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فاعلية استراتيجية التخيل الموجه في تنمية مهارات التفكير البصري في 
العلوم لدى طلبة الصف الثامن الأساسي في المدارس اليمنية

الملخص: 
هدف��ت الدرا�س��ة �إلى معرف��ة فاعلي��ة ا�س�تراتيجية التخيل الموج��ه في تنمية مه��ارات التفكير الب�ص��ري لدى 
نت عينة الدرا�سة من )62( تلميذة من  تلميذات ال�صف الثامن الأ�سا�سي في العلوم في المدار�س اليمنية، وقد تَكَوَّ
تلميذات ال�صف الثامن الأ�سا�سي من مدر�سة مجمع بلقي�س التربوي بمحافظة �إب خلال العام الدرا�سي -2016
2015م. ق�س��مت العينة ع�ش��وائياً �إلى مجموعتين: تجريبية تكونت من )32( تلميذة در�س��ت با�س�تراتيجية 
التخي��ل الموج��ه، ومجموعة �ضابطة تكونت م��ن )30( تلميذة در�س��ت بالطريقة التقليدي��ة. ولتحقيق هدف 
الدرا�س��ة �أعدت الباحثة م��ادة تعليمية وفق ا�اترستيجية التخيل الموجه، واختب��اراً لقيا�س التفكير الب�صري 
ال��ذي تك��ون م��ن )38( فق��رة موزعة عل��ى خم�س مهارات ه��ي: التميي��ز الب�ص��ري، �إدراك العلاق��ات، وتف�سير 
المعلوم��ات، وتحلي��ل المعلوم��ات، وا�ستنت��اج المعن��ى، وبعد التطبي��ق تم معالج��ة البيان��ات �إح�صائي��اً با�ستخدام 
 البرنام��ج الإح�صائ��ي )SPSS(، و�أظه��رت نتائ��ج الدرا�س��ة: وجود فروق دال��ة �إح�صائيا عن��د م�ستوى دلالة 
)a ≥ 0.05( بين متو�سطي درجات مجموعتي الدرا�سة: التجريبية و ال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار 
مهارات التفكير الب�صري بمجالاته الفرعية، وخرجت الدرا�سة بمجموعة من التو�صيات والمقترحات التي قد 

تفيد المعنيين بالمناهج وطرائق التدري�س لا�سيما في مجال العلوم.

الكلمات المفتاحية: ا�اترستيجية التخيل الموجه، مهارات التفكير الب�صري، طلبة ال�صف الثامن.
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Effectiveness of the Strategy of Guided Imagination on 
the Development of Visual Thinking Skills among the Eighth 

Grade Students in Yemeni Schools 

Abstract:

The study aimed to identify the effectiveness of the strategy of guided imagination 
on the development of visual thinking skills among the eighth grade students in 
the subject of science in Yemeni schools. The study sample consisted of 62 female 
students in the eighth grade at Balqis Educational Complex in Ibb governorate 
during the academic year 2015 - 2016. The sample was randomly divided into 
two groups: the experimental group consisted of (n=32) students taught using 
the strategy of guided imagination and the control group consisted of (n=30) 
students taught by the traditional method. To achieve the objective of the study, 
the researcher designed a teaching material, in accordance with the strategy of 
guided imagination, and a test, for measuring the visual thinking skills, which 
consisted of 38 items associated to five skills: visual discrimination, relationship 
perception, information interpretation, information analysis and meaning 
deduction. The collected data were analyzed using the statistical program (SPSS). 
Results of the study showed that there was a statistically significant difference, at 
a mean level (a ≥ 0.05), between the intermediate scores of the experimental 
and control groups in the post- application of the visual thinking skills and its 
sub-fields. The study comes out with a set of recommendations and suggestions 
that may be beneficial to those concerned with curricula and teaching methods.

Keywords: Strategy of guided imagination, Visual thinking skills, Eighth 
grade students.
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المقدمة:
ي�شهد تدري�س العلوم في الع�صر الحالي، وعلى الم�ستوى العالمي تطوراً ونه�ضة علمية وتكنولوجية غير م�سبوقة 
في جميع المجالات، لذا ت�سعى التربية في توجيهاتها الحديثة �إلى توفير الظروف الملائمة والإمكانات المختلفة 
لإحداث تغيرات مرغوبة في �سلوك المتعلمين ب�شكل �شامل ومتوازن، وا�ستخدام طرق و�أ�ساليب تدري�سية حديثة 

تنمي مهارات التفكير المختلفة لديهم.
ويع��د لااهتم��ام بتنمية الجانب العقلي والمهاري مفتاح التعامل مع الحي��اة حا�ضراً وم�ستقبلًا، ويتوقف التعليم 
الجي��د عل��ى ت�أ�سي���س هذه العقلية العلمي��ة في التفكير القائمة عل��ى احاترم ذهن المتعلم، وع��دم التركيز على 
كمي��ة المعلوم��ات عل��ى ح�ساب نوعيته��ا، وتنوع م�صادر المعرف��ة، في محي��ط الم�ؤ�س�سات التعليمي��ة، وبذلك يت�سع 

المجال للتميز والإتقان، بما يتطلبه التناف�س في هذا العالم المفتوح )عمار، 2005، 54(.
وباعتب��ار المناه��ج الدرا�سية بمختل��ف تخ�ص�صاتها هي الأداة القادرة على �إعداد الأف��راد وتطوير �إمكانياتهم 
لم�ساي��رة متطلب��ات هذا الع�صر، لذا فمناهج العلوم اليوم – وبما تتمتع به من خ�صائ�ص – تتفق مع طبيعة هذا 

الع�صر، ويقع عليها العبء الأكبر في �إعداد ه�ؤلاء الأفراد.
وم��ن هذا المنطل��ق وجه لااتحاد الأمريكي لتقدم العل��وم )()A.A.A.S( �أثن��اء التخطيط لم�شروع )2061( 
اهتمامه ب�إعادة �صياغة �أهداف تدري�س العلوم لتلائم متطلبات الع�صر الجديد، وم�ساعدة المتعلمين وتعويدهم 
عل��ى ممار�س��ة مه��ارات التفكير المختلفة من خلال ربط ق�ضاي��ا العلم بالمجتمع، و الفه��م الوا�ضح لأهداف العلم 

.)A.A.A.S, 2000( وطرائقه
وله��ذا ظهر �شع��ار العلوم للجمي��ع )Science for All(، حيث �أكد على �أن تدري�س العل��وم اليوم لي�س مجرد 
نقل للمعلومات وحفظها عن ظهر قلب من قبل المتعلم، بل هو عملية تُعنى بتعليم الطلبة كيف يفكرون، وكيف 

يوظفون كل ما تعلموه في مواقف الحياة المختلفة )زيتون، 2008، 123(.
وبما �أن البيئة في الوقت الحا�ضر هي مرئية بدرجة عالية، كال�صور والفيديوهات ومواقع الويب والب�صريات 
الت��ي �صنع��ت من التكنولوجيا، فق��د تغير معنى التعلي��م، �إذ �أ�صبح لا يعتمد فقط على الكلم��ات والن�صو�ص، بل 

يعتمد �أي�ضاً، وب�شكل كبير، على ال�صور والفيديوهات والأ�صوات )ال�سوداني والخزاعي، 2012، 481(.
لذا اتجهت الدرا�سة الحالية �إلى درا�سة �أحد �أنماط التفكير وهو التفكير الب�صري، الذي يعتمد على الأ�شكال 
والر�س��وم والرم��وز وال�صور في الموقف التعليمي، من خلال �إيجاد المتعلم للمعنى والعلاقات الحقيقية للم�ضامين 

.)Campbell, Collis & Watson,1995( التي تحتويها
ويُع��رَف التفك�ري الب�ص��ري ب�أن��ه "منظومة م��ن العملي��ات، تترجم ق��درة الفرد على ق��راءة ال�ش��كل الب�صري، 
وتحوي��ل اللغة الب�صرية التي يحملها ذلك ال�ش��كل �إلى لغة لفظية مكتوبة �أو منطوقة، وا�ستخلا�ص المعلومات 

منه" )مهدي، 2006، 34(.
كم��ا يُعرَف ب�أنه" قدرة عقلي��ة مرتبطة بالجانب الح�سي- الب�صري، تحدث نتيج��ة التن�سيق المتبادل للأ�شكال 
والر�سوم��ات الت��ي يراه��ا المتعل��م، وما يح��دث من ربط للمعلوم��ات القديم��ة والحديثة نتيجة عملي��ات عقلية 

معتمدة على الر�ؤية والر�سم المعرو�ض" )عفانة، 2001، 24(.
ولق��د زاد لااهتم��ام بتنمية مهارات التفكير ل��دى المتعلمين لا�سيما بعد ظهور نظري��ة الدماغ ذي الجانبين التي 
�أجري��ت على ن�صف��ي الدماغ والتي �أك��دت على �أن معالجة المعلوم��ات تتم بطريقتين متكاملت�ني: الخطية التي 
ت�س�ري خط��وة خط��وة والخا�ص��ة بالن�صف الأي�س��ر للدماغ الذي يق��وم بتحديد المعن��ى للم�ضامين الت��ي ي�شكلها 
النم��وذج، م��ن خلال تحليل �أج��زاءه المختلفة، والطريقة الثاني��ة الخا�صة بالن�صف الأيم��ن تعمل على �إيجاد 
العلاقات المكانية الب�صرية الحقيقية التي ت�شكل هذا النموذج، وتزداد الن�شاطات لهذا الن�صف عندما يمار�س 

الفرد المهارات المختلفة للتفكير الب�صري. 
(1) American Association for the Advancement of Science.
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Glenn ومع ذلك �أ�شارت نتائج العديد من الأبحاث والتقارير الدولية التي �أجريت في هذا المجال، مثل تقرير
ا)2000( ال��ذي ع��رف با�س��م "قبل ف��وات الأوان )It’s Too Late Before( والذي �أكد تدني درجة امتلاك 

المتعلم�ني له��ذه المهارات، و�أن كل ما يُق��دٌم للمتعلمين في الولايات المتحدة الأمريكية م��ن تعليم في مجال العلوم 
غ�ري مقب��ول، ب�سبب ع��دم قدرتهم على تحقي��ق التميز والإنج��از في العلوم، كم��ا �أ�شار دليل ا�ستخ��دام المعايير 
القومي��ة لتدري���س العل��وم �إلى �أن العديد م��ن المعلمين يمار�س��ون تدري�س العلوم معتمدين عل��ى حفظ المتعلمين 
للمعلوم��ات والمع��ارف ب�شكل �أ�صم دون محاولة منهم لا�ستخدام ا�اترستيجي��ات حديثة في التدري�س �أو لااطلاع 
 ،)National Academy Press, 2000( "عل��ى خ�اربت جديدة تمكنهم من التحول عن هذا النهج التقليدي

)الطراونة، 2014، 298(. 
لك��ن المت�أم��ل لواقع تدري���س العلوم اليوم يلاحظ �أن الأ�سالي��ب التدري�سية التي يمار�سه��ا المعلمون، ت�شجع على 
حف��ظ الحقائق والمفاهيم العام��ة، وعدم ت�ضمين الموقف التعليمي �أي ممار�سة لمه��ارات التفكير المختلفة، وهذا 
م��ن ��شأن��ه �أن ي�ؤدي �إلى م��ردود �سلبي يتمثل في الأثر الذي يمكن �أن تتركه عملي��ة الحفظ ال�صم للمعلومات في 
�شخ�صية المتعلم، مما قد ي�ؤدي �إلى تدني قدرته على الفهم ذي المعنى، والتفكير العلمي ال�سليم )حيدر، 1998، 

.)15

�إلى جان��ب ذلك تغيرت في ال�سن��وات الما�ضية مناهج العلوم في اليمن، ومما تت�ضمنها من مهارات مختلفة �أظهرت 
الكث�ري م��ن ال�صعوبات في تدري�سها لمتعلمي المرحلة الأ�سا�سية، حيث ركزت المناهج الجديدة على مهارات البحث 
والتق�صي، والدور الفعال للمتعلم في المواقف ال�صفية، وهذا لا يتلاءم مع الأ�ساليب التي يتبعها بع�ض المعلمين، 
مما �أدى �إلى تدني الم�ستوى العلمي لديهم، وال�شعور ب�صعوبة مادة العلوم من قبلهم و�أولياء �أمورهم، لذا �أ�صبحت 

مادة العلوم غير مف�ضلة لدى الكثير منهم.
وبن��اءً عل��ى ذلك ن��ادى الخبراء التربوي��ون ب�ضرورة �إع��ادة ت�أهيل المعل��م وتدريبه؛ ليكون ق��ادراً على تقديم 
وتو�صي��ل محت��وى الم��ادة بطريقة تنم��ي مه��ارات التفكير المختلف��ة، ومنها التفك�ري الب�صري، وذل��ك من خلال 
ا�ستخدامه ا�اترستيجيات تدري�س حديثة ت�ستند �إلى نظريات تعلم تهتم بالمتعلم وبكيفية بناء المعرفة لديه.
وان�سجام��اً م��ع ذلك توجه التربويون �إلى ا�ستخدام التخيل الموجه في العملية التعليمية بو�صفه مدخلًا �ساعد 
في �إ�صلاح التعليم وتح�سين نوعيته لا�سيما فيما يتعلق ب�إنتاج المعاني المجردة والأفكار وربطها بالأقدم من �أجل 

التو�صل �إلى المعرفة الجديدة.
فالتخيل يعد عملية عقلية عليا ون�شاطاً فكرياً مهماً جذب انتباه العديد من علماء النف�س خ�صو�صاً المعرفيون، 
مث��ل: "بياجي��ه"، و�أوزوبل وغيرهم الذين �أبدو اهتماما كبيراً في درا�سة مكوناته و�إجراءات تطبيقه، وو�سائل 
تنميته و قيا�سه؛ كونه يٌعد عملية عقلية ذات علاقة بالأن�شطة العقلية الأخرى كالانتباه، والإدراك الح�سي، 
والتركي��ز، والتذكر والفهم، والتفكير، وفهم اللغة وتكوي��ن المفاهيم....�إلخ، فهو و�سيلة و�أداة فاعلة في تنمية 
التفكير لدى المتعلمين، من حيث ربط المعلومات ال�سابقة بالمعلومات الجديدة التي تت�شابه مع تلك التي نح�صل 

.)Thomas,1997,75( عليها من الخبرة الح�سية المبا�شرة
كما يعتبر التخيل من �أهم الأن�شطة العقلية التي وهبها الله تعالى للإن�سان، فمن خلاله يت�صور �أ�شياء لا وجود 
له��ا ترتب��ط بالواقع الذي يعي�ش فيه، ف�نراه يوظف بخياله خبراته المبا�شرة وتجارب��ه التي يكت�سبها نتيجة 
تفاعله مع المحيط الذي يعي�ش فيه؛ لينتقل مما هو م�ألوف �إلى ما هو غير م�ألوف، ويبني مع ما هو موجود لديه 

في �إطار منطقي وعلمي؛ لينمو معه هذا الخيال منذ الطفولة المبكرة )عودة، 2014، 23(.
كم��ا يمك��ن �أن يكون �أداة ثمينة لبناء مخطط عقلي مرتفع للأطفال، عند بناء معارفهم وخبراتهم في المواقف 
التعليمي��ة التعلمي��ة الجدي��دة )محم��ود، 2003، 34(، وتحفيز حل الم�ش��كلات الإبداعية، وتنمي��ة العمليات 

.)Smith & Valerie,1990( لااكت�شافية للمتعلمين
وم��ن ال�صعوب��ة تحدي��د مفه��وم جام��ع للتخي��ل؛ لأن��ه  عملي��ة �أدائي��ة ذهني��ة تعم��ل عل��ى تثبي��ت البيانات، 
 Petre و�إع��ادة �إنتاجه��ا ب�أ�ش��كال مختلف��ة، وبالتالي فق��د ظهرت تعريف��ات متع��ددة للتخيل، منه��ا: تعريف 
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وBlackwellا)1999( ال��ذي �أ�ش��ار �إلى �أن التخي��ل: عملي��ة عقلية هادفة تعمل على رب��ط الخبرات ال�سابقة 
بالخ�اربت الجديدة من خلال تكوين علاق��ات جديدة بين تلك الخبرات، وتعريف Thomasا)1997( الذي 
عرفه ب�أنه عملية ذهنية يتم من خلالها التركيب والتفاعل بين ال�صور العقلية المختلفة المتكونة من الخبرات 
الجديدة التي يتعر�ض لها المعلم في الموقف التعليمي وبين خبراته ال�سابقة المتكونة في الذاكرة والإدراك، مما 

ي�ؤدي �إلى تكون معرفة جديدة لديه، يتم التعبير عنها بال�صور والر�سوم والأ�شكال �أو المناق�شات ال�شفوية.
كم��ا عرف��ه القط��اوي )2007( ب�أنه" ترجم��ة لمادة الكت��اب �إلى �صورة ذهنية عن��د المتعلمين ب�إغ�الق �أعينهم 
وت�ص��ور م��ا تم درا�ست��ه في الف�ص��ل، فيبتك��رون لوحات عقلي��ة داخلي��ة خا�صة به��م �أو �شا�ش��ات تلفزيونية في 
�أذهانهم، ي�ستطيعون �إعادة عر�ض ما هو مدون فيها لأي مادة يريدون تذكرها" )قطاوي، 2007، 214 - 215(
وتكم��ن الأهمي��ة التربوي��ة للخي��ال العلم��ي م��ن �أن ممار�سته تحقق فوائ��د متع��ددة، فنجد مث�اًل: �أن ال�صورة 
المتخيل��ة ت�ش��كل قاع��دة بيانات مهم��ة لتمثيل المعلوم��ات في الذهن بطريق��ة فعالة، و�إعطاء المع��اني للألفاظ 
والمفاهي��م والرم��وز المجردة، وتحويل الأفكار والمعلومات المجردة �إلى �ص��ور ح�سية ي�سهل ا�ترسجاعها والتعامل 
معه��ا، فيجع��ل من المادة ال�صعب��ة غير الم�ألوفة مادة �سهل��ة ي�سهل التعامل معها. كما يع��د و�سيلة لتح�سين ذاكرة 
المتعلم، وا�ترسجاع المعلومات المتعلمة ب�شكل �سريع وكلي، حيث ي�ساعد الخيال على ابتكار معان جديدة للأفكار 
المتعلم��ة، كم��ا ي�ساعد على الربط بين المعرف��ة ال�سابقة والمعرفة الجديدة، وبالت��الي توليد نتاجات �إبداعية 
جدي��دة. وه��ذا ما �أ�شارت �إليه و�أكدته نتائ��ج معظم الدرا�سات، منها: درا�سة ربي��ع )1997(، ودرا�سة الجدبة 

)2012(، ودرا�سة عودة )2014(، ودرا�سة Leahy وSwellerا)2004(، ودرا�سة الحراح�شة )2014(. 
وفي �ضوء هذه المميزات للتخيل الموجه في العملية التعليمية نجد �أنه ي�شكل حافزاً لتطبيقه في البيئة التربوية 
اليمنية من خلال الدور الذي يمكن �أن ي�ؤديه في تنمية المهارات المختلفة للتفكير الب�صري لدى تلميذات ال�صف 

الثامن الأ�سا�سي في اليمن.
مشكلة الدراسة:

ت�ؤك��د الكث�ري م��ن الدرا�س��ات التربوية، مث��ل: درا�س��ة كوي��ران )2000(، ودرا�س��ة غلي��ون )2002(، ودرا�سة 
الحم��ادي )2010(، �أن م��ادة العلوم لا�سيما في المدار�س اليمني��ة مازالت تُدر�س بطرائق لا تتفق مع �أهدافها في 
�شكله��ا الحدي��ث في ع�صر المعلومات، ومجتمع المعرفة، كما �أفرزت هذه الدرا�سات تو�صيات يمكن �أن ي�ستفيد منها 
المعل��م داخ��ل الغرفة ال�صفية، ولكن م��ازال المراقب لطرائ��ق التدري�س الم�ستخدمة من معلم��ي العلوم يجد �أنها 
ترتك��ز عل��ى �أ�ساليب التلق�ني والتحفيظ، وتتمحور حول المعل��م والمحتوى، بو�صفها الم�ص��در الأ�سا�سي للح�صول 
على المعرفة، وبالطبع لا يمكن الجزم ب�أن هناك طريقة مثالية، يمكن ا�ستخدامها في جميع المواقف التعليمية، 
و�إنما قد توجد هناك طريقة منا�سبة تحقق النتائج المرغوبة في نهاية المطاف، وفي العلوم ينظر �إلى ا�ستخدام 
الخي��ال العلم��ي ب�أنه طريقة منا�سبة وقادرة على تحقيق ذلك، ومع هذا لم يلق الخيال العلمي لااهتمام الكافي 

من معلمي العلوم، ومن هنا جاءت فكرة هذه الدرا�سة التي تبلورت م�شكلتها في ال��سؤال الرئي�س الآتي:
م��ا فاعلي��ة ا�ستخدام ا�اترستيجي��ة التخيل الموج��ة في تنمية مهارات التفك�ري الب�صري ل��دى تلميذات ال�صف 
الثام��ن الأ�سا�س��ي بمدار�س محافظ��ة �إب في اليمن؟ و�سيتم التو�صل �إلى الإجابة له��ذا ال��سؤال من خلال الت�أكد 

من مدى �صحة فر�ضيات الدرا�سة.
فرضيات الدراسة:

لا	 توج��د فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة )a ≥ 0.05( بين متو�سطي المجموعة التجريبية في  -
اختبار مهارات التفكير الب�صري القبلي والبعدي.

لا	 توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة )a ≥ 0.05( بين متو�سطي المجموعتين )التجريبية  -
البعدي(. )التطبيق  في  الب�صري  التفكير  مهارات  في  – ال�ضابطة( 
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أهمية الدراسة:
نظ��راً لأهمي��ة ممار�سة التفكير في العل��وم فقد تناولت العديد م��ن الدرا�سات �أثر طرائ��ق مختلفة في ممار�سة 
التفك�ري الب�ص��ري ومنها: �شكل البيت الدائ��ري، ودورة التعلم فوق المعرفية، والنم��اذج البنائية.....، وب�سبب 
ندرة الدرا�سات العربية التي تناولت فاعلية ا�ستخدام التخيل في تنمية مهارات التفكير الب�صري، جاءت هذه 

الدرا�سة ل�سد هذا النق�ص.
كم��ا �أن ه��ذه الدرا�س��ة �أت��ت ا�ستجابة للتط��ور العلمي والتقن��ي في مجال المعرف��ة العلمية ب�ش��كل عام، ومجال 
تدري���س العل��وم ب�شكل خا�ص، �إلى جانب تفعيل دور المتعلم في العملية التعليمية، من خلال م�شاركته في تقديم 

الأفكار وت�أملها و�إدراك العلاقات المختلفة بينها.
كما يتوقع �أن تكون نتائج هذه الدرا�سة ذات �أهمية لكل من: 

معلمي العلوم والباحثين التربويين، وذلك من خلال �إلقاء ال�ضوء على �أهمية هذه لاا�اترستيجية ودورها  	-
في �إ�شراك المتعلم �إلى �أق�صى حد في عملية التعلم، وبالتالي تطوير الأ�ساليب المتبعة في تدري�س العلوم.

بالن�سب��ة للمتعلم�ني، ف�إنه��ا ت�ش��كل �أ�سلوباً ي�سه��م في تعلمهم بفاعلي��ة في عملية التعل��م، وتنمي اتجاهات  	-
�إيجابية نحو �أهمية التعاون و�ضرورته مع الزملاء.

وعل��ى نطاق �أو�س��ع يمكن لم�صممي المناهج لاا�ستفادة من نتائج هذه الدرا�س��ة ولاا�ترس�شاد بها عند ت�صميم  	-
المناه��ج من خ�الل ت�ضمينها العديد م��ن ال�سيناريوهات الخيالي��ة )التخيلية( ح��ول موا�ضيع مختلفة في 

العلوم. 
توجيه القائمين على العملية التعليمية �إلى �أهمية التدري�س القائم على الخيال العلمي في تنمية مهارات  	-

التفكير الب�صري.
كِ��ن �أن ي�ستفيد من��ه معلمو العل��وم في بناء اختب��ارات مماثلة لقيا�س  �إع��داد اختب��ار التفك�ري الب�صري ُمي 	-

التفكير الب�صري في بقية وحدات مادة العلوم لل�صف الثامن الأ�سا�سي.

أهداف الدراسة:
ت�سعى الدرا�سة �إلى التعرُف على مفهوم التخيل الموجه، و�إعداد �سيناريوهات تخيلية، كما تهدف ب�شكل رئي�س 
�إلى التع��رف على فاعلية ا�اترستيجية التخيل الموجه في تنمية مهارات التفكير الب�صري لدى تلميذات ال�صف 

الثامن الأ�سا�سي، وذلك بمقارنتها بالطريقة التقليدية.
حدود الدراسة:

حددت الباحثة حدود الدرا�سة في المجالات الآتية:
م��ن حيث المحت��وى: اقت�صرت الدرا�سة عل��ى وحدتي ")الغ��ذاء في الكائنات الحية، والغ��ذاء المتوازن("،  	.1
المقررة على تلميذات ال�صف الثامن الأ�سا�سي للعام 2015 - 2016م؛ وذلك نظراً لتلا�ؤم محتوى الوحدتين 

مع خطوات �أو مراحل ا�اترستيجية التخيل الموجه.
من حيث العينة: اقت�صر تطبيق الدرا�سة على تلميذات ال�صف الثامن الأ�سا�سي في مدر�سة مجمع بلقي�س  	.2

التربوي.
من حيث المجال الزمني: طبقت الدرا�سة في الف�صل الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي 2015 - 2016م. 	.3

من حيث المتغيرات التابعة: اقت�صرت الدرا�سة على اختبار م�ستوى مهارات التفكير الب�صري الذي ت�ضمن  	.4
مهارات: التمييز الب�صري، �إدراك العلاقات في ال�شكل، تف�سير المعلومات، تحليل المعلومات، وا�ستنتاج المعنى 

لدى التلميذات.
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من حيث المتغيرات الم�ستقلة: اقت�صرت الدرا�سة على ا�ستخدام ا�اترستيجية التخيل الموجه في التدري�س.  	.5

من حيث المجال الجغرافي: طبقت الدرا�سة في مدر�سة "مجمع بلقي�س التربوي للبنات بمحافظة �إب. 	.6

التعريفات الإجرائية:
الفاعلية: تعرف في هذه الدرا�سة �إجرائياً ب�أنها"م�ستوى الأثر الذي يُحدِثُه التدري�س با�ستخدام ا�اترستيجية 
التخي��ل الموج��ه في تنمية مه��ارات التفكير الب�صري ل��دى تلميذات ال�ص��ف الثامن الأ�سا�سي، وال��ذي يُقا�س من 

خلال تطبيق معادلة بليك- وقيا�س حجم الأثر لإجاباتهن". 
ا�اترستيجي��ة التخي��ل الموج��ه: ه��ي ا�اترستيجي��ة في التدري�س يت��م فيها �صياغ��ة �سيناريو تخيل��ي ي�صطحب 
التلمي��ذات في رحل��ة تخيلية، ويحثهن على بناء عدد من ال�صور الذهني��ة للحقائق والمعلومات التي در�سنها، �أو 
الت�أم��ل في �سل�سل��ة م��ن الأحداث التي تقر�أ عليهن من قبل المعلم، حيث يح��دث التكامل فيها بين الب�صر وال�سمع 

والعواطف والأحا�سي�س.
التخي��ل الموج��ة: يق�صد ب��ه الجل�سة التي تت�ضمن تح��ركات و�إجراءات يوجه بها المدر���س تلميذاته بخطوات 
مرتبة ب�شكل تدريجي ليحفز بها التلميذات ب�أن يفكرن في بناء �صور ذهنية للحقائق والمعلومات التي در�سنها.
كن التلميذة  التفكير الب�صري: هو مجموعة من العمليات العقلية تعتمد على الجانب الح�سي- الب�صري، وهي ُمت
من التمييز الب�صري، و�إدراك العلاقات المكانية، وتف�سير المعلومات وتحليلها، وا�ستنتاج المعنى، ويقا�س �إجرائياً 

بالعلامة التي تح�صل عليها التلميذة على اختبار التفكير الب�صري المعد من قبل الباحثة لهذا الغر�ض. 
الخلفية النظرية والدراسات السابقة:

:)Imagination( أولا: التخيل الموجة�
التخي��ل يمث��ل ج��ل اهتم��ام الباحث�ني والمنظري��ن في المدر�س��ة المعرفي��ة )البنائي��ة( الت��ي ترج��ع جذوره��ا 
 �إلى �أعم��ال كل م��ن "بياجي��ه" الخا�ص��ة بنم��و المعرف��ة" وتطوره��ا، و �أوزوب��ل "الخا�ص��ة بالتعل��م ذو المعن��ى 

.)George & Michelle, 1997(
فالبنائي��ة �شجع��ت التربويين للتع��رف على �أهمية القُ��درة، والُجه��د، والأداء الم�سبق، فهي ت�ستن��د �إلى فل�سفة 
تهدف �إلى تحقيق التعلم ذي المعنى القائم على الفهم ؛ نتيجة لتغيرات في البنية المعرفية للمتعلم، الذي يقوم 
بتكوي��ن المعنى من المعلوم��ات الجديدة؛ نتيجة التفاعل بين معرفته ال�سابق��ة وملاحظته الم�ستمرة )النجدي، 
عب��د اله��ادي، ورا�شد، 2005، 373(، وبذلك تُ�صبح عملية اكت�س��اب المعرفة عملية �إبداعية م�ستمرة، يعيد من 
ثل تحول كامل من التعليم القائم على النظريات ال�سلوكية  خلالها المتعلم تنظيم الخبرات التي يمر بها، فهي ُمت

�إلى التعلم القائم على النظريات المعرفية.
وتق��وم النظري��ة البنائي��ة كنظري��ة في التعلم المعرفي عل��ى مجموعة م��ن لاافاتر�ضات من �أبرزه��ا: �أن التعلم 
عملي��ة بنائي��ة تفاعلية ن�شط��ة ي�سعى الفرد من خلاله��ا �إلى تحقيق �أغرا�ض معينة ت�سه��م في حل ما يواجهه 
من م�شكلات في حياته اليومية، كما �أن الفرد لا يبني معرفته عن العالم من حوله من خلال �أن�شطته الذاتية، 
التي يكوَن من خلالها معاني خا�صة بها في عقله فقط، بل من خلال مناق�شة هذه المعاني مع الآخرين عن طريق 

التفاعل والتفاو�ض لااجتماعي معهم Jonassenا)2006(، )النجدي، عبد الهادي، ورا�شد، 2003، 304(.
كم��ا تفتر���ض البنائي��ة �أن المعرفة القبلية للمتعل��م �شرطاً �أ�سا�سياً لبن��اء التعلم ذي المعنى؛ فه��ذه المعرفة تعد 
الأ�سا�س ال�سليم لبناء المعنى ولإعادة ت�شكيل المعاني ال�سابقة بما يتفق مع المعاني العلمية ال�سليمة، �إ�ضافة �إلى 
ذل��ك فهي ت�ؤك��د �أن التعلم ذا المعنى يتحقق لدى المتعلم عندما يواجه م�ش��كلات �أو مهمات حقيقية ذات علاقة 
بواق��ع حيات��ه، وتمثل معنى بالن�سب��ة له، و�أن �أف�ضل �أنواع التعلم هو الذي ي�ستخ��دم فيه المتعلم حوا�سه بعيداً 

.)Jones, & Brader-Araje, 2002( عن لاا�ستماع للمعلم �أو قراءة الكتب
ويع��د الخيال عملية بنائي��ة تتكامل فيها الخبرات ال�سابقة وال�صور المخزنة م��ع المثيرات الحالية التي تحيط 
بالف��رد، ومع التوقع��ات الم�ستقبلية لتخرج ب��كل جديد وفكرة مبتك��رة، لهذا �أبدى العلم��اء المعرفيون اهتماماً 
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كب�اًري بمو�ضوع التخيل باعتباره نوعاً من العمليات العقلي��ة ذات العلاقة بالعديد من الأن�شطة مثل: التفكير، 
والتذك��ر، وفه��م اللغة، والمحاكاة العقلية، وتكوين المفاهيم، والتو�ص��ل �إلى فهم �أعمق للمواد المعرفية، وتنمية 

المهارات العقلية، ومعالجة الم�ؤثرات البيئية، وكل هذا يدعونا �إلى �إدخال التخيل بقوة �إلى غرفة ال�صف.
وتعتم��د ا�اترستيجي��ة التخي��ل )Imagination Strategy( عل��ى �ست��ة مرتكزات �أ�سا�سي��ة )جاليين، 1988؛ 

دخله، 2004، 6( تتمثل في الآتي:
لاا	�ترسخ��اء: ويعني التخل�ص من جميع مظاهر القل��ق ولاا�ضطراب قبل البدء بن�شاط التخيل من خلال  .1
ا�ترسخ��اء الع�ض�الت ب�شكل متوا�صل، عندها يبقى الفرد واعياً خ�الل عملية التخيل، فيبد�أ العقل ب�إنتاج 

�صور وا�ضحة لما يتم �سماعه من قبل المعلم.
ا	لتركي��ز: ويق�ص��د ب��ه و�صول الف��رد �إلى مرحل��ة الهدوء وال�سك��ون، وال�شع��ور بالإتق��ان، نتيجة تحكمه  .2
بتخيلاته، وقدرته على التفكير العميق في ال�صور الذهنية التي يراها في مخيلته، مما ينمي لديه القدرة 

على التركيز، وتكوين المعرفة العلمية الجديدة.
ا	لوع��ي الج�سدي/الح�سي: وفيه تزداد قدرة الف��رد على معرفة الأ�شياء بعمق وتو�سع تخيلاته، وتعلمه  .3
لأمور جديدة نتيجة لا�ستخدام حوا�سه المختلفة �أثناء توجيه ذهنه نحو الأمور �أو الأفكار المراد تعلمها 

نتيجة انفعال حوا�سه نحوها، فتزوده بالمعلومات المختلفة عن نف�سه وعن تخيلاته.
ا	لتخيل: وفيها يبد�أ الفرد بتوليد �صورة واحدة في ذهنه، ثم يبد�أ تدريجياً بالتو�سع فيها، وتكون �ساكنة  .4
حيناً، ومتحركة �أحياناً �أخرى، ورغم الم�شتتات التي قد تبعد الفرد �أحياناً عن التخيل ف�إن الفرد �سرعان 

ما يعود �إلى عملية التخيل، ولااندماج معها.
ا	لتعب�ري ولاات�ص��ال: ومن خلال هات�ني العمليتين تطبع المعلوم��ات الناتجة عن التخي��ل في ذاكرة الفرد،  .5

حيث تترجم ال�صور الذهنية المجردة �إلى لغة منطوقة، �أو مكتوبة.
ا	لت�أم��ل: وفيه��ا يق��وم الف��رد بتوظيف تخيلات��ه، في الحياة العملي��ة ر�سماً و�شع��راً، �أو كتاب��ة، �أو حركات  .6

ج�سدية تعبيرية.
وتنفذ هذه المرتكزات من خلال مجموعة خطوات مت�سل�سلة تم الإ�شارة �إليها في هذه الدرا�سة.

وعل��ى الرغ��م م��ن �أن التخي��ل يحف��ز ويط��ور التعليم ف�إن هن��اك �صعوب��ات قد تحد م��ن ا�ستخدام��ه في غرفة 
ال�ص��ف، وه��ي: �صعوبة ملاحظة المعل��م لما يتم تخيله من قب��ل الطلبة، و�صعوبة ا�ستخدام��ه في قاعة الدر�س، 
 حي��ث يتطل��ب توفير بيئ��ة تعليمية منا�سبة يمار�س فيه��ا التخيل وفق خطوات معينة يت��م تدريب المعلم عليها 

.)Egan, 1992(
ويورد عبيدات و�أبو ال�سميد )2007( �أهمية التخيل كا�اترستيجية تدري�س كالآتي:

ا	لتخيل يثير المتعلم فيجعله م�شاركا فاعلًا في العملية التعليمية. -
�إن المعلوم��ات والحقائ��ق والعلاقات الت��ي يتعلمها الفرد عبر عملية التخيل ه��ي �أ�شبه بالخبرة الحقيقية  	-

التي تبقى في ذاكرته لفترة �أطول.
ا	لتعلم التخيلي ي�ساعد المتعلم �أن يعي�ش مع الحدث، مما ي�ؤدي �إلى الإتقان في التعلم. -

:)Visual Thinking( ثانياً: التفكير الب�صري
يكت�س��ب التفك�ري من �أج��ل التعليم �أهمية متزاي��دة في هذا الع�صر ال�سري��ع التغير؛ لأنه يرتب��ط بنجاح الفرد 
وتط��ور المجتم��ع، ويكاد يكون هناك اتفاق �شبه عام بين التربويين عل��ى �أن تعليم التفكير يجب �أن يكون هدفاً 
رئي�س��اً لم�ؤ�س�سات التربية والتعليم )جروان، 1999، 5-6(، وعملي��ة التفكير ترتبط ب�أنواع �أخرى من ال�سلوك، 
حي��ث تتطل��ب من الفرد لااندماج الن�شط في الأن�شطة المختلفة الت��ي تتولد عنها �أفكار ومعارف مهمة، و�إجراء 

التحليلات النقدية، والتو�صل �إلى علاقات )يون�س، 1997، 4(.
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ويع��د التفكير الب�ص��ري �أحد �أنماط التفكير والن�شاطات والمهارات العقلي��ة التي تمكن المتعلم من الح�صول على 
المعلومات من خلال �إدراكه للعلاقات المكانية وتف�سيرها وا�ستخلا�ص المعاني الجديدة منها، وهو ما يقوي عملية 
التعل��م لديه، وهذا ما �أكدته "نظرية الذكاءات المتعددة التي تعتمد ثماني ا�اترستيجيات لتنمية الذكاء، من 
�أهمه��ا لاا�ستك�ش��اف الب�صري من خلال لااعتم��اد على الت�صور الب�صري، وعمليات التمثي��ل العقلية وا�ستح�ضار 

ال�صور من الذاكرة" )�إبراهيم، 2006، 22(.
ويع��رف التفك�ري الب�ص��ري ب�أنه: "منظوم��ة من العملي��ات تترجم ق��درة الفرد على ق��راءة ال�ش��كل الب�صري، 
وتحويل اللغة الب�صرية التي يحملها ذلك ال�شكل �إلى لغة لفظية )مكتوبة �أو منطوقة( وا�ستخلا�ص المعلومات 

منه" )�إبراهيم، 2006، 22(.
وتت�ضمن هذه المنظومة المهارات )قطامي، 2005؛ مهدي، 2006( الآتية: 

ا	لتميي��ز الب�ص��ري )Visual Discrimination(: وتعن��ي ق��درة المتعل��م عل��ى معرف��ة وتميي��ز ال�ش��كل �أو  .1
ال�صورة، من بين عدة �أ�شكال و�صور �أخرى.

�إدراك العلاقات المكانية )Spatial Perception(: وتعني قدرة الفرد على التعرف على و�ضع الأ�شياء في  	.2
الف��راغ، واختلاف موقعها باختلاف موق��ع ال�شخ�ص الم�شاهد لها، وكذلك درا�سة الأ�شكال ثنائية وثلاثية 

الأبعاد.
تف�س�ري المعلوم��ات )Information Interpretation(: �أي ق��درة الف��رد عل��ى �إدراك وتو�ضيح المدلولات  	.3

والإ�شارات والعلاقات للأ�شكال والرموز والر�سوم.
تحلي��ل المعلوم��ات )Information Analysis(: وتعن��ي اهتم��ام الف��رد بالبيان��ات الجزئي��ة والكلي��ة، و  	.4

التركيز على التفا�صيل الدقيقة. 
ا	�ستنت��اج المعن��ى )Meaning Deduction(: تعني قدرة الفرد على ا�ستخلا�ص معاني جديدة، ومفاهيم  .5
ومب��ادئ علمي��ة م��ن الأ�ش��كال و ال�ص��ور والخرائط المعرو�ض��ة �أمامه، م��ع مراعاة هذه المرحل��ة للمراحل 

ال�سابقة الذكر.
ومم��ا �سب��ق يت�ضح �أن العمليات العقلية الت��ي تعتمد على الإب�صار والتخيل م�ستمدة م��ن خبرة المتعلم ال�سابقة 

والحا�ضرة والم�ستقبلية �سواء تم التركيز على ال�شكل الب�صري المح�سو�س �أم لا.
عمليات التفكير الب�صري:

يعتمد التفكير الب�صري على عمليتين يحددهما �أحمد وعبد الكريم )2001، 542(:
ا	لإب�ص��ار: م��ن خ�الل ا�ستخ��دام المتعل��م لحا�سة الب�ص��ر للتعرف عل��ى الأ�شياء وتحدي��د �أماكنه��ا وفهمها،  .1

وتوجيهه لما حوله في العالم المحيط به.
ا	لتخي��ل: ه��و عملية تكوي��ن ال�صور الجدي��دة والتخيلات العقلي��ة في �ضوء الخ�اربت ال�سابقة، وحفظها  .2
بالعق��ل دون ا�ستخ��دام المث�اريت الب�صرية، ف�أ�سا���س العمليات المعرفية ه��و الإب�صار والتخي��ل، حيث يتم 

تحويل الإ�شارات من العين �إلى ثلاث مكونات للتخيل، هي: النمذجة، واللون، والحركة.
ومما �سبق ن�ستخل�ص �أن عملية التخيل ترتبط بالتفكير ارتباطاً وثيقاً، فتخيل الفرد يرتبط بطريقة تفكيره، 
من حيث قدرته على فهم ودمج المعلومات المختلفة )ال�سابقة، والجديدة(، وجدولتها وتنظيمها، للح�صول على 

معلومات و�أفكار جديدة. 
الدرا�سات ال�سابقة:

نظ��راً لأهمي��ة التخيل في تنمية مه��ارات التفك�ري المختلفة ب�شكل ع��ام، والتفكير الب�صري ب�ش��كل خا�ص، فقد 
ن��ال المو�ض��وع اهتمام العديد من الباحثين التربويين، حيث �أجريت العديد من الدرا�سات حوله، والباحثة هنا 
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�ستقت�ص��ر با�ستعرا���ض الدرا�س��ات التي تناولت متغ�اريت الدرا�سة – التخيل الموجه في تنمي��ة مهارات التفكير 
ب�أنماط��ه المتع��ددة في م��ادة العل��وم – وذل��ك نتيج��ة لعدم وج��ود درا�س��ة تناول��ت التخيل الموجه م��ع التفكير 

الب�صري في المواد الدرا�سية المختلفة. ومن هذه الدرا�سات ما ي�أتي:
درا�س��ة الحراح�ش��ة )2014(: هدف��ت �إلى ا�ستق�صاء �أثر برنام��ج قائم على ا�اترستيجي��ة التخيل في تدري�س 
العل��وم في تنمي��ة مه��ارات التفكير الناق��د والدافعية نح��و التعلم لدى تلامي��ذ المرحلة الأ�سا�سي��ة في الأردن، 
وتكون��ت عين��ة الدرا�سة من 62 تلمي��ذة، تم اختيارهن بطريقة ق�صديه من تلمي��ذات ال�صف ال�سابع، وق�سمت 
�إلى مجموعت�ني بطريقة ع�شوائية: تجريبية )31( تلميذة در�سن البرنامج با�اترستيجية التخيل، و�ضابطة 
)31( تلميذة در�سن بالطريقة المعتادة، و�أظهرت نتائجها وجود فروق دالة �إح�صائياً بين مجموعتي الدرا�سة 

في اختبار التفكير الناقد ومقيا�س الدافعية نحو التعلم ول�صالح المجموعة التجريبية.
درا�س��ة الجدب��ه )2012(: هدف��ت �إلى التق�صي ع��ن فاعلية توظي��ف ا�اترستيجية التخي��ل الموجه في تنمية 
المفاهي��م ومهارات التفك�ري الت�أملي في العلوم لدى تلميذات ال�صف التا�س��ع الأ�سا�سي في غزة، وقد تكونت عينة 
الدرا�س��ة م��ن )77( تلمي��ذة تم اختياره��ن ب�شكل ع�شوائ��ي، وتكونت المجموع��ة ال�ضابطة م��ن )34( تلميذة، 
والمجموع��ة التجريبي��ة من )33( تلميذة، و�أظهرت النتائج وجود ف��روق ذات دلالة �إح�صائية بين مجموعتي 

الدرا�سة في اختبار المفاهيم ومهارات التفكير الت�أملي في التطبيق البعدي، ول�صالح المجموعة التجريبية.
درا�س��ة �شعب��ان )2010(: هدف��ت �إلى تق�صي �أثر برنامج التخي��ل الموجه في تنمية مه��ارات التفكير الإبداعي 
وتح�س�ني مفه��وم الذات ل��دى تلاميذ المرحلة لاابتدائي��ة الموهوبين في ال�سعودية، وتكون��ت عينة الدرا�سة من 
)60( تلمي��ذاً و تلمي��ذة اخت�ريوا بالطريق��ة الق�صدي��ة، ق�سم��ت �إلى مجموعت�ني: تجريبية وع��دد �أفرادها 
)30( تلمي��ذاً و تلمي��ذة در�ست برنامج التخيل الموجه، و�ضابط��ة وعدد �أفرادها )30( تلميذاً و تلميذة در�ست 
بالطريق��ة التقليدية، و�أظهرت النتائ��ج: وجود فروق دالة �إح�صائياً بين مجموعت��ي الدرا�سة التجريبية في 

مقيا�س التفكير الإبداعي، و ل�صالح المجموعة التجريبية.
درا�س��ة ال�ص��افي )2005(: هدف��ت �إلى الك�ش��ف عن فاعلية برنام��ج تدريبي قائم على تخي��ل مواقف حياتية 
في تنمي��ة مه��ارات التفكير الإبداعي ل��دى تلاميذ المرحلة الأ�سا�سية في منطقة �إرب��د الأردنية، وتكونت عينة 
الدرا�س��ة م��ن )163( تلميذاً و تلميذة م��ن ال�صف الرابع الأ�سا�سي، ق�سم��ت �إلى مجموعتين: تجريبية تكونت 
م��ن )81( تلمي��ذاً و تلميذة خ�ضع��ت للبرنامج القائم على تخي��ل مواقف حياتية، و�ضابط��ة تكونت من )82( 
تلمي��ذاً و تلمي��ذة خ�ضع��ت للتعلم بالطريق��ة لااعتيادية، و�أظه��رت النتائج: وجود فروق دال��ة �إح�صائيا بين 
مجموعت��ي الدرا�سة على اختبار توران���س للتفكير الإبداعي ب�صورته اللفظية بفروع��ه الثلاثة: )الأ�صالة، 

والمرونة، والطلاقة(، و ل�صالح المجموعة التجريبية.
وقام Leahy وSwellerا)2004( بدرا�سة هدفت �إلى التعرف على �أثر طريقة التدري�س با�ستخدام التخيل في 
تدري�س العلوم للمرحلة الأ�سا�سية مقارنة بالطريقة التقليدية، وتكونت عينة الدرا�سة من )32( تلميذاً من 
تلامي��ذ ال�ص��ف الرابع، تم اختيارهم ع�شوائياً وتق�سيمهم �إلى مجموعت�ني: تجريبية و�ضابطة، در�سن كيفية 
ق��راءة الر�س��وم البياني��ة للتغيير في درجات الح��رارة، و�أظهرت النتائ��ج فعالية ا�ستخدام التخي��ل في العملية 

التعليمية مقارنة بالطريقة التقليدية.
م��ن خ�الل ما تم ا�ستعرا�ض��ه من درا�سات، نلاح��ظ �أنها �أكدت على �أهمي��ة ا�ستخدام التخي��ل في التدري�س، وفي 
تنمي��ة مه��ارات التفكير المختلفة مثل: الإبداعي والت�أملي والناقد، وتم لاا�ستفادة من منهجية هذه الدرا�سات 
و�أدواته��ا و�إج��راءات تطبيقه��ا، �أم��ا الدرا�سة الحالية فه��ي تتميز عن ه��ذه الدرا�سات ب�أنها تبح��ث في فاعلية 
ا�ستخ��دام ا�اترستيجي��ة التخي��ل الموجه في تدري�س م��ادة العلوم على تنمي��ة التفكير الب�صري ل��دى تلميذات 

ال�صف الثامن الأ�سا�سي.
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إجراءات الدراسة:
�أولا: منهج الدرا�سة:

ا�ستخدم��ت الدرا�س��ة الحالي��ة المنه��ج �شب��ه التجريب��ي، الذي يع��رف ب�أن��ه �أ�سلوب لجم��ع المعلوم��ات وتنظيمها 
بطريق��ه ت�سم��ح "ب�إثب��ات �أو نفي فر���ض من الفرو�ض، عل��ى �أن تكون الطريق��ة التي ي�سير فيه��ا هي الخطوات 
المنطقي��ة المحددة وفقاً للأ�سلوب العلمي للبحوث التربوي��ة" )العي�سوي، 1997، 280(. وبناء عليه تم تق�سيم 
عين��ة الدرا�س��ة ع�شوائياً �إلى مجموعتين: )تجريبية و�ضابطة(، وتم بح��ث فاعلية المتغير الم�ستقل المتمثل في 

ا�اترستيجية التخيل على المتغير التابع وهو التفكير الب�صري.
ثانياً: مجتمع الدرا�سة وعينتها:

1. مجتمع الدرا�سة: 
تك��ون مجتم��ع الدرا�س��ة الحالية من جمي��ع تلمي��ذات ال�صف الثام��ن الأ�سا�س��ي في المدار���س الأ�سا�سية 
بمديري��ة ذي ال�سف��ال بمحافظ��ة �إب للع��ام الدرا�س��ي 2016/2015م، والبالغ عددهن ح��والي )856( 
تلمي��ذة، موزع��ة عل��ى )22( مدر�سة )وزارة التربي��ة والتعليم، 2015-2016(، وق��د اختارت الباحثة 
ب�ص��ورة ق�صدي��ة مدر�سة مجمع بلقي�س الترب��وي للبنات لإجراء تجربة الدرا�س��ة، وذلك لتعاون �إدارة 

المدر�سة وتقديمها كافة الت�سهيلات، �إلى جانب وجود ثلاث �شعب لل�صف الثامن الأ�سا�سي.
2. عينة الدرا�سة:

تم اختيار �شعبتين من بين ال�شعب الثلاث لل�صف الثامن الأ�سا�سي بمدر�سة مجمع بلقي�س التربوي للبنات 
بمحافظ��ة �إب بالطريق��ة الع�شوائية العنقودية �شعبة )�أ(، وعدد التلميذات فيها )30( تلميذة، لتكون 
المجموع��ة التجريبية، وال�شعبة )ب( وعدد التلميذات فيها )32( تلميذة، لتكون المجموعة ال�ضابطة، 

وبذلك يُ�صبح �إجمالي عدد �أفراد العينة )62( تلميذة.
ثالثا: �إعداد متطلبات الدرا�سة و�أدواتها:

تحدي��د الم��ادة العلمية: تم اختيار وحدت��ي )التغذية في الكائنات الحية، و الغ��ذاء المتوازن( المقررة من  	.1
قبل وزارة التربية والتعليم للعام الدرا�سي 2016/2015م على تلميذات ال�صف الثامن الأ�سا�سي في مادة 

العلوم مجالًا للدرا�سة الحالية، وذلك للأ�سباب الآتية:
ملائم��ة محت��وى الوحدت�ني لتطبي��ق ا�اترستيجي��ة التخي��ل الموجه مو�ض��ع التجربة، حي��ث يعتمد  ‌�أ.	
التدري���س به��ذه لاا�اترستيجية على �صياغة محت��وى المادة العلمية في �ص��ورة �سيناريوهات تعليمية، 
ت�ستث�ري تفك�ري التلميذات، وتحتوى الوحدتان على العديد من التج��ارب والأن�شطة التي تتنا�سب مع 

مراحل التخيل الموجه التي تتيح للتلميذات الفر�ص المنا�سبة لممار�سة التفكير الب�صري.
ا	رتباط مو�ضوعات الوحدتين ببيئة التلميذات وحياتهن اليومية، مما ي�ساعدهن على اكت�ساب بع�ض  ‌ب.

التطبيقات المهمة في حياتهن، ويجعل تعلَّمهن ذا معنى.
تراب��ط الوحدت�ني م��ع بع�ضهما في الموا�ضيع، مما �أل��زم الباحثة من تدري���س الوحدتين مع بع�ض �إلى  ‌ج.	
جانب �صغر محتوى الوحدة الأولى، التي قد لا ت�ساعد في �إعطاء وقت �أكبر لتدري�س التلميذات بهذه 

لاا�اترستيجية لتحدث الأثر �أو التغير المرغوب في �سلوكهن. 
�إع��ادة �صياغ��ة الوحدت�ني لتدري�سهم��ا وفق��اً لمراح��ل ا�اترستيجي��ة التخي��ل الموج��ه: حي��ث تم �إع��ادة  	.2
�صياغ��ة درو���س الوحدتين في هيئة �أوراق �أن�شطة و�سيناريوه��ات تعليمية تُقدم للتلميذات �أثناء تدري�س 

الوحدتين، وذلك باتباع الخطوات الآتية:
تحدي��د الأه��داف العام��ة للوحدت�ني: قام��ت الباحث��ة بالاطلاع عل��ى الأه��داف العام��ة لوحدتي  ‌�أ.	
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التغذي��ة في الكائن��ات الحي��ة والغ��ذاء المت��وازن الت��ي و�ضعته��ا وزارة التربي��ة والتعلي��م للمرحل��ة 
الأ�سا�سي��ة، فوجدته��ا عامة تت�صف بال�شمول و�صعب��ة القيا�س، لذا قامت الباحث��ة ب�صياغة �أهداف 
عام��ة للوحدت�ني في �ض��وء الأهداف التي و�ضعته��ا وزارة التربي��ة والتعليم، وفي �ض��وء محتوى المادة 
الدرا�سي��ة، ث��م قامت بعر�ضها على مجموعة من الخبراء المتخ�ص�ص�ني في المناهج، وطرائق التدري�س، 
وبع���ض الموجه�ني، والمدر�س�ني في م��ادة العلوم، وعل��ى �ضوئها �أُجري��ت بع�ض التعدي�الت، و�أ�صبحت في 

�صورتها النهائية كالآتي:
تهدف الوحدتان �إلى م�ساعدة التلميذات على: 

ا	كت�ساب مجموعة المفاهيم المت�ضمنة في وحدة التغذية. .1
تنمية وعيهن بالمفاهيم العلمية والق�ضايا المرتبطة بمو�ضوعات التغذية. 	.2

تنمي��ة مهارات التفكير الب�صري فيما يتعلق بمفاهيم وق�ضايا التغذية: التمييز الب�صري، �إدراك  	.3
العلاقات، تف�سير المعلومات، تحليل المعلومات، وا�ستنتاج المعنى.

تقدير قدرة الله �سبحانه وتعالى في خلق هذه الأ�صناف المتنوعة من الغذاء النباتي والحيواني. 	.4
تقدي��ر دور العلم��اء في اكت�ش��اف �أنواع المواد الغذائي��ة، وت�صنيفها، والأمرا���ض التي قد تنتج من  	.5

زيادتها �أو نق�صها.
ا	كت�ساب اتجاهات وقيم وميول ومهارات علمية ت�ساعدهن على النمو المتكامل. .6

تحدي��د الأه��داف الخا�ص��ة للوحدتين: تم �صياغة الأه��داف الخا�صة للوحدت�ني في �ضوء الأهداف  ‌ب.	
العام��ة وتم في �ضوءه��ا �صياغة مجموعة من الأهداف الخا�ص��ة وفق م�ستويات ت�صنيف بلوم للمجال 
المعرفي، وتم عر�ض هذه الأهداف الخا�صة على مجموعة من الخبراء والمتخ�ص�صين في المناهج وطرائق 
التدري�س، والموجهين، والمدر�سين لمادة العلوم؛ للت�أكد من �شمولية الأهداف للمادة العلمية، والم�ستويات 
المعرفي��ة للمجال المعرفي لت�صنيف بل��وم، وقد �أخذت الباحثة بملاحظات المحكمين لإخراج الأهداف 

في �صورتها النهائية.
�إعداد دليل المعلم:  	.3

الدليل: �إعداد  خطوات  	•
ت�ضمن �إعداد دليل المعلم الخطوات الآتية:

ا	لرج��وع �إلى بع���ض الدرا�س��ات والبح��وث التربوية الت��ي تناولت �إع��داد �أدلة للمعلم�ني؛ بغر�ض  ‌�أ.
لاا�ستف��ادة منه��ا، ولاا�ترس�شاد بها عند �إعداد دليل المعلم في ه��ذه الدرا�سة، ومنها درا�سة الجدبة 

)2012(، عودة )2014(، والعرجة )2004(.
تنظيم محت��وى الوحدتين من خلال تق�سيم المو�ضوعات الواردة فيه، وتوزيع الح�ص�ص الدرا�سية  ‌ب.	
لكل مو�ضوع، والزمن المنا�سب لتدري�سها، حيث قامت الباحثة بتنظيم المو�ضوعات، والأن�شطة التي 

تت�ضمنها وفقاً لخطوات التخيل الموجه في التعليم والتعلم.
تحديد ا�اترستيجية التدري�س الم�ستخدمة، حيث تم لااعتماد على التخيل الموجه كا�اترستيجية  ‌ج.	
تدري�سي��ة في تعلي��م وتعلم الوحدتين؛ للت�أكد من فاعليتها في تنمية مهارات التفكير الب�صري لدى 

تلميذات ال�صف الثامن الأ�سا�سي.
وق��د قام��ت الباحثة ب�إعداد دليل المعلم؛ لتو�ضيح كيفية ال�س�ري في مراحل ا�اترستيجية التخيل الموجه ودوره 

فيها، وا�شتمل الدليل على ثلاثة �أجزاء مت�سل�سلة على النحو الآتي:
الج��زء الأول: نب��ذة مخت�صرة عن ا�اترستيجي��ة التخيل الموجه من حي��ث مفهومها، ومراحله��ا، والمبادئ التي 

ترتكز عليها. 
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الج��زء الث��اني: مقدمة ت�ضمنت الإر�ش��ادات الخا�صة التي ينبغي مراعاتها عند تطبي��ق ا�اترستيجية التخيل 
الموجه على المجموعة التجريبية.

الجزء الثالث خطوات تنفيذ التدري�س لكل مو�ضوع وفقاً لا�اترستيجية التخيل الموجه التي �شملت:
تحدي��د مخرجات التعل��م الم�ستهدفة من درا�سة الوحدت�ني: النواتج التعليمية ل��دى تلميذات المجموعة  ‌�أ.	

التجريبية التي تم اكت�سابها من خلال درا�ستهن لمو�ضوعات الوحدتين وفق لاا�اترستيجية.
تحدي��د الأه��داف الخا�ص��ة لكل مو�ضوع م��ن مو�ضوعات الوحدتين وف��ق م�ستويات ت�صني��ف بلوم للمجال  ‌ب.	

المعرفي.
تحدي��د الأدوات، والم��واد، والو�سائ��ل التعليمية اللازم��ة لتنفيذ الدر�س التي ت�ساع��د في تنفيذ الأن�شطة  ‌ج.	

التي تحقق �أهداف كل در�س. 
�إعداد ال�سيناريوهات التخيلية من قبل المعلم.  ‌د.	

تو�ضي��ح خط��ة تنفي��ذ مراحل ا�اترستيجي��ة التخيل الموجه في الدر���س التي تمثلت بمراح��ل: )التهيئة،  ‌ه.	
والتخيل، والمناق�شة، والأن�شطة الإ�ضافية(.ويمكن تو�ضيح خطوات تطبيق ا�اترستيجية التخيل الموجه 

في الآتي:
�إعداد �سيناريو التخيل:  	.1

يراعي المعلم في �سيناريو التخيل ال�شروط الآتية:
تكون الجمل ق�صيرة غير مركبة ب�شكل ي�سمح للتلميذة ببناء �صور ذهنية. 	-

ا	�ستخدام كلمات ب�سيطة وقابلة للفهم. -
ي�ستح�سن تكرار الكلمة عدة مرات �إذا احتاج الأمر ذلك، مثلًا )ي�صغر...ي�صغر، �أعلى...�أعلى....(  	-
وذلك لو�صف حركة ج�سم معين، بهدف م�ساعدة التلميذات على التدرج في تكوين ال�صور الذهنية 

المتحركة.
وجود وقفات مريحة بين العبارات، لتتمكن التلميذات من تكوين �صور ذهنية لهذه العبارات. 	-

وقفة حرة ق�صيرة يترك فيها المجال للتلميذة �أن ت�سبح بخيالها في عوالم تختارها بنف�سها لتكمل  	-
الرحلة التخيلية التي بد�أها معها المعلم.

�صياغ��ة جم��ل تخاط��ب جميع الحوا���س الخم���س: ال�سمع والب�ص��ر وال�ش��م والت��ذوق والإح�سا�س  	-
بالحرارة والملم�س، وغيرها.

تجن��ب الكلم��ات المزعج��ة ككلم��ة )ط��اااااااخ(، التي قد تقط��ع حبل بن��اء ال�ص��ور الذهنية لدى  	-
التلميذات �أثناء قراءة الن�شاط.

ا	لعودة التدريجية لعملية التخيل �إلى غرفة ال�صف. -
ا	لتجري��ب الأولي لل�سيناريوهات التخيلية قب��ل عملية التنفيذ )التدري�س( من �أجل الوقوف على  -

العبارات التي لم تنجح في ا�ستثارة ال�صور الذهنية لدى التلميذات.
ا	لب��دء ب�أن�شط��ة تخيلية تح�ضيري��ة: وهي عبارة عن مقاط��ع �صغيرة لموقف تخيل��ي ب�سيط ينفذ قبل  .2
الب��دء بالن�ش��اط التخيل��ي الرئي�س��ي، وهدفه��ا م�ساع��دة التلمي��ذات للتهي�ؤ ذهني��اً للن�ش��اط التخيلي 
الرئي���س، ولتمكينه��ن م��ن التخل�ص م��ن الم�شتتات التي تمتلئ به��ا مخيلاتهن الت��ي �أح�ضرنها معهن قبل 

دخول الغرفة.
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تنفيذ ن�شاط التخيل: 	.3
يمكن �أن يراعى فيه الآتي:

تهيئة التلميذات بتعريفهن بالأن�شطة التخيلية و�أهميتها في تنمية قدرات التفكير لديهن، والطلب  	-
منهن بالا�ستماع لهذه الأن�شطة بكل هدوء وتركيز، ومحاولة بناء �صور ذهنية لما �سي�ستمعن �إليه.

ا	لطلب من التلميذات �أخذ نف�س طويل ثم غلق �أعينهن. -
ا	لقراءة ب�صوت عال وبطيء. -

وقوف المعلمة في مقدمة غرفة ال�صف، وتجنب الحركة الزائدة �أثناء �إلقاء الن�شاط التخيلي على  	-
التلميذات، حتى لا تت�شتت التلميذات ويمنع ذلك تكوين ال�صور الذهنية لديهن.

4. الأ�سئل��ة التابع��ة: بعد تنفيذ الن�شاط الرئي�س يق��وم المعلم بطرح عدد من الأ�سئل��ة على التلميذات، 
ويطل��ب منه��ن الحدي��ث ع��ن ال�ص��ور الذهنية الت��ي قمن ببنائه��ا �أثن��اء ن�ش��اط التخيل، ويت��م اتباع 

التعليمات الآتية:
�إعطا�ؤهن وقتاً للحديث عما تخيلنه. 	-

طرح �أ�سئلة وا�ستف�سارات عن ال�صور التي قُمن ببنائها، ولي�س عن المعلومات التي وردت في ال�سيناريو  	-
التخيل��ي، و�إلا ف�إنه��ن �سيكررن ما ورد في ال�سيناريو حرفياً، ويمك��ن ا�ستخدام هذه ال�صياغة عندما 
قل��ت �أن��ا.....، م��اذا �شاهدت��ن؟ حيث ي�س���أل المعلم ع��ن الأل��وان والأ�ش��كال والأحج��ام، والم�شاعر 

والعواطف كم�شاعر الفرح والبهجة والحذر والخوف التي �أثيرت �أثناء الن�شاط.
ا	لترحيب بكل الإجابات والتخيلات. -

ا	ل�س���ؤال ع��ن جمي��ع الحوا���س، هل عاي�ش��ن روائ��ح معين��ة، �أو �ألوان��اً معين��ة، �أو �شع��وراً بالحرارة،  -
�أو ال�ربودة، �أو تذوق��ن �شيئ��اً معين��اً، �إن كل هذا ي�صقل ق��درات التخيل ويجعله��ن يعاي�شن الموقف 

التخيلي بكل حوا�سهن.
كتابة �أو ر�سم الرحلة التخيلية، وذلك ب�أن يكتبن �أو ير�سمن ما عاي�شنه في الرحلة التخيلية، مثلًا  	-

على �شكل ق�صة يعبرن فيها عن ال�صور الذهنية التي مرت عليهن في الرحلة التخيلية.
ا	لتقويم: �شمل مجموعة من الأ�سئلة تقي�س مدى تحقيق الأهداف المرغوبة من الدر�س. ‌و.

تحديد الواجب المنزلي. ‌ز.	
الدليل(: )�صلاحية  المعلم  لدليل  المنطقي  ال�صدق  	•

بع��د لاانتهاء من �إعداد دليل المعلم، قام��ت الباحثة بعر�ضه على مجموعة من الخبراء، والمتخ�ص�صين 
في المناهج وطرائق تدري�س مادة العلوم؛ لإبداء �آرائهم وملاحظاتهم حول دليل المعلم، من حيث:

منا�سبة الأهداف الخا�صة بمو�ضوع الدر�س، وارتباطها بالأهداف العامة للوحدتين . 	-
منا�سبة ال�سيناريوهات التخيلية لمو�ضوعات الوحدتين ولم�ستوى التلميذات. 	-

منا�سبة الأن�شطة التطبيقية لمو�ضوعات الوحدتين الدرا�سيتين. 	-
م��دى ملائم��ة خطوات تنفي��ذ التدري���س للمو�ضوعات المع��دة وفقاً لمراح��ل ا�اترستيجي��ة التخيل  	-

الموجه. 
ملائمة �أ�سئلة التقويم ومنا�سبتها لقيا�س مدى تحقق الأهداف المرجوة.  	-

وفي �ض��وء �آراء وملاحظ��ات المحكمين قام��ت الباحثة ب�إج��راء التعديلات المطلوبة، حت��ى يكون دليل 
المعلم في �صورته النهائية �صالحاً للتطبيق.
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�إعداد �أوراق الأن�شطة للتلميذات: 	.4
تم �إع��داد �أوراق عمل التلمي��ذات، بحيث تقوم كل تلميذة بت�سجيل ملاحظاتها وا�ستنتاجاتها �أثناء/ 

وبعد لاانتهاء من القيام بالأن�شطة الخا�صة بمو�ضوع الدر�س، وقد روعي عند �إعدادها الآتي:
ملائمتها للأهداف الخا�صة بكل در�س. 	-

ملائمتها لمراحل تنفيذ الدر�س وفقاً لمراحل التخيل الموجه. 	-
ملائمتها لعدد الح�ص�ص المقررة لتدري�س الوحدتين، و�إمكانات المدر�سة. 	-

وبع��د لاانته��اء من �إعداد �أوراق عم��ل التلميذات قامت الباحثة بعر���ض �أوراق العمل على مجموعة المحكمين، 
وذلك بهدف معرفة ملاحظاتهم و�آرائهم حولها، و كان من �أهم الملاحظات التي �أبداها المحكمون �ضرورة تركيز 

�أ�سئلة الأن�شطة على التقويم البنائي، بما يحقق الأهداف الخا�صة لكل در�س.
وقام��ت الباحثة ب�إجراء التعدي�الت اللازمة في �ضوء �آراء المحكمين، وبذلك و�ضعت �أوراق العمل للتلميذات في 

�صورتها النهائية.
ا	لتجريب الأولي لدليل المعلم و�أن�شطة التلميذات: .5

قام��ت الباحثة بتطبي��ق دليل المعلم، و�أوراق عمل التلميذات وفقاً لمراح��ل التخيل الموجه، على عينة 
من تلميذات ال�صف الثامن الأ�سا�سي في مدر�سة مجمع بلقي�س التربوي للبنات بمحافظة �إب، للت�أكد من 
�صلاحيتهم��ا، ومعرفة ال�صعوبات التي قد تواجه التلميذات �أثن��اء التطبيق النهائي، وتكونت العينة 
لاا�ستطلاعي��ة م��ن )20 تلمي��ذة( تمثل �إح��دى �شعب ال�صف الثام��ن الأ�سا�سي من غير عين��ة الدرا�سة 
)ال�شعب��ة ج��ـ( في نف�س المدر�سة التي �أجريت فيه��ا الدرا�سة، وكان عدد المو�ضوع��ات التي تم تطبيقها 
مو�ضوع�ني �ضم��ن الدرو���س الآتي��ة: )عملية البن��اء ال�ضوئ��ي، و�أنواع الم��واد الغذائية(، وق��د ا�ستمر 
تطبيقه��ا في ث�الث ح�ص���ص درا�سية، ابتداء من ي��وم ال�سبت المواف��ق 2016/3/5م �إلى ي��وم الأربعاء 

الموافق 2016/3/9م. 
�إعداد �أداة الدرا�سة: 	.6

�إعداد اختبار التفكير الب�صري: 
قام��ت الباحث��ة ببناء هذا لااختب��ار لقيا�س مدى اكت�ساب تلمي��ذات ال�صف الثام��ن الأ�سا�سي للتفكير 
الب�ص��ري في مو�ضوع��ي: التغذي��ة في النب��ات، والغذاء المتوازن م��ن الجزء الأول لكت��اب العلوم لل�صف 
الثام��ن الأ�سا�س��ي المقرر تدري�سه في الف�ص��ل الدرا�سي الأول م��ن العام الدرا�س��ي 2016/2015م، وقد 

اتبعت الباحثة، بعد تحديد الهدف، الإجراءات الآتية في بناء هذا لااختبار:
�صياغ��ة فق��رات لااختب��ار: قام��ت الباحث��ة بالاط�الع عل��ى مجموع��ة م��ن الكت��ب، والدرا�سات،  ‌�أ.	
والأبح��اث الت��ي تناول��ت لااختب��ارات الت��ي اهتم��ت بقيا���س التفكير الب�ص��ري في م��واد، ومراحل 
درا�سي��ة مختلفة، ومنها: درا�سة الطراون��ة )2014(، في مادة العلوم لتلاميذ المرحلة الإعدادية، 
وفي المرحلة الثانوية اطلعت الباحثة على درا�سة ال�سوداني والخزاعي )2012( في مادة الأحياء، 
ودرا�سة جبر )2010(، في مادة الكيمياء، ودرا�سة ال�شوبكي )2010( في مادة الفيزياء. وا�ستفادت 

الباحثة من ذلك في ت�صنيف، وتو�صيف مهارات التفكير الب�صري التي تت�ضمنها �أداة الدرا�سة.
تحدي��د مهارات التفك�ري الب�صري: في �ضوء الخط��وة ال�سابقة ا�ستطاع��ت الباحثة تحديد خم�س  ‌ب.	
مه��ارات للتفكير الب�صري، هي: التمييز الب�ص��ري – �إدراك العلاقات المكانية – تف�سير المعلومات – 

تحليل المعلومات – ا�ستنتاج المعنى. 
�صياغ��ة فقرات لااختب��ار: لقيا�س مهارات التفكير الب�صري �سابقة الذكر، حيث تكون لااختبار في  ‌ج.	

�صورته الأولية من )38( فقرة من نوع لااختيار من متعدد ذي الأربعة بدائل.
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تحديد �صدق لااختبار: للتحقق من �صدق محتوى لااختبار تم عر�ضه على مجموعة من المحكمين  ‌د.	
م�ؤلف��ة من 6 محكم�ني تخ�ص�ص مناهج وطرائ��ق تدري�س العلوم، وتخ�ص�ص ت�شري��ح نبات ومعلمين 
عل��وم؛ لا�ستطلاع �آرائهم ح��ول فقرات لااختبار من حيث دقة ال�صياغ��ة اللغوية والعلمية، ومدى 
ارتب��اط وتمثي��ل الفق��رات لمه��ارات التفك�ري الب�ص��ري الم��راد قيا�سه��ا، وملائمتها لم�ست��وى المرحلة 
الدرا�سي��ة، و�إ�ضاف��ة �أية �آراء �أو ملاحظات �أخ��رى يرونها منا�سبة، وقد ترك��زت �آراء المحكمين في 
�إع��ادة ال�صياغ��ة اللغوية والعلمي��ة لبع�ض الفق��رات، وبدائل الإجاب��ة، وتعديل بع���ض الأ�شكال 
وال�ص��ور المتعلق��ة ببع���ض فق��رات لااختب��ار، وقد �أج��رت الباحث��ة التعدي�الت وفقاً لتل��ك الآراء 

والملاحظات.
ا	لتجريب الأولي للاختبار: ‌ه.

قامت الباحثة بتطبيق لااختبار على عينة ا�ستطلاعية م�ؤلفة من 30تلميذة من تلميذات ال�صف 
الثام��ن الأ�سا�س��ي، تمثل �إحدى �شعب ال�صف الثامن الأ�سا�سي من غ�ري عينة الدرا�سة )ال�شعبة جـ( 

في نف�س المدر�سة، التي �أجريت فيها الدرا�سة، وذلك يوم الثلاثاء الموافق 1/ 3/ 2016م، بهدف: 
ا	لتحق��ق م��ن و�ض��وح فقرات لااختب��ار وتعليمات��ه: بعد لاانتهاء م��ن التطبي��ق التجريبي على  .1
العين��ة لاا�ستطلاعي��ة، قام��ت الباحث��ة ب�إعادة �صياغ��ة بع�ض العب��ارات بما يحق��ق الو�ضوح، 
وتج��اوز ال�صعوب��ات التي ظهرت �أثن��اء التجربة لاا�ستطلاعي��ة، وبذلك تم الت�أك��د من و�ضوح 
فق��رات لااختبار، وتعليماته من خلال عر�ضه على بع�ض التلميذات الأخريات من خارج عينة 

الدرا�سة. 
تقدي��ر زم��ن لااختبار: تب�ني من خ�الل التجري��ب لاا�ستطلاعي للاختب��ار �أن الزم��ن المنا�سب  	.2
لانته��اء جمي��ع التلمي��ذات م��ن الإجاب��ة عن جمي��ع مفرداته ه��و )50 دقيقة(، وه��و متو�سط 
الزمن الذي ا�ستغرقته التلميذات في الإجابة عن مفردات لااختبار، وذلك با�ستخدام المعادلة 

الآتية: زمن �أ�سرع تلميذة + زمن �أبط�أ تلميذة / 2.
ا	�ستخ��راج الخ�صائ���ص ال�سايكومتري��ة لفق��رات لااختبار: بع��د تطبيق لااختبار عل��ى العينة  .3
لاا�ستطلاعي��ة تم ت�صحي��ح �إجاب��ات التلمي��ذات، حي��ث �أعطي��ت درج��ة واح��دة ل��كل �إجاب��ة 
�صحيحة، و�أعطيت �صفراً لكل �إجابة خط�أ، ثم تم ح�ساب معاملات ال�صعوبة لفقرات لااختبار، 
وتراوحت قيمها بين )0.22 - 0.83(، وتم ح�ساب معاملات التمييز للفقرات، وتراوحت القيم 
ب�ني )0.26 - 0.78(، وتع��د ه��ذه القي��م لمعام�الت ال�صعوبة والتميي��ز مقبولة تربوي��اً )مراد 
و�سليم��ان، 2005، 215(، ل��ذا لم تحذف الباحث��ة �أية فقرة من فقرات لااختب��ار في �ضوء هذه 

القيم.
ثب��ات لااختب��ار: تم ح�ساب معامل ثب��ات لااختبار للتفك�ري الب�صري، با�ستخ��دام معادلة كودر –  ‌و.	
ريت�شارد�سون ال�صيغة )KR-20(، بعد تطبيقه على العينة لاا�ستطلاعية، وكان ي�ساوي )0.87(، 

وهي قيمة مقبولة تدل على �أن لااختبار يتمتع بدرجة عالية من الثبات.
لاا	ختبار ب�صيغته النهائية: بعد لاانتهاء من الإجراءات ال�سابقة الخا�صة ب�إعداد اختبار التفكير  ‌ز.
الب�صري، �أ�صبح ب�صيغته النهائية م�ؤلفاً من )38( فقرة، وموزعة على المجالات/ المهارات الفرعية 

للاختبار، والجدول )1( يو�ضح ذلك:
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جدول )1(: توزيع فقرات اختبار التفكير الب�صري على مهاراته الخم�س

عدد الفقرات�أبعاد/مهارات التفكير الب�صري
8التمييز الب�صري

7�إدراك العلاقات في ال�شكل

8تف�سير المعلومات

9تحليل المعلومات

6ا�ستنتاج المعنى

38 الكلي 

رابعاً: تكاف�ؤ مجموعتي الدرا�سة:
عل��ى الرغم م��ن �أن لااختيار الع�شوائ��ي العنقودي الذي ا�ستخدمت��ه الباحثة في توزيع �أف��راد عينة الدرا�سة 
م��ن ��شأن��ه �أن يحق��ق التكاف�ؤ بينهما �إلى حد م��ا، ف�إنها ارت�أت القي��ام ببع�ض الإجراءات الأخ��رى ل�ضبط بع�ض 
المتغيرات الدخيلة التي يمكن �أن يكون لها ت�أثير على المتغير التابع، حيث تم ح�ساب تكاف�ؤ تلميذات المجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة في المتغيرات الآتية: 
ا	لخ�ربة والم�ؤه��ل العلم��ي للمعلم: قام��ت الباحثة بتدري���س مجموعت��ي الدرا�سة مو�ضوع��ات الوحدتين،  .1
وذلك لتلافي �أثر اختلاف العوامل المرتبطة بالمدر�سين، وانعكا�سها على تح�صيل التلميذات لمهارات التفكير 

الب�صري. 
ا	لتطبي��ق القبلي لمه��ارات التفكير الب�صري: قامت الباحث��ة بتطبيق لااختبار، وذلك قب��ل البدء بعملية  .2
التدري���س في ي��وم لااثن�ني ب تاري��خ 7/ 3/ 2016م، وبعده��ا تم ت�سجيل درجات التلمي��ذات في لااختبار 
ومعالج��ة البيان��ات �إح�صائي��اً، با�ستخدام لااختبار التائ��ي لمجموعتين م�ستقلتين؛ للت�أك��د من عدم وجود 
ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائية بين المتو�سط��ات الح�سابية للمجموعتين في اختبار مه��ارات التفكير الب�صري 

وقد �أو�ضحت النتائج في الجدول )2( وعلى النحو الآتي:
لاختبار  القبلي  التطبيق  لنتائج   )t( وقيم  المعياري  والانحراف  الح�سابي  المتو�سط   جدول )2(: 

مهارات التفكير الب�صري لكلًا من المجموعتين التجريبية وال�ضابطة

مهارات التفكير 
الب�صري

الدرجة 
الكلية

المجموعة التجريبية
N = 30

المجموعة ال�ضابطة
N = 32)t ( درجةقيمة

الحرية
م�ستوى
الدلالة لاانحرافالمتو�سطلاانحرافالمتو�سط

1.152-1.3252.7181.054 82.366التمييز الب�صري

60

.250

1.2242.2811.275.6880.494 72.500�إدراك العلاقات

1.2071.9371.0752.6290.011 82.700تف�سير المعلومات 

1.0620.292-92.3661.2992.7501.524تحليل المعلومات

1.2501.562.982.0150.988 61.566ا�ستنتاج المعنى

3811.5003.70211.2502.896.2970.767الكلي

يتب�ني م��ن الج��دول )2(: �أن قيم��ة "t" الكلي��ة ت�س��اوي )297.(، وه��ي ت�ش�ري �إلى �أن الف��روق ب�ني متو�سطي 
درج��ات تلمي��ذات المجموعت�ني )التجريبية، ال�ضابط��ة( في اختبار مه��ارات التفكير الب�ص��ري ب�شكل عام غير 
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دال��ة �إح�صائياً عند م�ستوى )a≥0.05(، مما يعن��ي �أن كِلتي المجموعتين متكافئتان في م�ستوى مهارات التفكير 
الب�ص��ري قب��ل البدء بتجربة الدرا�سة. لكننا نلاحظ �أن هناك فرق��اً دلًاا �إح�صائياً في مهارة تف�سير المعلومات 
ل�صال��ح المجموعة التجريبية، و�سيتم معالجة هذا لااختلاف له��ذه المهارة با�ستخدام تحليل التباين الم�صاحب 

)ANCOVA( عند التعامل مع نتائج التطبيق البعدي لمهارة تف�سير المعلومات.
خام�ساً: تطبيق تجربة الدرا�سة )تنفيذ تجربة الدرا�سة للمجموعتين التجريبية وال�ضابطة(:
للإجاب��ة ع��ن �أ�سئل��ة الدرا�س��ة، واختب��ار �صح��ة فرو�ضه��ا تم تدري���س الوحدت�ني للمجموعت�ني التجريبية 

وال�ضابطة على النحو الآتي: 
تدري���س المجموع��ة التجريبي��ة: قام��ت الباحث��ة بتدري���س الوحدت�ني با�ستخ��دام دليل المعل��م، وكتاب  	.1‌
التلمي��ذات المعدين وفقاً لخطوات ا�اترستيجية التخيل الموجه، وذلك يوم ال�سبت بت�أريخ 2016/3/12م، 

لتلميذات ال�صف الثامن الأ�سا�سي �شعبة )ب ( بمدر�سة مجمع بلقي�س التربوي للبنات. 
تدري���س المجموع��ة ال�ضابط��ة: قامت الباحث��ة بتدري���س الوحدتين للمجموع��ة ال�ضابط��ة با�ستخدام  	.2
الطريق��ة المعت��ادة التي تعتمد على الإلقاء، وعلى ا�ستخدام بع�ض العرو�ض العملية من قبل المعلم، وذلك 
ي��وم ال�سب��ت المواف��ق 2016/3/12م على تلمي��ذات ال�صف الثام��ن الأ�سا�سي �شعب��ة )ب( بمدر�سة مجمع 

بلقي�س التربوي للبنات بمحافظة �إب.
انته��ت التجرب��ة يوم الخمي���س بتاريخ 2016/4/12م، �أي �أنه��ا ا�ستغرقت �أربعة �أ�سابي��ع بمعدل ثلاث ح�ص�ص 
في الأ�سب��وع وبواق��ع )45 دقيق��ة( للح�ص��ة الواح��دة، وق��د راع��ت الباحثة ت�ساوي الم��دة الزمني��ة للتدري�س 
للمجموعتين: )التجريبية وال�ضابطة(، وهي )12 ح�صة درا�سية( والمقررة من قبل وزارة التربية والتعليم.

�ساد�ساً: التطبيق البعدي لأدوات الدرا�سة: 
بع��د لاانتهاء من تدري�س الوحدتين المقررة على تلميذات الثامن الأ�سا�سي )المجموعة التجريبية والمجموعة 

ال�ضابطة( تم �إجراء الآتي: 
تطبي��ق اختب��ار التفكير الب�صري: قامت الباحث��ة بتطبيق لااختبار على تلمي��ذات المجموعة ال�ضابطة  	.1
وذل��ك يوم ال�سبت الموافق 2016/4/14م، الح�ص��ة الثانية والثالثة، والذي ا�ستغرق تطبيقه 50 دقيقة، 
كم��ا تم تطبيق لااختبار نف�سه في نف�س اليوم في الح�صة الثانية والثالثة، كذلك على تلميذات المجموعة 
التجريبية، بم�ساعدة بع�ض المعلمات، وذلك تجنباً لت�سرب لااختبار من قبل تلميذات �إحدى المجموعتين.
ت�صحي��ح لااختب��ار: تم ت�صحيح لااختبار و�إعطاء درجة واحدة لكل بديل �صحيح، و�صفر لكل بديل غير  	.2

�صحيح. 
المعالج��ة الإح�صائي��ة: لتحقيق هدف الدرا�سة واختب��ار فر�ضياته ال�صفرية، ا�ستخدم��ت الباحثة برنامج الـ 
SPSS لا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية، ولاانحرافات المعيارية، ولااختبار التائي لعينتين م�ستقلتين لدرجات 

 .)ANCOVA( التلميذات على اختبار التفكير الب�صري، وتحليل التباين الم�صاحب
نتائج الدراسة:

ا	لنتائج المتعلقة بفر�ضيات ال��سؤال الأول للدرا�سة الخا�صة باختبار مهارات التفكير الب�صري:  ‌�أ.
ين�ص الفر�ض الأول على �أنه لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )a≥ 0.05(، بين 
متو�سطي المجموعة التجريبية في اختبار مهارات التفكير الب�صري )التطبيق القبلي والبعدي(، وللتحقق 
م��ن �صح��ة ه��ذا الفر�ض تم ح�س��اب المتو�سط��ات الح�سابي��ة، ولاانحراف��ات المعياري��ة لدرج��ات تلميذات 
المجموع��ة التجريبي��ة في اختبار مهارات التفكير الب�ص��ري القبلي والبعدي، وح�س��اب قيمة )t( للفروق 

بين المتو�سطات، كما هو مو�ضح في الجدول )3(.
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 جدول )3(: المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري وقيم )t( لنتائج التطبيق القبلي والبعدي 
لاختبار مهارات التفكير الب�صري للمجموعة التجريبية

مهارات التفكير 
الب�صري

N = 30 المجموعة التجريبية
قيمة 

)t (
درجة

الحرية
م�ستوى
الدلالة

التطبيق القبليالتطبيق البعدي
لاانحرافالمتو�سطلاانحرافالمتو�سط

4.901.812.3661.32514.85التمييز الب�صري

29

0.001

4.901.842.5001.22414.540.001�إدراك العلاقات

6.101.292.7001.20725.780.001تف�سير المعلومات 

5.731.112.3661.29928.240.001تحليل المعلومات

4.200.761.5661.25037.420.001ا�ستنتاج المعنى

263.5811.5003.70241.030.001. 83الكلي

يت�ض��ح م��ن الجدول )3( �أن الف��رق بين متو�سط��ات درجات تلميذات المجموع��ة التجريبي��ة في اختبار مهارات 
التفكير الب�صري، و�أبعاده الكلية في التطبيق القبلي و البعدي دال �إح�صائياً، و ل�صالح التطبيق البعدي، حيث 
بلغت قيمة "t" )ا41.03(، وهي دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )a≥ 0.001(. وبذلك رف�ض الفر�ض الأول 

للدرا�سة. 
ا	لنتائج المتعلقة بفر�ضيات ال��سؤال الثاني للدرا�سة الخا�صة باختبار مهارات التفكير الب�صري: ‌ب.
ين���ص الفر���ض الثاني للدرا�سة على �أنه لا يوج��د فرق ذو دلالة �إح�صائي��ة )a ≥ 0.05(، بين المتو�سط 
الح�ساب��ي لعلام��ات تلميذات ال�صف الثامن الأ�سا�سي في اختبار التفكير الب�صري للتطبيق البعدي اللاتي 
در�سن با�ستخدام ا�اترستيجية التخيل الموجه والمتو�سط الح�سابي لتلميذات المجموعة ال�ضابطة اللاتي 

در�سن با�ستخدام الطريقة لااعتيادية.
وللتحق��ق من �صحة الفر�ض تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابي��ة، ولاانحرافات المعيارية لدرجات تلميذات 
 )t( في اختبار مهارات التفك�ري الب�صري- البعدي، وح�ساب قيم )المجموعت�ني )التجريبي��ة – ال�ضابطة

للفروق بين المتو�سطات. كما هو مو�ضح في الجدول )4(.
 جدول )4(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية وقيم )t( لنتائج التطبيق البعدي 

لاختبار مهارات التفكير الب�صري لكلا المجموعتين التجريبية وال�ضابطة

مهارات التفكير 
الب�صري

الدرجة 
الكلية

المجموعة التجريبية
N = 30

المجموعة ال�ضابطة
N = 32 قيمة

)t (
درجة

الحرية
م�ستوى
الدلالة لاانحرافالمتو�سطلاانحرافالمتو�سط

84.901.813.221.643.84التمييز الب�صري

60

0.001

74.901.842.681.674.950.001�إدراك العلاقات

31.867.030.001. 86.101.2922تف�سير المعلومات

95.731.113.341.287.810.001تحليل المعلومات

64.200.763.311.257.090.001ا�ستنتاج المعنى

3826.833.5815.784.5710.550.001الكلي



73

د. �إفتكار �أحمد قائد �صالح 
     المجلد الثالث والع�شرون  العدد )2(، يونيو 2017م 

مجلة الدراسات الاجتماعية https://doi.org/10.20428/JSS.23.2.3

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أن الفرق بين متو�سطات المجموعتين في اختبار مهارات التفكير الب�صري البعدي دال 
�إح�صائي��اً، ول�صال��ح المجموعة التجريبية عل��ى م�ستوى لااختبار الكلي ب�شكل عام وعل��ى م�ستوى كل مجال من 
مجالاته الفرعية، حيث بلغت قيمة tا)10.55(، وهي دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )a≥0.05(، وبهذا 
يمك��ن الق��ول �إن التدري�س با�ستخدام ا�اترستيجي��ة التخيل الموجه ي�ساعد في تنمية مه��ارات التفكير الب�صري 
ل��دى تلميذات ال�صف الثامن الأ�سا�سي ب�ش��كل �أف�ضل من طرق التدري�س المعتادة، وبذلك يرف�ض الفر�ض الثاني 

للدرا�سة.
ونلاح��ظ هن��ا �أن المتو�س��ط الح�سابي ل��دى المجموعة التجريبية في مه��ارة تف�سير المعلومات �أعل��ى من المتو�سط 
الح�سابي للمهارة في التطبيق القبلي، ومن �أجل اختبار دلالة هذا الفرق تم ا�ستخدام تحليل التباين الم�صاحب 
)ANCOVA( وذلك لعزل �أثر الدرجة لمهارة تف�سير المعلومات، في التطبيق القبلي بو�صفه متغيراً م�صاحباً 

والجدول )5( يبين هذه النتائج.
جدول )5(: تحليل التباين الم�صاحب )ACNOVA( لدرجات المجموعة التجريبية وال�ضابطة في التطبيق القبلي البعدي لمهارة تف�سير المعلومات

متو�سط درجة الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
م�ستوى قيمة فالمربعات

الدلالة
275.96391.986الاختبار القبلي

21.280.00

130.47274.322المجموعة
0.925310.0298الخط�أ
407.35561الكلي

76.0 %3.801.34الدرجة الكلية للبعد

يبين الجدول )5( وجود فرق دال �إح�صائياً )a = 0.05( بين المتو�سط الح�سابي لعلامات تلميذات مجموعتي 
الدرا�سة على مهارة تف�سير المعلومات في اختبار التفكير الب�صري، ول�صالح المجموعة التجريبية �إذ بلغت قيمة 

)ف( المح�سوبة )21.28(، والدلالة الإح�صائية )0.00(.
 وه��ذا ي�ؤك��د �أن ا�اترستيجي��ة التخيل الموج��ه �ساعدت على تنمية ه��ذه المهارة لدى التلمي��ذات، وهذا ما �أكده 
التطبيق القبلي للاختبار، وقد يرجع ذلك �إلى �أن هذه المهارة قد اكت�سبتها التلميذات �إما من المراحل الدرا�سية 
ال�سابق��ة �أو اكت�سبتها من البيئة، �أي �أن المه��ارات موجودة لدى التلميذات وا�ستخدامنا للطرق الحديثة هو من 

�أجل تنميتها لديهن، وهذا ما �أثبتته نتائج التطبيق البعدي للاختبار.
 ولتحدي��د المجموع��ة الت��ي كان الف��رق ل�صالحه��ا ح�س��ب المتو�سط�ني الح�سابي�ني المعدل�ني لعلام��ات تلميذات 
مجموعت��ي الدرا�س��ة التجريبية وال�ضابطة عل��ى مهارة تف�سير المعلومات في اختب��ار التفكير الب�صري البعدي، 

الجدول )6( يبين ذلك.
 جدول )6(: المتو�سط الح�سابي المعدل لعلامات تلميذات المجموعة التجريبية وال�ضابطة على 

اختبار التفكير الب�صري في مهارة تف�سير المعلومات

الخط�أ المعياريالمتو�سط الح�سابي المعدلالعددالمجموعة
326.684.584التجريبية

303.561.341ال�ضابطة

يب�ني الج��دول )6( �أن المتو�س��ط الح�سابي المع��دل لعلامات تلميذات المجموع��ة التجريبية عل��ى مهارة تف�سير 
المعلوم��ات في اختب��ار التفك�ري الب�ص��ري البع��دي ق��د بل��غ )6.684(، وه��و �أكبر م��ن المتو�سط الح�ساب��ي المعدل 
لعلام��ات تلمي��ذات المجموعة ال�ضابطة عل��ى مهارة تف�سير المعلومات في اختبار التفك�ري الب�صري البعدي الذي 
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بلغ )3.561(، ول�صالح تلميذات المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستخدام ا�اترستيجية التخيل الموجه.
ولتحدي��د حج��م الف��رق ب�ني متو�سط��ات درج��ات تلمي��ذات المجموع��ة التجريبية اللآت��ي در�س��ن با�ستخدام 
ا�اترستيجي��ة التخي��ل الموج��ه، ومتو�سط��ات درج��ات تلمي��ذات المجموعة ال�ضابط��ة اللآتي در�س��ن بالطريقة 
المعت��ادة في اختب��ار مهارات التفكير الب�صري، تم ح�ساب حجم ت�أثير المتغ�ري الم�ستقل با�ستخدام معادلة ح�ساب 

مربع �إيتا )η2(*،كما في الجدول )7(:
الت�أثير حجم  ومقدار  لها  "d" المقابلة  قيمة" η2" وقيمة  جدول )7(: 

حجم الت�أثيرقيمة " d**"قيمة η²*المتغير التابعالمتغير الم�ستقل

جه
المو

يل 
تخ

ة ال
جي

اتي
تر

ا�س

متو�سط0.200.99التمييز الب�صري

كبير0.291.28�إدراك العلاقات

كبير0.451.81تف�سير المعلومات

كبير0.916.38تحليل المعلومات

كبير0.462.48ا�ستنتاج المعنى

كبير0.652.72الكلي

يتب�ني م��ن الجدول رقم )7( �أن قيمة )d( ت�س��اوي )2.72(، وهي تعبر عن حجم ت�أث�ري كبير للمتغير الم�ستقل 
)التخي��ل الموج��ه(، في المتغير التابع )تنمية مه��ارات التفكير الب�صري(، لدى تلمي��ذات المجموعة التجريبية، 

وهذا يدعم رف�ض �صحة الفر�ض الأول والثاني للدرا�سة.
فاعلية ا�اترستيجية التخيل الموجه في اختبار التفكير الب�صري: 

لقيا���س الفاعلي��ة ا�ستخدمت الباحث��ة معادلة الك�سب المعدل لبلي��ك، )كم��ب، 1991، 205(، كما هو مو�ضح في 
الجدول )8(. 

 جدول )8(: متو�سط درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار 
مهارات التفكير الب�صري ون�سبة الك�سب المعدل لبليك

النهاية العظمى متو�سط الدرجاتمهارات التفكير الب�صري
للاختبار

 ن�سبة الك�سب المعدل 
الدلالةلبليك بعدياقبليا

غير دال2.364.9088التمييز الب�صري

غير دال2.504.9077�إدراك العلاقات

دال2.706.1088تف�سير المعلومات

غير دال2.365.7399تحليل المعلومات

دال1.565.2066ا�ستنتاج المعنى

غير دال11.5026.833838الكلي

يت�ضح من الجدول �أعلاه: �أن ن�سبة الك�سب المعدل لبليك للمجموعة التجريبية بالن�سبة لفاعلية ا�اترستيجية 
 التخي��ل الموج��ه عل��ى لااختب��ار ككل بلغ��ت )0.98(، وه��ذه الن�سب��ة لا تق��ع في الم��دى ال��ذي ح��دده بلي��ك من 
)1-2( للفاعلي��ة، وكذل��ك بالن�سبة لكل من مه��ارة التمييز الب�صري، و�إدراك العلاق��ات، وتحليل المعلومات، ما 
ع��دا مه��ارة تف�سير المعلومات التي بلغت فاعليتها )1.07(، ومه��ارة ا�ستنتاج المعنى التي بلغت فاعليتها )1.43(، 
وق��د يرج��ع ع��دم فاعلي��ة لاا�اترستيجي��ة ككل �إلى �أن التجربة كانت تحت��اج �إلى فترة زمنية �أط��ول، كف�صل 
درا�سي مثلًا، ورغم ذلك ف�إن ا�اترستيجية التخيل الموجه كان لها ت�أثير كبير في تنمية مهارات التفكير الب�صري 
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ل��دى تلمي��ذات المجموع��ة التجريبية، حيث بل��غ المتو�سط الكل��ي )26.83(، وهو �أعلى م��ن متو�سط المجموعة 
ال�ضابطة )15.78(، كما يو�ضحها الجدول )4(.

مناقشة وتفسير النتائج:
�أ�ش��ارت نتائ��ج الدرا�س��ة الخا�صة بتطبي��ق اختبار التفك�ري الب�صري عل��ى المجموعتين التجريبي��ة وال�ضابطة 

بعدياً، وعلى المجموعة التجريبية قبل وبعد التدري�س، وفقاً لا�اترستيجية التخيل الموجه، �إلى:
�أن هن��اك فرقاً ذا دلالة �إح�صائية بين متو�سط��ي درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في التطبيق  	-

البعدي لاختبار التفكير الب�صري ل�صالح المجموعة التجريبية.
�أن هن��اك فرق��اً ذا دلال��ة �إح�صائي��ة ب�ني متو�سط��ي درجات المجموع��ة التجريبي��ة في التطبي��ق القبلي  	-

والبعدي لاختبار التفكير الب�صري ل�صالح التطبيق البعدي.
�أن حج��م الت�أث�ري كبير لا�اترستيجية التخيل الموجه في تنمية الق��درة الكلية للتفكير الب�صري ومهاراته  	-
الفرعي��ة ل��دى المجموعة التجريبية، رغم ع��دم فاعليته في تنمية التفكير الب�ص��ري للاختبار ككل لدى 
المجموع��ة التجريبي��ة، وترج��ع الباحثة ذل��ك �إلى �أن الأن�شط��ة التعليمي��ة وال�سيناريوه��ات التخيلية 
التح�ضيري��ة والرئي�سي��ة والأ�سالي��ب المتنوع��ة الت��ي رافق��ت ا�اترستيجي��ة التخي��ل الموج��ه، كالأ�سلوب 

الق�ص�صي ولعب الأدوار �ساعدت التلميذات على ما ي�أتي:
تزوي��د التلمي��ذات بالمعلومات والحقائق المختلفة بطريقة تخيلية ه��و �أ�شبه بالخبرة الحقيقية التي  ‌�أ.	
تبق��ي هذه المعلوم��ات في ذاكرتهن لمدة �أطول، وتجعل التلميذة تعي�ش الحدث وت�ستمتع به، فالتلميذة، 
مث�اًل، عندم��ا تخيلت نف�سها ب�أنها بذرة قمح فك�أنها �أ�صبح��ت طرفاً فاعلًا في �سلوك هذه الأ�شياء، وهذا 
�ساع��د في بق��اء المعلومات والمعارف لم��دة �أطول، كما �ساعدها على ابتكار مع��ان جديدة للأفكار المتعلمة 
م��ن خ�الل الربط بين التعل��م ال�سابق والتعلم الجدي��د، وتوليد نتاجات �إبداعي��ة جديدة )المعمرية، 

.)2009
�إك�س��اب التلمي��ذات مه��ارات ومع��ارف ب�أ�سلوب يت�س��م بالمتعة، نتيجة ع��دم تقييدهن ب�إجاب��ات معينة،  ‌ب.	
وبعي��داً عن �أ�سل��وب ال�سرد والتلقين، مما �أ�سه��م في �إثراء خبراتهن وتمكينهن م��ن التعبير عن �أفكارهن 

و�آرائهن بحرية تامة �أثناء تنفيذهن للأن�شطة التخيلية.
ا	لإ�سه��ام في زيادة الحما�س لدى تلميذات المجموعة التجريبية، و�إثارة دافعيتهن للقيام بدور �إيجابي  ‌ج.
في العملي��ة التعليمي��ة من خ�الل تفاعلهن مع محتوى الم��ادة العلمية وتحويله��ا �إلى نموذج مرئي يعبر 
عنه بال�صور والر�سومات والألفاظ في �آن واحد، كما �أن ر�سم التلميذة للأ�شكال التخيلية، مثل مراحل 
التغذي��ة في النبات، ومكون��ات الورقة، ودور كل جزء فيها للقيام بعملي��ة البناء ال�ضوئي........الخ، 
يعط��ي م�ؤ�ش��رات للمعل��م لمعرفة ما ي��دور في ذهن التلميذة، وم��دى قدرتها على رب��ط العلاقات وفهمها 
للأف��كار الواردة في المحتوى التعليم��ي؛ وهذا ما �أك��ده McCartney وWadsworthا)2012(، عندما 
�أكدا �أن التعبير عن الأفكار بال�صور والأ�شكال المنظمة والر�سومات يجعل تفكير المتعلم مرئياً، وبالتالي 

ي�سهل اكت�شاف وت�صحيح المفاهيم الخط�أ لدى التلاميذ من قبل المعلم.
ا	لأن�شط��ة التعليمي��ة التخيلي��ة ول��دت مناخ��اً تعليمي��ا ن�شط��ا �أ�سه��م في تنمي��ة مه��ارة التوا�ص��ل بين  ‌د.
التلمي��ذات، و�إث��ارة تفكيرهن من خلال المناق�شات التفاو�ضية للأف��كار والخبرات التي مررن بها �أثناء 
تنفيذه��ن لهذه الأن�شط��ة، وتقويمها، وهذا بدوره �أ�سهم ب�شكل �إيجاب��ي في تنمية القدرة على التفكير 

الب�صري لدى تلميذات المجموعة التجريبية.
تعليم التلميذات لاا�ترسخاء و�أخذ النف�س العميق، مع �إ�شراك جميع الحوا�س في �أداء الأدوار، وتخيل  ‌ه.	
ع��الم النب��ات ك�شخ�ص يعي�ش الحدث نف�س��ه ويتوحد معه، �أو ك�شخ�ص مراق��ب ل�شيء يحدث خارجياً، 
�سه��ل عل��ى الدم��اغ التعامل مع ال�صور الذهنية كم��ا لو كان يتعامل مع �صور حقيقي��ة، ب�صورة �أ�سهل من 
تعامل��ه م��ع الو�صف اللغوي دون ر�سم �صور ذهنية له، مما �سه��ل عملية التخزين ولاا�ستدعاء، فال�صور 
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الذهنية التي ر�سمت في ذهن التلميذات قفزت �إلى �أذهانهن عندما احتجن لها عند التعر�ض للاختبار، 
فكان��ت �سهل��ة لاا�ترسج��اع، فال�صور الذهني��ة المتخيلة تقاوم التغي�ري الذي يزيد من فر���ص بقائها في 

الذاكرة، فيقوم ال�شخ�ص با�ستدعائها كما لو كانت �صورا حقيقية �أ�صلية بتفا�صيلها. 
وتتف��ق نتائ��ج هذه الدرا�س��ة مع نتائج الدرا�س��ات ال�سابقة التي تناول��ت فاعلية ا�اترستيجي��ة التخيل الموجه 
في تنمي��ة مه��ارات التفك�ري ل��دى التلامي��ذ؛ كدرا�س��ة الجدب��ة )2012( الت��ي �أظه��رت نتائجه��ا فاعلي��ة هذه 
لاا�اترستيجي��ة في تنمي��ة التفكير الت�أملي، ودرا�سة الحراح�شة )2014( الت��ي �أثبتت نتائجها فاعلية التخيل 
الموج��ه في تنمي��ة التفكير الناقد، ودرا�سة �شعب��ان )2010( ودرا�سة ال�صافي )2005( اللت��ان �أثبتت نتائجهما 

فاعلية التخيل الموجة في تنمية التفكير الإبداعي. 
وفي الأخ�ري ن�ستخل���ص �أن التخي��ل يرب��ط الخ�اربت ال�سابق��ة لدى المتعل��م بكل جدي��د يتعلمه، مم��ا يزيد من 
فر���ص ممار�سته للعمليات العقلية، والتعبير عن ذات��ه من خلال تفاو�ضه مع الآخرين، وفهمه العميق للمعرفة 
العلمي��ة، وتطبيقه��ا في مراحل حياته المختلفة، وهذا كله ي�ؤك��د �أهمية ممار�سة عملية التخيل �أثناء العملية 
التعليمي��ة، وه��ذا ما �أكدت��ه درا�س��ة Leahy وSwellerا)2004( من فاعلية ا�اترستيجي��ة التخيل في تدري�س 

العلوم للمرحلة الأ�سا�سية مقارنة بالطريقة لااعتيادية.
الإستنتاجات:

بناء على نتائج الدرا�سة تم التو�صل �إلى الإ�ستنتاجات التالية:
ا	ل�ص��ور المعرو�ض��ة وال�شرائ��ح النباتية تحت المجه��ر �أدت دوراً كب�اًري في تنمية مه��ارات التفكير الب�صري،  -

وخا�صة الر�ؤية الب�صرية والو�صول �إلى لاا�ستنتاجات التي ت�أثرت بدرجة كبيرة بالتخيل.
ي�ساع��د التخيل الموجه التلميذات عل��ى تخزين ال�صور التخيلية، وفهم العلاقات بينها، وا�ترسجاع ال�صور  	-
التخيلي��ة المختلف��ة، ثم بناء تنظيم��ات جديدة لهذه ال�صور، مم��ا يمكن التلميذات م��ن ا�ترسجاع ما �سبق 
�أن تعلمن��ه، �إلى جان��ب التكيف م��ع المعارف والمعلومات الت��ي در�سنها، مع �إمكانية تي�سير م��ا �سوف يتعلمنه 

م�ستقبلًا.
-	 �أن ا�ستخ��دام التخي��ل الموج��ه في تعلي��م تلميذات المرحلة الأ�سا�سي��ة يعد منا�سباً للم�ست��وى العمري لهن، 
فالتلمي��ذات في ه��ذه المرحلة يتميزن بالطاقة والحركة والن�شاط الزائ��د، و�سعة الخيال العلمي للأفكار 
الم�ألوف��ة وغ�ري الم�ألوفة، كم��ا يملن �إلى التعلم با�ستخ��دام الأن�شطة التخيلية، والتفاو���ض حولها �أكثر من 

ميلهن �إلى التعلم التقليدي.
التوصيات والمقترحات:

بن��اء عل��ى النتائ��ج والإ�ستنتاجات الت��ي تو�صلت �إليه��ا الدرا�سة الحالية، ف���إن الباحثة تخ��رج بمجموعة من 
التو�صيات الآتية:

توجي��ه اهتم��ام الم�ؤ�س�سات التعليمية �إلى تبني ا�اترستيجية التخي��ل الموجه في التدري�س، من خلال عقد  	-
دورات تدريبي��ة للموجه�ني والمعلمين لمادة العل��وم للتدريب على ا�ستخدامه��ا في تخطيط وتنفيذ وتقويم 

الدرو�س؛ لأنها ت�سهم في تنمية التفكير الب�صري لدى التلاميذ، لا�سيما في المرحلة الأ�سا�سية.
�ضرورة ت�ضمين مناهج العلوم لبع�ض الأن�شطة القائمة على التخيل، لما تتميز به هذه المناهج من خ�صائ�ص  	-

تتفق مع تطبيق ا�اترستيجية التخيل الموجه.
توجيه �أنظار المعلمين �إلى لااهتمام بالأن�شطة التخيلية وتنويعها، والتي من ��شأنها �أن تعمل على تن�شيط  	-

الخيال لدى التلاميذ في مادة العلوم.
�إدخال التفكير الب�صري �ضمن �أهداف تدري�س مادة العلوم في مراحل التعليم العام. 	-

ومن المقترحات للدرا�سة، ف�إنه يمكن: 
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�إج��راء درا�س��ة مماثل��ة لمعرفة فاعلي��ة ا�اترستيجية التخيل الموج��ه في مواد درا�سية �أخ��رى كالكيمياء،  	-
والفيزي��اء، وعلوم الأر�ض، وفي مراحل درا�سية �أخرى كالمرحلة الثانوية، ودرا�سة متغيرات تابعة �أخرى 

كالتفكير المنظومي، والتفكير العلمي، والتفكير لاا�ستدلالي.
درا�س��ة ال�صعوب��ات التي تواجه معلمي العلوم عن��د ا�ستخدامهم لا�اترستيجية التخي��ل الموجه في تنمية  	-

التفكير الب�صري لدى المتعلم.
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