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قواعد وإجراءات النشر في المجلة:
اأولًا: القواعد العامة لقبول التحكيم:

تُعنى المجلة الدولية لتطوير التفوق بالبحوث العلمية ذات العلاقة بالتفوق والموهبة والاإبداع والذكاء   .1
والتفكير.

تن�سر المجلة البحوث العلمية وفق المعايير المتعارف عليها عالمياً في كتابة البحث العلمي.  .2
تقبل المجلة ن�سر البحوث باللغتين العربية والاإنجليزية وفق ال�سروط الاآتية :  .3

اأخرى. جهة  لاأي  للن�سر  قدم  اأو  ن�سره  �سبق  قد  البحث  يكون  لا  اأن  	•
�سليمة. بلغة  مكتوباً  البحث  يكون  اأن  	•

علمية. ر�سالة  من  م�ستلًا  البحث  كان  ما  اإذا  الاإ�سارة  تتم  اأن  	•
الحا�سوب. بوا�سطة  مطبوعاً  البحث  يكون  اأن  	•

والاأ�سلوبية. واللغوية  والنحوية  والاإملائية  الطباعية  الاأخطاء  من  خالياً  البحث  يكون  اأن  	•
بنــوع  مزدوجــة  ال�ســطور  بــين  الم�ســافة  تكــون  العربيــة:  باللغــة  المكتوبــة  للبحــوث  بالن�ســبة  	 	•

خط)Traditional Arabic( وبحجم )14(.
خط  بنوع  مزدوجة  ال�ســطور  بين  الم�ســافة  تكون  الانجليزية:   باللغة  المكتوبة  للبحوث  بالن�ســبة  	•

)Times New Roman( وبحجم )12( . 
)2.50( �سم لجميع الجهات. ال�سفحة  هوام�س  تكون  اأن  	•

الاإي�ساحية  والبيانات  العناوين  واأن ت�سمل على  ال�سحيحة  باأماكنها  اأن تو�سع الجداول والاأ�سكال  	•
ال�سرورية وبحجم خط )12( للكتابة باللغة العربية اأو الانجليزية.

اأن لا تزيــد عــدد �سفحــات البحــث عــن )25(  �سفحــة اأي ما يعــادل )7000( كلمــة مت�سمنة المتن  	•
.)A4( والمراجع والملاحق من نوع

ثانياً: اإجراءات التقديم للن�سر:
يلتزم الباحث بترتيب البحث وفق الخطوات الاآتية:  .1

�سفحــة العنــوان: بحيــث ُتخ�س�ــس ال�سفحــة الاأولى من البحث للعنــوان �سريطــة اأن لا يتجاوز عدد  	•
كلمات العنوان )15( كلمة واأن لا تتم الاإ�سارة اإلى ا�سم وعنوان �ساحب البحث .

الملخ�ــس باللغــة العربية: تخ�س�س له ال�سفحة الثانية من البحث بحيث لا يتجاوز )250( كلمة واأن  	•
يتبعه الكلمات المفتاحية التي لا تقل عن ثلاث كلمات.

Abstract : تخ�س�س لــه ال�سفحة الثالثة من البحــث للملخ�س بحيث لا  الملخ�ــس باللغــة الاإنجليزيــة  	•
يتجاوز )250( كلمة واأن تتبعه الكلمات المفتاحية )Keywords( التي لا تقل عن ثلاث كلمات.

المقدمــة  Introduction: تت�سمــن الاإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة بحيث يتم دمج الاإطار النظري  	•
والدرا�سات ال�سابقة معاً بطريقة علمية ناقدة، وت�سمل المقدمة على العناوين الفرعية الاآتية: )م�سكلة 

الدرا�سة، واأ�سئلتها/ فر�سياتها، وم�سطلحات الدرا�سة وحدودها(.
Methods: ويت�سمن )منهج الدرا�سة، ومجتمع وعينة الدرا�سة، واأدوات الدرا�سة،  المنهــج والاإجراءات  	•

واإجراءات الدرا�سة(.
Results: يتم التطرق للنتائج المتعلقة بال�سوؤال الاأول/الفر�سية الاأولى ، تليه النتائج المتعلقة  النتائج  	•

بال�سوؤال الثاني/الفر�سية الثانية، وهكذا.
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Discussion: وتت�سمن العمق في مناق�سة النتائج بالا�ستناد اإلى الدرا�سات ال�سابقة  النتائج   مناق�ســة  	•
والاإطار النظري الذي تمت الاإ�سارة اإليه في المقدمة اأو غير ذلك من درا�سات اأخرى.

Conclusion & Recommendations: بحيث يقــدم الباحث ملخ�ساً  الا�ستنتاجــات والتو�سيــات  	•
لاأبرز النتائج التي تو�سلت لها الدرا�سة وفي �سوء النتائج ومناق�ستها يقدم التو�سيات والمقترحات.

References:توثيــق المراجــع: تعتمــد المجلة التوثيق المتبــع لدى الجمعيــة الاأمريكية لعلم  المراجــع  	•
النف�س )الن�سخة ال�ساد�سة( )American Psychological Association, APA 6(. وح�سب ما  

ياأتي:
ӽ .ترتيب المراجع اأبجدياً والبدء بالا�سم الاأخير للباحث ثم با�سمه الاأول  
ӽ .مائل"، وعدم ترقيم المراجع اإبراز عنوان المرجع اأو ا�سم المجلة "بخط   
ӽ  عنــد ا�ستخــدام الكتب بو�سفهــا مراجع للبحث: يتــم كتابة ا�سم الموؤلــف كاملًا / الموؤلفــون، ثم يو�سع  

تاريخ الن�سر بين حا�سرتين، يليه عنوان الكتاب "بخط مائل"، ثم يذكر ا�سم مكان ودار الن�سر.

مثــال)1(: عبد الفتاح، كامل )2005(. مو�سوعــة علم النف�س والتحليل النف�سي، ط3. القاهرة: دار 
الر�ساد.

مثــال)2( بتلــر، هــوارد و �ستــون، بج )2013(. دليــل التدري�ــس ال�سفي الفاعل، ترجمــة محمد بلال 
الجيو�سي، الريا�س: مكتب التربية العربي لدول الخليج.

مثــال )3( قطامي، يو�سف والم�ساعلة، مجــدي )2007(. الموهبة والابداع وفق نظرية الدماغ، عمان: 
دار ديبونو للطباعة والن�سر والتوزيع.

ӽ  عند ا�ستخدام الدوريات)المجلات( بو�سفها مراجع للبحث: يُذكر ا�سم �ساحب المقالة كاملًا، ثم تاريخ  
الن�ســر بــين حا�سرتين، ثم عنــوان المقالة، ثم ذكر  ا�ســم المجلة "بخط مائل"، ثم رقــم المجلد "بخط 

مائل"، ثم رقم العدد بين حا�سرتين ثم رقم ال�سفحات.
مثــال: الليــل، محمــد جعفــر )2012(. درا�سة بع�ــس الحاجــات الار�سادية لطلاب وطالبــات جامعة 

الخليج العربي، مجلة العلوم التربوية والنف�سية، 13)3(، 136–163.
ӽ  الالتزام بقواعد واأخلاقيات التوثيق بالرجوع اإلى م�سادرها الرئي�سة حيث �سيتم عر�س البحث على  

.)Plagiarism( برنامج الك�سف عن ال�سرقات والانتحالات الاأدبية والعلمية
توقيع الباحث على نموذج )طلب ن�سر بحث Cover Letter( وح�سب النموذج المعتمد في المجلة يوؤكد اأن   .2

البحث لم ين�سر اأو لم يقدم للن�سر في اأي مجلة اأخرى.
تر�سل البحوث وجميع المرا�سلات المتعلقة بالمجلة على العنوان الاآتي:  .3

الجمهورية اليمنية- �سنعاء- �س.ب:13064
جامعة العلوم والتكنولوجيا – المجلة الدولية لتطوير التفوق

 ijtd@ust.edu:البريد الاإلكتروني
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ثالثاً: اإجراءات التحكيم والن�سر:
تتعهد المجلة باإبلاغ الباحث / الباحثين عند ا�ستلام البحث ، وحال قبوله، اأو عدم قبوله للن�سر.  .1

في حالــة قبــول البحــث مبدئياً يتــم عر�سه علــى مُحكمين مــن ذوي الاخت�سا�س في مجــال البحث، ويتم   .2
اختيارهم ب�سرية تامة ، ولا يُعر�س عليهم ا�سم الباحث اأو بياناته، وذلك لاإبداء اآرائهم حول مدى اأ�سالة 
البحــث، وقيمته العلمية، ومدى التزام الباحث بالمنهجية المتعارف عليها، ويطلب من المحكم تحديد مدى 

�سلاحية البحث للن�سر في المجلة من عدمها.
في حالــة ورود ملاحظــات من المحكمين، تُر�سل تلــك الملاحظات اإلى الباحث لاإجــراء التعديلات اللازمة   .3
بموجبهــا، علــى اأن  يُعــاد اإر�سال البحث اإلى  المجلة بعــد التعديلات خلال مدة اأق�ساهــا �سهر، واإلا ف�سيتم 

ا�ستبعاد البحث  من الن�سر.
يُخطــر الباحــث بقــرار �سلاحيــة بحثه للن�ســر من عدمها خــلال ثلاثة اأ�سهــر - على الاأكــر - من تاريخ   .4

ا�ستلام البحث، وبموعد الن�سر، ورقم المجلد الذي �سين�سر فيه البحث.
في حال الموافقة على ن�سر البحث؛ للمجلة الحق في اإخراج البحث بما يتنا�سب واأ�سلوبها في الن�سر.  .5

توؤول حقوق طبع البحث ون�سره اإلى المجلة الدولية لتطوير التفوق بعد موافقة هيئة التحرير على ن�سر   .6
البحث.

ما يرد في البحث من معلومات يعبر عن اآراء الموؤلفين ولا يعك�س بال�سرورة اآراء هيئة التحرير اأو الجامعة   .7
اأو الهيئة الا�ست�سارية للمجلة.

                           رئي�س التحرير
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الافتتاحية

لقد �سارفنا على ختام  العقد الاأول منذ بداأنا م�سيرة هذه المجلة الرائدة في 
مجال رعاية الموهوبين والمتفوقين. 

وبهذه المنا�سبة اأود اأوؤكد في هذه الافتتاحية الاهتمام المتوازن من قبل الباحثين 
والباحثــات في جميــع مجالات رعايــة الموهوبين والمتفوقين حتــى ن�سهم ون�ساعد 
بالبحوث العلمية المتخ�س�سة الموؤ�س�سات التربوية والتعليمية  في اإعداد �سخ�سيات 

اإيجابية وموؤثرة ونافعة لمجتمعاتها 
ومــا جعلنــي اأن اأوؤكد هــذه الم�ساألة هو التركيز على البعــد العقلي في �سخ�سيات 
الموهوبــين والمتفوقين. فمثلا نجد اأن غالبية البحوث في هذه العدد على �سبيل 
المثــال تــدور حــول التفكــير باأنواعــه المختلفة، علــى الرغم من وجــود بحوث 
اأخــرى تتناول الحاجات الاإر�سادية، وتحليل لبحوث الموهوبة، وتقديم نموذج 

نظري حول عملية اكت�ساف الموهوبين. 
اإننــي اأقترح لزملائي الباحثــين اأن يهتموا اأي�سا بالجوانب المختلفة للموهوبين 
والمتفوقين، مثل الجوانــب العاطفية والوجدانية، والبعد القيمي والاأخلاقي، 
والاأبعــاد التطبيقيــة في جميــع العلــوم، الطبيعيــة، وال�سحيــة، والهند�سيــة، 
والتقنيــة، والاإن�سانيــة، والاجتماعية،  والدينية، حتــى ن�سمل جميع مناحي 

الحياة المرتبطة بالاإن�سان.  
كما ينبغي اأن لا نغفل عن مخرجات الموهوبين من م�ساريع تحقق نفع حقيقي في 

حياة النا�س، وت�سهم في رقيهم  ورفاهيتهم و�سعادتهم.
اإن رعايــة الموهوبــين تتطلــب تنفيــذ البحــوث في مكونــات ال�سخ�سيــة للموهوب 
ورعايتــه والاهتمام به ب�ســكل �سامل ومتكامل، علاوة علــى الاهتمام بالبيئة من 
حولــه، وهــذا يتطلــب ا�ستراتيجيــة متكاملة للبحــث العلمي في مجــال الموهوبين 

والمتفوقين.. 
وفقنا الله تعالى لكل خير نافع للاإن�سانية،،،

                                                                       رئي�س التحرير



المجلة الدولية
لتطوير التفوق



1  المجلة الدولية 
لتطوير التفوق

اأ.د. داود عبدالملك يحيى الحدابي      اإ�سراق عبدالولي فارع العودري
المجلد العا�سر  العدد )19( 2019م 

https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.1

اأ.د. داود عبدالملك يحيى الحدابي)1،*( 
اإ�سراق عبدالولي فارع العودري2 

 

1 الجامعة الاإ�سلامية العالمية – ماليزيا 

2 طالبة دكتوراه – ال�سودان 

dalhidabi@yahoo.com :عنوان المرا�سلة *

الحاج����ات الإرش����ادية لطلب����ة م����دارس الموهوبين 
بولاية الخرطوم

© 2019 University of Science and Technology, Sana’a, Yemen. This article can 
be distributed under the terms of the Creative Commons Attribution License, 
which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, 
provided the original author and source are credited.

رخ�ســة  ح�ســب  المن�ســورة  المــادة  ا�ستخــدام  اإعــادة  يمكــن  اليمــن.  والتكنولوجيــا،  العلــوم  جامعــة   2019  © 
موؤ�س�سة الم�ساع الاإبداعي �سريطة الا�ست�سهاد بالموؤلف والمجلة.



 المجلة الدولية 2
لتطوير التفوق

اأ.د. داود عبدالملك يحيى الحدابي      اإ�سراق عبدالولي فارع العودري
المجلد العا�سر  العدد )19( 2019م 

https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.1

الحاجات الإرشادية لطلبة مدارس الموهوبين بولاية الخرطوم

الملخص:
تهــدف هــذه الدرا�ســة التعــرّف اإلى الحاجــات الاإر�ساديــة للطلاب الموهوبــين بمدار�س ولايــة الخرطوم، 
والك�ســف عــن الفــروق بين الحاجــات الاإر�ساديــة في �سوء بع�ــس المتغيرات )العمــر، النوع، ال�ســف، المدر�سة(. 
ولتحقيــق اأهــداف الدرا�سة تم ا�ستخدام المنهــج الو�سفي، وتكون مجتمع الدرا�سة مــن جميع الطلبة الموهوبين 
التابعــين للهيئــة القومية لرعايــة الموهوبين البالغ عددهم )258( من الذكور والاإنــاث، تم اإجراء م�سح �سامل 
لمجتمــع الدرا�ســة )172( طالبــاً موهوبــاً، )86( من الذكور، و)86( مــن الاإناث، وقد توزعــت العينة على) 3( 
مناطــق تعليميــة ) الخرطــوم – اأم درمــان – بحــري(. ولتحقيــق هــدف الدرا�ســة تم بناء مقيا�ــس الحاجات 
الاإر�سادية احتوى على )72( فقرة، توزعت على )6( مجالات )النف�سي، المدر�سي، الاجتماعي، المهني، ال�سحي، 
الاأ�ســرى(، وحللــت البيانــات بوا�سطة SPSS واختيــار الو�سائــل الاإح�سائية المنا�سبة. وقــد تو�سلت الدرا�سة 
اإلى اأن ال�سمــة العامــة للحاجات الاإر�ساديــة للمقيا�س بكل اأبعاده تت�سم بو�سطيــة منخف�سة، حيث ظهرت كل 
الحاجــات منخف�ســة عدا المجال ال�سحي ظهر مرتفعاً، ويليه المجال الاأ�سري كان متو�سطاً. كما اأظهرت النتائج 
اأنــه لا توجــد فروق ذات دلالــة اإح�سائياً بين الحاجــات الاإر�سادية في �سوء متغيرات العمــر، والنوع، وال�سف، 
والمدر�ســة. وخرجت الدرا�سة ببع�ــس التو�سيات منها: �سرورة تيقظ المر�سديــن النف�سيين في المدار�س لاأهمية 
اإر�ســاد الطلبــة الموهوبين في المجال ال�سحــي، والتركيز على الاأن�سطة في هذا الجانب، لمــا لذلك من اأثر اإيجابي 
في توافقهــم النف�ســي والاجتماعي داخل المدر�سة وخارجها. واأي�سا ت�سافر جهود الاأ�سرة والمدر�سة في مواجهة 

م�سكلات الطلبة الموهوبين، والتركيز على مجال اإر�ساد الوالدين وم�ساعدتهم في حل الم�سكلات الاأ�سرية.

الكلمات المفتاحية: الحاجات الاإر�سادية، الموهوبين.
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Students’ Counseling Needs at Gifted Schools in Khartoum 
State 

Abstract:

The study aimed at investigating the students’ counselling needs at gifted 
schools in Khartoum. The sample of the study consisted of 172 out of 258 
students. 86 were male students and 86 were female students from three 
education districts namely Khartoum, Umdarman and Bahri. A questionnaire 
of 72 items was developed, standardized and distributed. Then, data was 
collected and analysed using SPSS package. The results showed that the 
counselling needs for the gifted sample vary. Health Counselling needs 
were high and the family counselling needs were second in ranking 
whereas the results of the rest dimensions namely school, social and 
professional counselling needs were low. The study concluded with a set of 
recommendations particularly in the area of health counselling needs as well 
as strengthening the cooperation between schools’ counsellors and parents.

Keywords: Counselling Needs, Gifted students.
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المقدمة:
يمثــل الطلبــة الموهوبون ثــروة وطنية لاأي مجتمــع من المجتمعات، وهــم يحتاجــون اإلى تنمية قدراتهم 
ونقــاط تميزهم ورعايتها، كما اأن لديهــم العديد من الحاجات الاإنمائية والاإر�سادية الخا�سة التي تحتاج اإلى 

خدمات متميزة تختلف عما يقدم للطلبة العاديين.
ويخطئ البع�س عندما يعتقد اأن الموهوبين والمتفوقين لي�سوا في حاجة اإلى خدمات توجيهية واإر�سادية نظراً 
لكونهــم اأذكيــاء اأو مبدعــين، اأو قادريــن على التعلم والنجــاح بمفردهم، وعلــى حل ما يعتر�سهــم من م�سكلات 

باأنف�سهم ودون م�ساعدة من اأحد. 
فقــد ك�سفــت نتائــج العديــد مــن الدرا�ســات مثل درا�ســة اأبــو جري�ــس )1994(، ودرا�ســة الاأحمــدي )2005( 
اأن ن�سبــة غــير �سئيلــة منهــم يعانون من م�ســكلات مختلفــة، ويواجهــون بع�س المعوقــات في بيئاتهــم الاأ�سرية 
والمدر�سيــة والمجتمعيــة، واأن هذه الم�سكلات والمعوقات لا تعر�س ا�ستعداداتهم الفائقة للذبول والتدهور فقط، 
 واإنمــا تهــدد اأمنهــم النف�سي اأي�ســاً، وتولد داخلهــم ال�سراع والتوتــر، كما تفقدهــم الحما�س وال�سعــور بالثقة 

)القريطي، 2005(.
وقد بداأ الاهتمام بالحاجات الاإر�سادية للطلبة الموهوبين والمتفوقين متاأخراً باأكر من ثلاثة عقود عن بداية 
الاهتمــام بحاجاتهم التربويــة اأو التعليمية، وربما كان للنتائج التي تو�سل اإليها تيرمان )Terman( ورفاقه 
حول الخ�سائ�س ال�سخ�سية والنف�سية لاأفراد عينته اأكبر الاأثر في �سرف اأنظار التربويين والباحثين والاأدباء 

لفترة من الوقت اإلى اأهمية خدمات الاإر�ساد لهوؤلاء الطلبة )قطناني والمعادات، 2009(.
ويوؤكــد الباحثــون اأن الاأطفال الموهوبــين والمتفوقين في حاجة ما�سة اإلى التعــرّف اإلى م�سكلاتهم وانفعالاتهم 
)Renzulli & Reis, 1991(، واأن م�سكلاتهــم قــد تقودهــم اإلى �ســوء التوافــق الاجتماعــي والقلــق والتوتر 
والاإحبــاط، وتكمــن المع�سلــة الاأ�سا�سيــة في كيفيــة ت�ســدي الموهوب لهــذه الم�ســكلات النا�سئة عــن خ�سو�سية 

الموهوب. 
ومــن هنــا جاء الاهتمام بهذه الفئــة، ومعرفة الطرائق المنا�سبــة لتلبية احتياجاتهم، حيــث اإن برامج رعاية 
الموهوبــين في المجتمــع ال�ســوداني بــداأت تخطــو خطوات جــادة في جانب رعايــة الموهوبين خا�ســة مع انطلاق 

م�سروع ال�سمبر عام )2003(.
مشكلة الدراسة وتساؤلاتها:

يمثــل الموهوبون ثروة حقيقية، لاأنهم من اأهم مقومات بنــاء المجتمع والدولة، وتوفير البيئة والاإمكانات 
المتميزة لهم ق�سية ملحة لاأي مجتمع يريد اأن يكون مهمًا في �سنع التقدم والح�سارة والمعرفة الاإن�سانية في ع�سر 
لا يعــرف اإلا التفــوق في العقل والاإبداع والابتكار، ومــن هنا فاإن تكري�س الجهد لدرا�ســة الحاجات الاإر�سادية 
للموهوبــين والمتفوقين يعد اأ�سا�ســاً حيوياً و�سرورياً لتهيئة اأف�سل الظروف لتنميــة طاقاتهم وا�ستثمارها فيما 

يعود عليهم وعلى مجتمعهم بالخير.
وعــدم القــدرة على تلبية الحاجات الاأ�سا�سية لدى الموهوب في هذه المرحلة قد ي�سكل نق�ساً في بنيته ونف�سيته 
وطبيعــة تفكــيره واأ�ساليبه في التعامل مع الاآخرين ومع نف�سه، مما يوؤثر لاحقاً في عدم تمكنه من الو�سول اإلى 

م�ستوى منا�سب من النجاح والاإنجاز.
ومــن خــلال الاطلاع علــى تجربة رعاية الموهوبين في ال�ســودان فاإنه قد وجد اأن غالبيــة الاأبحاث والدرا�سات 
التــي اأجريت على الموهوبين ركزت على طرائق الك�سف عن الموهوبين، وخ�سائ�سهم و�سماتهم، وعلاقة الموهبة 
ببع�ــس المتغيرات الاأخرى، لكن لا توجد درا�سة تطرقــت اإلى جانب الحاجات الاإر�سادية للموهوبين، وبالتالي 

تاأتى الدرا�سة الحالية للاإجابة عن الاأ�سئلة التالية:
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1/ ما ال�سمة العامة للحاجات الاإر�سادية للطلبة في مدار�س الموهوبين بولاية الخرطوم؟ 
2/ هــل توجد فــروق ذات دلالة اإح�سائية في الحاجــات الاإر�سادية لدى الطلبة بمدرا�ــس الموهوبين بولاية 

الخرطوم تبعاً لبع�س المتغيرات )النوع – ال�سف الدرا�سي – العمر – المدر�سة(؟
أهمية الدراسة: 

تتمثل اأهمية هذه الدرا�سة في جانبين اأ�سا�سيين هما:
الجانب النظري: 

1 - اإن هــذا النــوع مــن الدرا�ســات التي تهتم بفئــة الموهوبين تُقدم اأثــراً وا�سحًا في الموهوبــين اأنف�سهم، حيث 
تك�سبهم نظرة اإيجابية نحو الذات.

2 - رفد الاأدب النف�سي والتربوي في التعرّف اإلى الحاجات الاإر�سادية لدى الموهوبين في ظل اهتمام المجتمعات 
بها، واعتبارها من دعائم تقدم الاأمم وتطورها.

3 - قــد ت�سهــم نتائــج هذه الدرا�ســة في توفير المعلومــات العلمية والمو�سوعيــة للمعلمين والمربــين والمر�سدين 
واأ�سحاب القرار المهتمين بالطلبة الموهوبين.

الجانب التطبيقي:
1 - يمكــن الا�ستفــادة من هذه الدرا�ســة في رعاية الطلبة الموهوبين في المدار�س، وتوفــير عناية خا�سة تقوم 

على تلبية حاجاتهم النف�سية واإ�سباعها.
2 - �ست�ساعــد نتائــج هذه الدرا�سة في التخطيط لبناء برامــج اإر�سادية فردية وجماعية، تنموية اأو وقائية 

اأو علاجية لتطوير جوانب القوة لديهم.
3 - قد ت�سهم نتائج هذه الدرا�سة في تطوير اأ�ساليب التعلم وتوجيهها للعناية بالموهوبين، �سواء كانت بتعديل 

المناهج، اأم ت�سميم مناهج خا�سة بهم.
4 - �ست�ساعــد نتائــج هــذه الدرا�ســة الاأبويــن في معرفــة الاأ�ساليــب المنا�سبة للتعامــل مع اأبنائهــم الموهوبين، 

ومتابعتهم بعد تعرفهم اإلى احتياجاتهم. 
أهداف الدراسة: 

هدفت الدرا�سة اإلى الاآتي:
- التعرّف اإلى ال�سمة العامة للحاجات الاإر�سادية للطلبة الموهوبين بولاية الخرطوم.   1

2 - الك�سف عن الفروق في الحاجات الاإر�سادية لدى الطلبة بمدار�س الموهوبين بولاية الخرطوم تبعاً لبع�س 
المتغيرات )النوع – العمر – ال�سف الدرا�سي – المدر�سة(.

حدود الدراسة: 
تتحدد الدرا�سة الحالية بـ:

الخرطوم. بولاية  الثانوية  الموهوبين  مدار�س  المكانية:  الحدود  	•
.)2018 - 2017( الدرا�سي  العام  الزمانية:  الحدود  	•

الاإر�سادية(.  – الحاجات  الموهوبون  )الطلبة  المو�سوعية:  الحدود  	•
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مصطلحات الدراسة:
تحديد الم�سطلحات: )الحاجات الاإر�سادية – الموهوبون(. 

اأولًا: الحاجة الاإر�سادية: 
يعرّفهــا المــيري )2004(: اإنهــا حالة مــن العوز لا يتهيــاأ للطفل اإ�سباعها مــن تلقاء نف�سه، ويحتــاج اإلى تقديم 
الخدمــات الاإر�ساديــة المنظمة اإليه لاإ�سباعها، والتخل�س من م�سكلاته؛ ليتمكن من التفاعل مع بيئته والتوافق 

مع مجتمعه الذي يعي�س فيه.
اأما رم�سان )2013( فيعرّفها اإنها عبارة عن مهارة ونمط �سلوكي يتعلمه الفرد من خلال م�ساعدة الاآخرين له، 

يظهر في �سلوكه ويكت�سبها من خلال التدريب عليها. 
تعريــف الروي�ســدي )2013(: هــي حالة مــن النق�س العام اأو الخا�س لــدى طلبة الحلقة الثانيــة من التعليم 
الاأ�سا�ســي، ت�سمــل جميــع جوانــب �سخ�سية الطالب مــن نف�سيــة اأو اجتماعيــة اأو درا�سية، وتتطلــب الم�ساعدة 

والتوجيه من قبل المخت�سين. 
تختلــف التعريفــات ال�سابقة وكل منهــا يركز على جزئيــة، فبع�سها يتحدث عما يحتاجــه الطالب، والاأخرى 
عمــا �سيتلقــاه الطالب مــن اإر�ساد، وعليه يمكن اأن تعرّف الحاجة الاإر�ساديــة اإلى اأنها متطلبات الفرد اإلى تلقي 
خدمــات اإر�ساديــة منتظمــة من مر�سد نف�ســي؛ ليتمكن من اإ�سبــاع حاجاته وم�ساعدته للتخل�ــس من م�سكلاته، 
لكــي ي�ستطيــع التفاعل مع بيئتــه والتوافق مع مجتمعه الذي يعي�س فيه. كما يعرّفهــا الباحثان اإجرائياً: اإنها 
الدرجــة التــي يح�سل الطلبة الموهوبون في مدار�س الموهبة والتميز التابعة للهيئة القومية لرعاية الموهوبين 

بولاية الخرطوم، وفق المقيا�س الذي تم اإعداده لهذه الدرا�سة.
ثانياً: الموهوبون:

تعريــف Marland ا)1971(: هــم اأطفــال تم تحديدهــم في فــترة ما قبل المدر�ســة الابتدائيــة اأو الثانوية، 
علــى اأنهــم يمتلكون قدرات كافية ذات اإثبات وبرهان ت�سير اإلى قدرتهم على الاأداء الراقي، وامتلاكهم قدرات 
فكرية اأو اإبداعية اأو اأكاديمية محددة، ويتمتعون بالقيادة، وي�ستطيعون ممار�سة الفنون الب�سرية والعلمية، 
ولهذه الاأ�سباب مجتمعة يحتاجون اإلى خدمات واأن�سطة لا تنفذ في المدر�سة العادية النظامية بغر�س تطوير 

تلك القدرات ب�سكل كامل.
تعريــف الرو�ســان )1998( الوارد في الجندي )2010(: الموهــوب هو الفرد الذي يظهــر اأداءً متميزاُ، مقارنة 
مــع المجموعــة العمريــة التي ينتمــي اإليها، في واحــدة اأو اأكر مــن الاأبعاد: القــدرة العقلية العاليــة، القدرة 
الاإبداعيــة العالية، القدرة علــى التح�سيل الاأكاديمي المرتفع، القدرة على القيــام بمهارات متميزة، والمواهب 
المتميــزة، كالمهــارات الفنيــة، والريا�سيــة، واللغويــة، والقــدرة على المثابــرة والالتــزام، والدافعيــة العالية، 

والمرونة، والا�ستقلالية.
تعريــف جــروان )2009(: الموهوبون هــم الاأفراد الذين يملكــون الا�ستعداد الفطري اأو القــدرة غير العادية 

والاأداء المتميز عن باقي الاأقران.
ممــا �سبق يظهر التباين في تعريــف الموهوبين، فقد ورد ا�ستخدم الفاظ، ا�ستعداد، اأو اأداء، اأو قدرات على اأداء 
متميــز، ومــن خــلال ذلك فقد عــرّف الباحثان الموهوبــين باأنهم الطلبة الذيــن يت�سمون با�ستعــدادات وقدرات 

تمكنهم من تقديم اأداء متميز عن اأقرانهم في مجال اأو اأكر مع توفر الظروف البيئية الم�سجعة.
اأمــا اإجرائيــا فيمكــن تعريفهم باأنهــم: الطلبة الذيــن تم ت�سخي�سهم م�سبقاً مــن قبل وزارة التربيــة والتعليم 
كموهوبــين، وملتحقين حاليًا للدرا�ســة للمرحلة الثانوية بمدار�س الموهوبين التابعــة للهيئة القومية لرعاية 

الموهوبين بولاية الخرطوم.
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الإطار النظري:
الحاجات الاإر�سادية للموهوبين: 

حاجات الموهوب يمكن اأن تعرّف باأنها: �سعور الطالب الموهوب بما ينق�سه من البيئة التي حوله مثل: 
1 - حاجــات الاأداء والن�ســاط: النزعــة اإلى اأداء عمــل اأو ن�ساط معــين بهدف الن�ساط ذاتــه، مثل: ال�سمع، 

والكلام، والنظر. 
2 - حاجات بيولوجية: وهي الحاجات التي تنمو في طبيعة الكائن منذ الميلاد، وتنق�سم اإلى نوعين: الحاجة 

اإلى الطعام، والماء، والجن�س، والحاجة الح�سية اللم�س، والتذوق، وال�سم. 
ويعتقــد ما�سلــو بــاأن الطالــب الموهوب يتمتــع بخ�سائ�س �سخ�سيــة عديدة، منهــا: القيادة، وحــب الا�ستطلاع، 
والمبــادرة، ومواجهــة الم�ســكلات وحلها، وهــذه ال�سمــات ال�سخ�سية التي تجعلــه ي�سعر بعدم التــوازن، وبالتالي 

يحاول اإ�سباعها، في�سلك طرقاً قد تكون غير منطقية لدى الاأفراد العاديين )قطناني والمعادات، 2009(.
كما اأكدت اأبحاث ودرا�سات )هولنجرث( على اأهمية تلبية الحاجات الاإر�سادية للطلبة المتفوقين والموهوبين، 
وذلــك لوجــود فجوة بين م�ستــوى النمو العقلــي والعاطفي، حيث يتقــدم النمو العقلي ب�سرعــة اأكبر من النمو 
العاطفــي، وعــبرت )هولنجــرث( بعبــارة بليغة عــن حــال الطلبة المتفوقــين بقولهــا:" اأكتاف �سغــيرة تحمل 
اأدمغــة كبــيرة"، وقولهــا: اأن تجمع بــين عقل را�ســد وعواطف طفل في ج�ســم طفولي معناه مواجهــة �سعوبات 

معينة)جروان، 2009(. 
وي�ســير زهــران )2003( اإلى اأن الموهوبــين هــم فئة لها حاجاتهــا الخا�سة، مما يوجِب توفــير خدمات تربوية 
واإر�سادية متخ�س�سة تتنا�سب مع هذه الحاجات، واأهم هذه الحاجات الخا�سة لديهم هي: )الحاجة اإلى مزيد 
مــن الاإنجاز، والحاجة اإلى مزيد من تقدير الاآخريــن، والحاجة اإلى مزيد من الرعاية المتخ�س�سة، والحاجة 
اإلى برنامــج درا�سي خا�ــس، واإلى برنامج اإ�سافي خا�س، والحاجة اإلى الاندمــاج الاجتماعي. وعند ا�ستعرا�س 

الحاجات الاإر�سادية لدى الموهوبين ب�سكل عام يتبين اأنه يمكن و�سعها في الاأنماط الاآتية: 
الحاجات النف�سية: وهي الحاجات ذات الطابع الانفعالي الوجداني، المتعلقة بالتكيف مع الذات، والتكيف مع 

الاآخرين، ويمكن تلخي�س اأهم الحاجات الاإر�سادية النف�سية لدى الطلبة الموهوبين بالحاجة اإلى: 
الاعتراف بمواهبهم وقدراتهم، واحترام اأفكارهم غير التقليدية التي قد تبدو غريبة اأو �ساذة.  .1

فهــم الــذات، والا�ستب�ســار الذاتــي با�ستعداداتهــم غير العاديــة، واإدراك جوانــب تفوقهــم اأو امتيازهم،   .2
وجوانب �سعفهم وقبولها. 

التعبير عن اأفكارهم والتنفي�س عن م�ساعرهم وانفعالاتهم في جو خالٍ من التهديد والخوف من النبذ.   .3
الفهم المبني على التعاطف والتقدير والم�ساندة، وعلى التقبل غير الم�سروط.   .4

ال�سعور بالاأمن والمزيد من العناية والت�سجيع.   .5
بلورة مفهوم موجب عن الذات، وتقبلها والعمل على تحقيقها.   .6

الا�ستقلالية وتوكيد الذات.   .7
اأهداف واقعية كتقبل الاأخطاء، والتعلم من خبرة الف�سل، والتقييم المو�سوعي للذات.  .8

�سد الفجوة بين م�ستوى النمو العقلي والعاطفي للطلاب الموهوبين.  .9
10.التخفيــف مــن الح�سا�سية المفرطــة، والحد الانفعاليــة، والنزعة الكمالية، والخــوف الزائد من الف�سل، 

وم�ساعر القلق والاإحباط، والميل اإلى اإيلام الذات والاإنطواء. 
الحاجــات العقلية والمعرفية والتعليمة كما ذكرها القريطي )2005( اإن حاجات الموهوبين العقلية والمعرفية 
تختلــف عــن حاجات الطلبــة في الف�سول العادية، فبالرغم من تميز الموهوب علــى اأقرانه اإلا اأنه مازال هناك 

العديد من الحاجات ذات الطابع المعرفي المتعلقة بالتح�سيل الدرا�سي، ومن اأهمها الحاجة اإلى: 
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الا�ستطلاع والا�ستك�ساف والتجديد.   .1
اكت�ساب مهارات التعلم الذاتي، والدرا�سة الم�ستقلة، وا�ستثمار م�سادر التعلم والمعرفة.   .2

التعمق المعرفي، والمهارات في مجال الموهبة والتفوق.  .3
تعليــم اأ�ساليــب البحــث العلمــي، ومهــارات حل الم�ســكلات، واإجــراء الم�سروعــات البحثية، واأ�س�ــس اإجراء   .4

التجارب و�سبطها، وتجميع البيانات وت�سنيفها وتحليلها، وا�ستخلا�س النتائج ومناق�ستها. 
معلمــين م�ستنيريــن مت�سامحــين ي�ستمتعــون بالعمــل مــع الموهوبــين والمتفوقــين، ويتفهمــون احتياجاتهم   .5

الخا�سة. 
مواجهة الم�سكلات الدرا�سية، وتعلم مهارات الا�ستذكار الجيد، واإدارة الوقت وح�سن ا�ستثماره.   .6

التوجيــه والم�ساعــدة في تحديــد الاأهــداف والاختبــارات التربويــة والمهنيــة الملائمة، بما ي�سمــن اأف�سل   .7
توظيف وا�ستثمار ممكن لطاقاتهم وا�ستدراكهم. 

بينما قطناني والمعادات )2009( اأكدوا على الحاجات العقلية والمعرفية التالية: 
تعليم مهارات التفكير الم�ستقل.   .1

تح�سين وتوزيع طرائق التدري�س.   .2
توفير الخدمات الاأ�سا�سية الخا�سة بالموهبة، كاأدوات المو�سيقى واأدوات الر�سم وغيرها.  .3

تعوي�س الوقت ال�سائع لهم بالمدر�سة فيما يعود عليهم بالمتعة.   .4
تنظيم الم�سابقات الطلابية كن�ساط محفز وم�سجع للموهبة، ويعمل ب�سكل دائم على تنميتها.  .5

بينما الحاجات الاأ�سرية لخ�سها اأبو جري�س )1994( بالتالي: 
الحاجــة اإلى تفاعــل اأفراد الاأ�ســرة مع بع�سهم البع�س، بمــا ي�ساعد الطفل الموهــوب للتعبير عن م�ساعره   .1

ال�سلبية والاإيجابية بطرائق منا�سبة.
اإعطاء الموهوب الحق لاأن يعي�س طفولته، واألا يطلب منه الكمال.  .2

اإ�سراكه في الم�سوؤوليات الاأ�سرية، حتى يتمكن من تنمية ال�سفات الاجتماعية اللازمة.  .3
تعاون المدر�سة مع الاأ�سرة لتحقيق ال�سحة النف�سية للموهوبين.  .4

توقعات الوالدين المقبولة من اأبنائهم الموهوبين.  .5
التوجيــه والاإر�ســاد، وهنا يتمثــل دور المر�سدين التربويين في الم�ساهمة بم�ساعــدة الاأهل عند اكت�ساف اأن   .6

لديهم طفلا موهوبا.
كما اأ�سار القريطي )2005( للحاجات الاجتماعية اأنها: الحاجات ذات طابع اجتماعي، كالقدرة على الاندماج 
في المجتمــع، واكت�ســاب مهارات التوا�سل مــع الاآخرين، ومن اأبرز احتياجات الموهوبــين والمتفوقين الاجتماعية 

الحاجة اإلى: 
الاندماج الاجتماعي وتكوين علاقات اجتماعية مثمرة مع الاآخرين.   .1

اكت�ساب المهارات الاجتماعية، والتوا�سل والتعاون والعمل الجماعي.   .2
تفهم ال�سوابط والمحددات البيئية، وتقبل النظام والمعايير الاجتماعية واحترامها.   .3

اكت�ساب المهارات التوافقية، وكيفية مواجهة ال�سعوبات الانفعالية والتعامل معها بال�سوابط.  .4
وممــا �سبــق يلاحظ العديد مــن الحاجــات الاإر�سادية لــدى الموهوبين م�ستركــة، وتمثل حاجــات اأ�سا�سية لدى 
الموهوبــين، وهــذا ما اأكد عليــه اأي�ساً كل من قطامي )2015(، وجــروان )2015(، حيث تمثلت لديهم الحاجات 

الاإر�سادية بـ تقدير الذات، وتدني التح�سيل الدرا�سي، والاختيار المهني والدرا�سي، والاأ�سري والمدر�سي.
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الدراسات السابقة:
تناولــت درا�سة انديجانى )2005( الحاجات النف�سية للتلاميــذ الموهوبين بالمرحلة الابتدائية بالمملكة 
العربيــة ال�سعوديــة، وهدفت الدرا�ســة اإلى تحديد الحاجات النف�سيــة للتلاميذ الذين تــتراوح اأعمارهم بين 
)13-10( �سنــة، وكانــت عينــة الدرا�ســة )80( طالباً مــن التلاميذ الموهوبــين، وهم يمثلون ال�سفــوف الرابع، 
والخام�س، وال�ساد�س ابتدائي من الم�سجلين في مراكز الموهوبين، ومتو�سط اأعمارهم )11.4(، وتو�سلت الدرا�سة 
اإلى اأن ت�سنيــف الحاجــات النف�سيــة تت�سابه في بع�س الحاجــات، وتختلف في البع�س الاآخــر، فهناك حاجات 
بيولوجيــة تهــدف اإلى ا�ستمــرار الحيــاة، وهناك حاجــات نف�سيــة، كتقدير الــذات، وتحقيق الــذات، والاأمن، 

واتخاذ القرار، والثقة بالنف�س، والم�ساعدة، والحب.
وهدفــت درا�ســة Porterا)2005( الدرا�سة لمعرفة الحاجــات الاجتماعية والانفعاليــة المختلفة لدى الطلبة 
الموهوبــين والعاديــين، وك�سفت الدرا�سة اأن الطلبة الموهوبين لديهم حاجات اجتماعية وانفعالية مختلفة عن 
الطلبــة العاديــين، فهم بحاجة اإلى توفير بع�ــس الاأن�سطة التي ت�ساعدهم في التكيــف الاجتماعي والعاطفي، 
واأهــم الحاجــات الاجتماعيــة التي ظهــرت هي الحاجــة اإلى بيئــة واأفراد داعمــين، وقد تظهــر لديهم ميول 
قياديــة، ولــذا اأو�ست الدرا�سة المعلمــين اأن يقوموا ببع�س الاأعمال التي ت�ساعدهــم في اإظهار جانب القيادة في 
�سخ�سياتهــم، اإ�سافــة اإلى الحاجــة للاندمــاج في المحيط الاجتماعي الذيــن يعي�سون فيه �ســواء في المدر�سة اأو 
الاأ�ســرة، اأو ال�ســارع، كما اأ�ســارت الدرا�سة اإلى اأن اأهم الحاجــات الانفعالية لدى الطلبــة الموهوبين رغبتهم في 
تكويــن مفهوم اإيجابي عن الذات، والرغبة في ال�سعــور بالر�سا عنها، وال�سعور بال�سيق والاغتراب النف�سي بين 

اأقرانهم.
اأمــا درا�ســة الجنــدي )2010( فقــد هدفت التعــرّف اإلى احتياجــات الاأطفــال الموهوبين والمتفوقــين عقلياً في 
مدار�س محافظة الخليل في فل�سطين، وحاولت الدرا�سة الاإجابة عن الاأ�سئلة الاآتية: ما الحاجات الاإر�سادية 
النف�سيــة التــي يحتاجهــا الاأطفــال الموهوبون والمتفوقــون عقليًا، كمــا تك�سف عنهــا اأدوات الدرا�ســة المطبقة 
علــى عينة الدرا�سة؟ . وهــل تختلف هذه الحاجات الاإر�سادية النف�سية باختــلاف بع�س المتغيرات الم�ستقلة ) 
نت عينة الدرا�سة من  كال�ســف الدرا�سي – والجن�س – والو�ســع الاقت�سادي – نوع التن�سئة الاأ�سرية(؟ . وتكوَّ
)145( طفــلًا وطفلــة، تراوحت اأعمارهم بين )12 - 16( �سنة، تم اختيارهــم وفقًا لمعايير المعدلات المدر�سية، 
وتر�سيــح اإدارات المدار�ــس، وتطبيق بع�ــس الاختبارات الفرعيــة لاختبار وك�سلر )WISC( لــذكاء الاأطفال، 
ــا من اأعرا�س  وذلــك للتحقق مــن �سدق طريقة الاختبــار. وا�ستخدم الباحث ا�ستمــارة مكونة من )40( عر�سً
الم�سكلات التي يواجهها – عادة – الطلبة الموهوبون، اإذ تم بناوؤها بعد مراجعة الدرا�سات العربية والاأجنبية، 
وتم تكييــف فقراتها لتنا�سب عينة الدرا�سة في البيئــة الفل�سطينية، كما تم ا�ستخدام بوؤر النقا�س لا�ستي�ساح 
النتائــج التــي تو�سلت اإليها الدرا�سة. واأ�سفــرت الدرا�سة عن اأهم حاجات الطلبــة الموهوبين والمتفوقين عقلياً 
الاإر�ساديــة والنف�سيــة تكمــن في مواجهــة الملــل من الح�س�ــس، وفي كيفية تنمية حــب الا�ستطــلاع وا�ستك�ساف 
البيئــة، وفي توفــير ما يحتاجون اإليه من اأدوات ومواد، وفي مواجهة توقعات الاأهل العالية، وفي مواجهة القلق 
مــن الاختبــارات، كما اأ�سفــرت نتائج الدرا�سة عن فــروق في درجات الحاجات الاإر�سادية، وفقــاً للجن�س ل�سالح 
الاإنــاث، ووفقاً لنوع التن�سئــة القائمة على الدلال، ووفقاً لل�سف الدرا�سي ل�سالــح الطلبة في ال�سفوف الاأعلى، 

فيما لم تكن هناك فروق ذات دلالة في متغيري مكان ال�سكن والو�سع الاقت�سادي لاأ�سرة الطالب الموهوب. 
وتناولت درا�سة ح�سونة )2011( م�سكلات وحاجات الطلبة الموهوبين و�سفاتهم ال�سلوكية في منطقة الق�سيم، 
حيث تكونت عينة الدرا�سة من )251( طالبًا من الطلبة الموهوبين الم�سجلين بمركز رعاية الموهوبين بمنطقية 
الق�سيم، وتم ا�ستخدام مقيا�س م�سكلات الطلبة المتميزين وغير المتميزين، ومقيا�س ال�سمات ال�سلوكية للطلبة 
الموهوبــين، واأ�ســارت النتائــج اإلى اأن مجــالات م�سكلات الطلبــة الموهوبين قد جــاء ترتيبها تنازليــاً تبعاً لقيم 
المتو�ســط الن�سبي لكل مجال كما يلي: مجــال الم�سكلات الانفعالية، يليه مجال م�سكلات الن�ساطات، يليه مجال 
الم�ســكلات الاأ�سرية، يليه مجال الم�سكلات ال�سحية، ثم مجال الم�سكلات الاجتماعية، وقد جاء مجال الم�سكلات 

المدر�سية في المركز الاأخير.
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وبينــت درا�ســة Bate، Clark وRileyا)2012( اأن الطلبة الموهوبين لديهــم احتياجات عاطفية واجتماعية 
مختلفة عن اأقرانهم، فهم يحتاجون اإلى الدعم العاطفي اأكر من غيرهم من الطلبة، واأو�سحت النتائج اأن اأهم 
الحاجات الاجتماعية لديهم هي تكوين علاقات و�سدقات وتعاون واندماج مع الاآخرين. وك�سفت الدرا�سة اأن 
اأهــم الحاجات الانفعالية التــي يحتاج لها الطلبة الموهوبون هي المتطلبات اللازمــة لاإ�سباع الجانب الوجداني 
والنف�سي لديهم، ومنها الحاجة اإلى الا�ستب�سار الذاتي بموهبتهم واإدراكهم لها، والحاجة اإلى احترام ف�سولهم 
واأ�سئلتهــم التحليليــة، والحاجة اإلى المزيد من الرعاية المتخ�س�سة، والحاجــة اإلى المزيد من تقدير الاآخرين 

لهم، والحاجة اإلى الا�ستقلال في �سخ�سياتهم، وتوكيد الذات، بالاإ�سافة اإلى حاجتهم للحب. 
وهدفــت درا�ســة مخيمــر )2013( اإلى الك�ســف عــن الحاجــات النف�سيــة والاجتماعيــة والتربويــة للطلبــة 
الموهوبــين مــن وجه نظرهم ومن وجهــة نظر معلميهم في مدينة غــزة، ومعرفة الفــروق في الحاجات النف�سية 
والاجتماعيــة والتربويــة من وجهة نظر المعلمين والمعلمات ونظر الطلبــة الموهوبين. ولتحقيق هدف الدرا�سة 
ا�ستخــدم الباحــث المنهــج الو�سفي التحليلي، وقــام ببناء ا�ستبانــة مكونة من )43( فقــرة، موزعة على ثلاثة 
اأبعاد هي: الحاجات النف�سية، والاجتماعية، والتربوية. وبلغت عينة الدرا�سة )50( معلما ومعلمة، و)100( 
طالب وطالبة، وتم اختيارهم بالطريقة الع�سوائية الب�سيطة، من مدر�سة ال�سهيد يا�سر عرفات للموهوبين في 
مدينــة غزة. ومن اأهم النتائج اإلى تو�سلت اإليهــا الدرا�سة وجود العديد من الحاجات النف�سية والاجتماعية 
والعقلية التي يحتاج اإليها الموهوبون، حيث اإنهم يحتاجون اإلى التدريب والتوجيه والاإر�ساد، ولا توجد فروق 

ذات دلالة اإح�سائية بين ا�ستجابة المعلمين والمعلمات والطلاب والطالبات في تحديد هذه الحاجات. 
بينمــا هدفت درا�سة الحجرية )2014( التعرّف اإلى الحاجــات النف�سية للطلبة المتفوقين تح�سيلياً في ال�سف 
الحــادي ع�ســر مــن التعليم ما بعــد الاأ�سا�سي بمنطقــة �سمــال ال�سرقية ل�سلطنة عمــان، فقد حاولــت الدرا�سة 

الاإجابة عن الاأ�سئلة الاآتية: 
ما درجة �سدة الحاجات النف�سية للطلبة المتفوقين وما درجة ترتيبها؟ هل توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية 

بين الحاجات الاجتماعية للوالدين، ودخل الاأ�سرة؟. 
وقــد قــام الباحثين  بم�سح �سامــل للمتفوقين في ال�سف الحــادي ع�سر في جميع مدار�س التعليــم اأي: الحا�سلين 
2008 - 2009، وقد بلغ عددهــم )120( طالباً وطالبة، وبعد  % فما فوق حتــى نهاية العام  علــى ن�سبــة 90 
تحليــل النتائج بوا�سطة الو�سائل الاإح�سائية المنا�سبــة اأظهرت النتائج اأن اأول حاجة يحتاجها المتفوقون هي 
الحاجة اإلى وجود معلمين مت�سامحين ومرنين، يفهمون الحاجات الخا�سة للطلبة المتفوقين، والحاجة الثانية 
هــي: زيــادة التح�سيل الاأكاديمــي، اأما الثالثة فهي الم�ساعــدة في ا�ستثمار تفوقي وطاقاتــي بطريقة م�ستمرة. 
اأمــا عــن ترتيب المجــالات فكانت الحاجات النف�سية في المرتبــة الاأولى، والحاجات المهنيــة في المرتبة الثانية، 
تليهــا الحاجــات المعرفية، ثم الحاجات الانفعاليــة، واأخيراً الحاجات الاجتماعية. كمــا اأظهرت النتائج عدم 
وجــود فروق ذات دلالــة اإح�سائية في الحاجات النف�سية للطلبة المتفوقين تعــزى للمتغيرات التالية: ) النوع 
الاجتماعــي، الم�ستوى التعليمي لــلاأم، الحالة الاجتماعية للوالدين(، بينما توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية 
بــين الحاجــات المعرفية تبعاً للم�ستــوى التعليمي للاأب، ووجود فروق ذات دلالــة اإح�سائية في مجال الحاجات 
المهنيــة، ومجــال الحاجــات الاجتماعيــة، وفي الدرجة الكليــة للمقيا�س للحاجــات النف�سية تبعًــا لمتغير دخل 

الاأ�سرة.
وهدفــت درا�سة الدحادحة، الحارثي، وكاظم )2015( اإلى ا�ستك�ساف م�ستوى الحاجات الاإر�سادية لدى طلبة 
الحلقــة الثانيــة، والتعليــم ما بعد الاأ�سا�ســي، واآبائهــم، ومعلميهم، في �سلطنة عمــان، وفقاً لعدد مــن المتغيرات، 
ولتحقيــق ذلك الهدف تم اختيار عينة ع�سوائية، تكونــت من )10134( فرداً، بواقع )5371( طالباً وطالبة، 
)3276( اأبــاً، و)1487( معلمــاً مــن جميــع محافظات �سلطنة عمــان الاإحدى ع�سرة، حيــث تم تطبيق مقيا�س 
الحاجــات الاإر�ساديــة علــى اأفــراد عينــة الدرا�ســة، وظهــرت العديد مــن النتائج منهــا: اأن م�ستــوى الحاجات 
الاإر�ساديــة قــد جاء ت في المدى المرتفع، واأظهــرت النتائج اأي�ساً اأن هناك فروقــاً في متو�سط درجات الحاجات 
الاإر�سادية، وكانت الفروق ل�سالح الاإناث، ومحافظة كل من الو�سطى، و�سمال الباطنة، وظفار، وم�سقط ل�سالح 
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المعلمــين واأوليــاء الاأمور، وال�سفوف ال�سابع والتا�سع والثاني ع�سر، ل�سالح الاآباء والمعلمين الذين تقل اأعمارهم 
فوق.  فما   )% عن )50( �سنة، ول�سالح الطلبة الحا�سلين على معدلات مرتفعة )80 

التعقيب على الدارسات السابقة:
مــن خــلال ا�ستعرا�س الدار�ســات ال�سابقة يلاحظ اأنها اهتمــت بمو�سوع الحاجات الاإر�ساديــة لفئة الموهوبين، 
وبع�ــس الدرا�سات اهتمت بفئة الموهوبين والمتفوقين في نف�س الوقت، بينما غالبية الدرا�سات ركزت على عينة 
الموهوبــين الذيــن يلتحقون بمدار�س خا�ســة بهم الذين تم ت�سخي�سهم واختيارهم بنــاءً على معايير علمية من 
قبل الاإدارات التربوية، وقد تنوعت الدرا�سات في الاأهداف التي �سعت لتحقيقها، وبناءً عليها تعددت النتائج 
التــي تو�سلــت لهــا ح�سب مــكان الدرا�سة والفئــة الم�ستهدفــة، والاأهداف المــراد تحقيقها، لكن غالبيــة النتائج 
اأظهــرت وجــود حاجات اأ�سا�سيــة اإر�سادية لفئــة الموهوبين، كما ظهرت فــروق بين الحاجــات وبع�س المتغيرات 

الاأخرى مثل: النوع، العمر، الم�ستوي التعليمي للوالدين.
وانطلاقــاُ مــن النتائج الدرا�سات ال�سابقة التي تعتبر الخطــوة الاأولى لاأي درا�سة لاحقة، حيث تم الا�ستفادة 
مــن الاإطــار النظري لكل درا�سة، ومن اأهدافها، واأدواتها، ونتائجها، وبناء عليه تاأتي الدرا�سة الحالية للتعرّف 
اإلى الحاجــات الاإر�ساديــة للطلاب الموهوبين بالمرحلة الثانويــة، التابعين للهيئة القوميــة لرعاية الموهوبين، 

وعلاقة هذه الحاجات الاإر�سادية ببع�س المتغيرات الاأخرى. 
منهجية الدراسة وإجراءاتها:

منهج الدرا�سة: 
في الدرا�سة الحالية تم ا�ستخدام المنهج الو�سفي، حيث يعتبر المنهج المنا�سب لو�سف الظاهرة وتحليلها.

مجتمع الدرا�سة: 
يتمثــل مجتمــع الدرا�ســة الحالية بمجموعــة المدار�ــس الثانوية التابعــة للهيئــة القومية لرعايــة الموهوبين 
الخرطــوم بولايــة  تعليميــة  مناطــق  ثــلاث  علــى  موزعــة  مدار�ــس   )3( وعددهــا  الخرطــوم،  ولايــة   في 
) اأم درمــان - بحــري - الخرطوم (، ويبلغ عــدد الطلاب الملتحقين فيها )258( من الذكور والاإناث كما هو مبين 

في الجدول )1(.
جدول )1(: عدد طلاب المدار�س الثانوية للموهوبين بولية الخرطوم 2018-2017م

منطقةالمدر�سة
الف�سل/ اإناثالف�سل / ذكور

المجموع
الثالثالثانيالاأولالثالثالثانيالاأول

1318131315779الخرطوممحمد �سيد حاج
12181511191691بحرىعبد الله الطيب
2113201591088اأم درمانالتيجاني الماحي

464948394333258المجموع

عينة الدرا�سة: 
اعتمــد الباحثــان اأ�سلــوب الم�سح ال�سامل لمجتمــع الدرا�سة الحاليــة البالغ عددهم )258(، وقــد نفذ الباحثان 

الخطوات التالية في توزيع العينة: 
)10( طــلاب كعينــة ا�ستطلاعيــة، بغر�ــس معرفة و�ســوح تعليمات المقيا�ــس، والمدة الزمنيــة الم�ستغرقة   -

للاإجابة، وحذف اأي فقرات غير مفهومة اأو غير وا�سحة.
)50( طالباً وطالبة تم اختيارهم بطريقة ع�سوائية كعينة اأ�سا�سية لفقرات المقيا�س في �سورته الاأولية،   -

وكان الهدف منها اإيجاد القوة التمييزية لفقرات المقيا�س وح�ساب ال�سدق والثبات.
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)198( طالبــاً وطالبــة كعينة نهائيــة اأو تطبيقية من المجتمع الاأ�سلي، وقــد تم توزيع العينة على ثلاث   -
مناطــق تعليميــة بولاية الخرطوم، وبعــد توزيع الا�ستمارات وجــد )18( طالبا وطالبــة متغيبين اأثناء 
تطبيــق الا�ستبيــان، كما تم ا�ستبعــاد )8( ا�ستمــارات لاأنها غير مكتملــة الاإجابة، فاأ�سبح العــدد النهائي 

للعينة )172( طالباً وطالبة. 
خ�سائ�س العينة: 

جدول )2(: خ�سائ�س عينة الدرا�سة ح�سب النوع )ن = 172(

الن�سبة المئويةالتكرارالنوع
%86ذ  50
%86اأ  50

%172المجموع  100

جدول )3(: خ�سائ�س عينة الدرا�سة ح�سب العمر )ن = 172(

الن�سبة المئويةالتكرارالعمر/ال�سنة
1318%  10.5
1455%  32.0
1559%  34.3
1640%  23.3

%172المجموع  100

جدول )4(: خ�سائ�س اأفراد العينة ح�سب ال�سف الدرا�سي )ن = 172(
الن�سبة المئويةالتكرارال�سف/الثانوي

%57الأول  33.1
%60الثاني  34.9
%55الثالث  32.0

%172المجموع  100

جدول )5(: خ�سائ�س اأفراد العينة ح�سب المدر�سة )ن = 172(

الن�سبة المئويةالتكرار المدر�سة
%56محمد �سيد حاج  32.6
%60عبدالله الطيب  34.9
%56التيجاني الماحي   32.6

%172المجموع  100

اأداة الدرا�سة: 
ان�سجامــاً مــع هدف الدرا�ســة الحالية فقد تم بناء مقيا�ــس الحاجات الاإر�سادية لتحقيق هــدف الدرا�سة، وتم 

اتباع الخطوات التالية:
الرجوع اإلى الاأدبيات والمراجع النف�سية المخت�سة بعلم ال�سخ�سية والاآراء النظرية التي تناولت مو�سوع   .1

الحاجات النف�سية للموهوبين، والدرا�سات ال�سابقة.
المقايي�ــس النف�سيــة التــي �سممت من اأجــل قيا�س الحاجــات النف�سية منهــا: ا�ستبانة الجنــدي )2010(   .2
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الحاجــات الاإر�ساديــة النف�سيــة لطلبــة المرحلــة الاأ�سا�سيــة. ا�ستبانــة الروي�ســدي ) 2013( الحاجــات 
الاإر�سادية لطلبة الحلقة الثانية من التعليم الاأ�سا�سي. ا�ستبانة اأبو زيتون )2014( الحاجات الاإر�سادية 

لدى الطلبة الموهوبين في مرحلة التعليم المتو�سط.
اإجــراء درا�ســة ا�ستطلاعيــة علــى عينة مــن الموهوبين من غــير عينة الدرا�ســة بلغ عددهــا )10( طلاب   .3
وطالبــات، وذلك لغر�س جمــع عبارات بناء الا�ستبيان، وبناء على ما تقــدم من تحديد محاور الا�ستبانة 

والفقرات المنا�سبة في كل محور، وت�سمنت هذه الا�ستبانة:
معلومات �سخ�سية عن الطالب ت�سمل: )الا�سم، النوع، ال�سف الدرا�سي، ا�سم المدر�سة(.  -

تم اختيــار الحاجــات التــي تنا�سب مو�ســوع الدرا�سة، واختيــار الفقرات المنا�سبة لــكل محور، وتمثلت   -
بالمحاور )النف�سي، المدر�سي، الاجتماعي، المهني، ال�سحي، الاأ�سري(.

نت الا�ستبانة من )72( فقرة، وقد  تم توزيع الفقرات على المجالات ال�ستة للا�ستبانة، وعليه فقد تكوَّ  -
اعتمد الباحثان على التدرج الخما�سي للاإجابة موزعة ابتداء من 5-1 )بدرجة قليلة جدًا، بدرجة 

قليلة، بدرجة متو�سطة، بدرجة كبيرة، بدرجة كبيرة جداً(. 
جدول )6(: يوزع فقرات المقيا�س الكلية )72( على كل مجال من مجالت المقيا�س

العددالفقراتالمجال
48النف�سي  -  72  -  67  -64  -53  -50  -44  -39  -35  -30  -23  19  -  14  -  114
71المدر�سي  -60  -56  -47  -43  -40  -36  -31  -27  -24  -20  -15  -12  -9  -5  -  216

68الجتماعي  -65  -61  -54  -45  -41  -32  -26  -17  -6  -  411
70المهني  -66  -58  -52  -34  -25  -16  -10  -  39

63ال�سحي   -  57-  51-  49-  37-  28-  22-  13-  89
69الأ�سرى  -  62  -  59-  55-  46-  42-  38-  33-  29-  21-  18-  11-  713

الخ�سائ�س ال�سايكومترية للمقيا�س:
اأولًا: ال�ســدق الظاهري: ا�ستخدم في البدايــة اأ�سلوب التحكيم لتحديد ال�سدق الظاهري لفقرات المقيا�س، اإذ 
 تم عر�ــس المقيا�ــس في �سورته الاأولية المكون من )78( فقرة علــى )7( محكمين من عدة جامعات في الخرطوم 
) الخرطــوم – النيلــين – ال�ســودان للعلــوم والتكنولوجيــا – اأفريقيــا(، وبعــد جمــع اآراء المحكمــين وتحليلها، 
ا�ستخــدم الباحثــان لح�ساب ال�سدق الظاهــري للمقيا�س طريقة الن�سب المئوية لتقديــرات المحكمين وعددهم 
)7(، وبمقت�ساها اعتبرت الفقرة التي ح�سلت على ن�سبة )80 %( وما فوق مقبولة و�سالحة لقيا�س الحاجات 
الاإر�ساديــة، وفي �سوء القيمــة المحكية التي تبناها الباحثان تم قبول )72( فقــرة ورف�س)6( فقرات، واأي�ساً 
بنــاء علــى الملاحظات ومقترحات المحكمين تمــت اإعادة �سياغة بع�س الفقرات بحيث تكــون منا�سبة، واإ�سافة 

بع�س الفقرات للمقيا�س، واإعادة ترتيب الفقرات ح�سب اأولوياتها واأهميتها في كل مجال على حدة.
ثانيــاً: ال�ســدق التكوينــي: لمعرفة خ�سائ�س الفقــرات بالمقيا�س بمجتمــع الدرا�سة الحاليــة تم تطبيق �سورة 
ا تم  المقيا�ــس المعدلــة بتوجيهــات المحكمــين والمكونة مــن )72( فقرة على عينــة اأولية حجمهــا )50( مفحو�سً
اختيارهم بالطريقة الع�سوائية من مجتمع الدرا�سة، وبعد ت�سحيح الا�ستجابات وتحليلها لا�ستخراج الات�ساق 
الداخلــي تم الح�ســاب بوا�سطــة معامــل ارتبــاط بير�سون بين درجــات كل فقرة مــع الدرجة الكليــة للمقيا�س 

الفرعي الذي تقع تحته الفقرة المعنية، والجدول التالي يو�سح نتائج هذا الاإجراء. 
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جدول )7(: معاملات ارتباط الفقرات مع الدرجة الكلية بالمقيا�س )ن = 50(

الحاجات النف�سية الاإر�سادية
المجال الاأ�سريالمجال المهنيالمجال ال�سحيالمجال الاجتماعيالمجال الدرا�سيالمجال النف�سي

الارتباطالبندالارتباطالبندالارتباطالبندالارتباطالبندالارتباطالبندالارتباطالبند
1.4382.3724.5728.6703.3357.430

14.5535.4146.56213.62910.32911.710
19.5409.42017.47822.65516.57518.517
23.45012.47026.39428.50325.46721.567
30.35815.61132.36937.39334.53829.673
35.48320.39341.47749.52552.47633.551
39.49124.43745.35351.70158.52338.695
44.52227.25854.45757.58666.50442.566
48.25631.55861.46863.70670.20746.544
50.44536.41665.56955.455
53.62240.28568.57559.445
64.42243.36462.512
67.23547.50069.482
72.52056.446

60.443
71.629

يلاحظ من الجدول )7( اأن معاملات ارتباطات جميع الفقرات دالة اإح�سائياً عند م�ستوى )0.05(، واأن جميع 
الفقرات تتمتع ب�سدق بنائي منا�سب. 

الثبات:
يتحقق الثبات اإذا كانت فقرات المقيا�س تعنى المفهوم نف�سه، ولمعرفة الثبات للدرجة الكلية للمقيا�س في �سورته 
النهائيــة المكونة من )72( فقرة في مجتمع الدرا�سة الحاليــة، تم تطبيق معادلة التجزئة الن�سفية بوا�سطة 
معادلــة )�سبيرمان بــراون(، كما تم اأي�ســاً ا�ستخدام الات�ساق الداخلــي بوا�سطة معادلــة )الفاكرونباخ( على 

بيانات العينة الاأولية، فبيَّنت نتائج هذا الاإجراء من خلال النتائج المعرو�سة في الجدول )8(.
جدول )8(: نتائج معاملات الثبات للاأبعاد الفرعية والدرجة الكلية للمقيا�س

عدد الفقراتالمقايي�س الفرعية
الخ�سائ�س ال�سايكومترية

�س . ب)األفا كرونباخ(
14.771.871المجال النف�سي
16.745.854المجال الدرا�سي

11.687.814المجال الجتماعي
9.828.906المجال ال�سحي
9.697.822المجال المهني

13.755.860المجال الأ�سري
72.870.930الحاجات الإر�سادية
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يلاحــظ مــن الجدول )8( اأن جميع المجالات المعتمدة في اأداة الدرا�سة قد ح�سلت على معاملات ثبات مرتفعة 
ومنا�سبة لاأغرا�س هذه الدرا�سة.

نتائج الدراسة ومناقشتها:
اأولًا: النتائج المتعلقة بال�سوؤال الاأول: ما ال�سمة العامة للحاجات الاإر�سادية للطلبة الموهوبين بمدار�س ولاية 
الخرطــوم؟ وللاإجابــة عن هذا ال�ســوؤال تم ا�ستخــدام المتو�سطات الح�سابيــة والانحراف المعيــاري، والاختبار 

التائي لمعرفة ال�سمة العامة للاحتياجات النف�سية الاإر�سادية والتي ظهرت كالتالي:
جدول )9(: اختبار )ت( لمجتمع واحد لمعرفة ال�سمة المميزة للحاجات النف�سية الإر�سادية

 حجمالمتغيرات
العينة

 المتو�سط
المحكي

 الو�سط
الح�سابي

 الانحراف
 درجةقيمة )ت(المعياري

الحرية
 القيمة

الاحتمالية
الا�ستنـتـــاج

ال�سمة

تت�سم بالنخفا�س2.612171.010-1724240.01749.95397المجال النف�سي

تت�سم بالنخفا�س2.949171.004-1724845.459311.29993المجال الدرا�سي

تت�سم بالنخفا�س4.026171.000-1723330.15129.27994المجال الجتماعي

تت�سم بالرتفاع1722728.30818.223012.086171.038المجال ال�سحي

تت�سم بالنخفا�س2.527171.012-1722725.65706.96892المجال المهني

تت�سم بالو�سطية1723939.564010.40307.711171.478المجال الأ�سري

تت�سم بو�سطية 1.797171.074-172216209.12249.94317الحاجات الإر�سادية
منخف�سة

ويتبين من الجدول )9( اأن ال�سمة العامة للحاجات الاإر�سادية لدى الطلبة الموهوبين ات�سمت بالاختلاف لدى 
اأفــراد العينــة، حيث نلاحظ مــن الجدول اأن بع�ــس ال�سمات كانت منخف�ســة، مثل الحاجــات الدرا�سية، حيث 
بلــغ المتو�ســط الح�سابــي )45.4(، وانحراف معيــاري )11.2(، ثم جاءت الحاجات النف�سيــة بمتو�سط ح�سابي 
)40.0(، وانحــراف معيــاري )9.9(، وجــاءت في المرتبــة الثالثــة الحاجــات الاجتماعيــة بمتو�ســط ح�سابــي 
)30.1(، وانحــراف معيــاري )9.2(، واأخــيراً الحاجــات المهنية بمتو�ســط ح�سابي )25.6(، وانحــراف معياري 

 .)6.92(
وهــذه النتائج جــاءت مت�سابهة اإلى حدٍّ ما في مو�سوع تباين الحاجات مــع درا�سة ح�سونة )2011(، الحجرية 
ا Porter ا )2005(، ودرا�ســة مخيمــر )2015(، بينمــا لم توجــد درا�ســات  )2014(، .Bate et alا )2012(، 
اختلفــت مــع النتيجــة الحاليــة، فمــن خــلال الجــدول يت�ســح اأن هــذه الحاجــات ات�سمت لــدى اأفــراد العينة 
بالانخفا�س، والاأمر قد يرجع اإلى اأن البرامج الاإر�سادية المنفذة في المدار�س تغطى هذه الجوانب لدى الطلبة، 
فمــن خلال ملاحظــة الباحثــين وجــدا اأن الاأخ�سائيين النف�سيــين العاملــين في المدار�س متخ�س�ســين بالجانب 
النف�ســي والاإر�ســادي، واأي�ساً يخ�سعــون للتدريب الم�ستمر من قبــل الهيئة القومية لرعايــة الموهوبين، ولديهم 
خطــة �سنويــة موحدة تقوم الهيئة بالاإ�سراف علــى تطبيقها، وتقييمها ب�ســكل دوري، بينما ات�سمت الحاجات 
ال�سحية بالارتفاع، حيث بلغ المتو�سط الح�سابي )28.3(، وانحراف معياري )8.2(، وهى ال�سمة الوحيدة الذي 
ارتفعــت مــن بين بقية الحاجات الاأخرى، وقد يرجع ال�سبب اإلى غياب البرامــج والاأن�سطة المدر�سية ال�سفية، 
وغــير ال�سفية داخل المدر�ســة، وخارجها، وينجم عن هذه الاأ�سباب اأي�ساً غياب الجوانب الاإر�سادية التي تعنى 
بهذه الحاجة، خا�سة واأن طلبة المرحلة الثانوية يعتبرون في نهاية مرحلة المراهقة تقريبًا وم�سارف ال�سباب، 
وهنــاك كثــير من التغــيرات ال�سحية والانفعاليــة والوجدانية التي مازالت تحدث لهم، وهــم في اأم�س الحاجة 



 المجلة الدولية 16
لتطوير التفوق

اأ.د. داود عبدالملك يحيى الحدابي      اإ�سراق عبدالولي فارع العودري
المجلد العا�سر  العدد )19( 2019م 

https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.1

لجوانــب اإر�سادية تعنــى بهذا الجانب، وتعمل على تغطيــة النق�س لديهم، اأما �سمات المجــال الاأ�سرى فات�سمت 
بالاعتــدال اأو الو�سطيــة، حيث بلغ المتو�سط الح�سابــي )39.5(، وانحراف معيــاري )10.4(، وهنا تبين وجود 
الحاجــة لــدى ال�سباب في هذا المجال بعد المجــال ال�سحي، وهذا يدل على اأن التدخــل الاإر�سادي لحل م�سكلات 
الطلبــة الاأ�سريــة مازالت ب�سيطــة وتحتاج اإلى تدخــل اأكبر، وهذا مــا اأكدته درا�سة تقــويم رعاية الموهوبين 
بمدار�ــس القب�ــس، حيث اأ�سارت النتائج اإلى اأن الاإر�ساد المدر�سي لم تمتد علاقاته لداخل الاأ�سر، بل هو في اإطار 
اليــوم الدرا�سي، ويتم عن طريق المقابــلات واللقاءات الدورية والن�سرات الاإر�سادية والبرامج التثقيفية التي 
ي�ســارك بها الاآباء داخل المدر�سة )�سوار الذهــب، 2006، 245(، ويعود الاأمر اإلى طبيعة البيئة الاجتماعية، 
فكثــير مــن الطلبة لديه م�ســكلات اأ�سرية، واأهمها م�ســكلات )الم�ستوى الاقت�سادي المتــدني في الاأ�سرة، وحالات 
الطلاق، وغياب اأحد الوالدين(، فمن خلال مقابلة الاخت�سا�سين في المدار�س وجد الباحثان اأن اأغلب م�سكلات 
الطلبــة الموهوبــين في المدار�س م�ســكلات اأ�سرية، واقت�سادية، كما اأكد الاخت�سا�سيــون اأن هناك حالات لتهرب 

الطلبة من المدر�سة نتيجة لهذه الاأ�سباب. 
ومــن الملاحــظ اأن ال�سمة العامة لــكل مجالات المقيا�س ات�سمــت بالو�سطية الاأقــرب اإلى الانخفا�س، حيث بلغ 
المتو�ســط الح�سابــي )209.1(، وانحراف معيــاري )49.9(، وهذا يعنى وجود حاجات نف�سيــة اإر�سادية بن�سب 
ــد احتياجاً لبرامج اإر�ساديــة لتغطية الحاجات التــي ظهرت مرتفعة  مختلفــة لــدى اأفراد العينــة، والذي يولِّ
اأو و�سطيــة، ومتابعــة الحاجــات التي ظهــرت ب�سكل منخف�ــس، وبهذا يكون قــد تحقق الفر�ــس الاأول من هذه 

الدرا�سة. 
ثانيــاً: الاإجابــة عــن ال�سوؤال الثاني: هــل توجد فــروق ذات دلالة اإح�سائيــة بين الحاجــات الاإر�سادية لدى 
الطلبة في مدار�س الموهوبين بولاية الخرطوم وبع�س المتغيرات )النوع – العمر – ال�سف الدرا�سي - المدر�سة(، 
ولتحقيــق هــذا ال�سوؤال تم تحليــل النتائج با�ستخــدام الاختبار التائــي لعينتين مت�ساويتــين في الحجم لمعرفة 

الفروق في المتغيرات التالية:
اأولًا النوع: 

جدول )10(: اختبار )ت( لعينتين مت�ساويتين في الحجم لمعرفة الفروق بين متغير النوع

 مجموعتيالمتغيـر
المقارنة

 حجم
العينة

 الو�سط
الح�سابي

 الانحراف
المعياري

قيمة 
)ت(

 درجة
الحرية

 القيمة
الا�ستنتـاجالاحتمالية

المجال النف�سي
8639.860510.24082ذكور

ل توجد فروق206-170.837.
8640.17449.71620اإناث

المجال الدرا�سي
8644.918611.27539ذكور

ل توجد فروق626-170.532.
8646.000011.36455اإناث

المجال الجتماعي
8631.09309.19031ذكور

ل توجد فروق1.334170.184
8629.20939.32690اإناث

المجال ال�سحي
8627.98848.36026ذكور

ل توجد فروق509-170.611.
8628.62798.11976اإناث

المجال المهني
8625.83727.44053ذكور

ل توجد فروق338170.736.
8625.47676.50199اإناث

المجال الأ�سري
8639.500010.25757ذكور

ل توجد فروق080-170.936.
8639.627910.60638اإناث

الحاجات النف�سية 
الإر�سادية

86209.20251.17486ذكور
ل توجد فروق011170.992.

86209.12248.98077اإناث
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ويلاحــظ مــن الجــدول )10( اأنه لا توجــد فروق ذات دلالــة اإح�سائية بــين الحاجات النف�سيــة والاإر�سادية 
ومتغــير النــوع، �سواء لكل مجال من مجالات المقيا�س، اأو على م�ستــوى المجالات النف�سية الاإر�سادية ككل، وهذه 
النتيجــة جاءت متفقة مــع درا�سة الحجرية )2014(، ودرا�سة مخيمــر )2013(، بينما جاءت هذه النتيجة 
مختلفة مع درا�سة الجندي )2010(، ودرا�سة الدحادحة واآخرين )2015(، وقد يرجع تف�سير هذه النتيجة 
اإلى اأن الاأخ�سائيــين في المدار�ــس ينفذون برامج اإر�سادية موحدة لكل من الجن�سين الذكور والاإناث، فمن خلال 
ملاحظة الباحثين توجد اخت�سا�سية في كل مدر�سة للاإناث، واأي�ساً اخت�سا�سي للذكور )عدا مدر�سة التيجاني 

الماحي اأم درمان(، ولكنها تقوم بعملها ب�سكل جيد، وتعمل على �سد الفراغ.
ثانياً العمر:

جدول )11(: اختبار )ANOVA( تحليل التباين الأحادي لمعرفة الفروق في متغير العمر

درجة مجموع المربعاتم�سدر التباينالمتغير
الحرية

متو�سط 
المربعات

قيمة 
النتيجةالاحتمالية)ف(

المجال النف�سي
115.339338.446بين المربعات

ل توجد 384.765.
فروق  16827.609168100.164داخل المربعات

16942.948171المجموع

المجال الدرا�سي
112.444337.481بين المربعات

ل توجد 290.833.
فروق  21722.271168129.299داخل المربعات

21834.715171المجموع

المجال الجتماعي
143.127347.709بين المربعات

ل توجد 550.649.
فروق  14582.94316886.803داخل المربعات

14726.070171المجموع

المجال ال�سحي
79.536326.512بين المربعات

ل توجد 388.762.
فروق  11483.13216868.352داخل المربعات

11562.669171المجموع

المجال المهني
33.180311.060بين المربعات

ل توجد 225.879.
فروق  8271.58216849.236داخل المربعات

8304.762171المجموع

المجال الأ�سري
75.186325.062بين المربعات

ل توجد 228.877.
فروق ر 18431.110168109.709داخل المربعات

18506.297171المجموع

الحاجات الإر�سادية
1362.6693454.223بين المربعات

ل توجد 179.910.
فروق  425166.0921682530.751داخل المربعات

426528.762171المجموع

ويلاحــظ مــن الجــدول )11( بعــد تحليــل البيانــات بوا�سطــة اختبــار )ANOVA( لاإيجــاد الفــروق ما بين 
الحاجــات النف�سيــة الاإر�ساديــة ومتغير العمر الذي تــراوح ما بين )14 – 15 – 16(، اأنــه لا توجد فروق ذات 
دلالــة اإح�سائيــة ما بين الحاجات النف�سيــة الاإر�سادية ومتغير العمر لكل مجال من مجــالات المقيا�س، اأو على 
م�ستــوى كل مجــالات المقيا�ــس، وهذه النتيجــة تتفق مع درا�سة الحجريــة )2014(، بينما تختلــف مع درا�سة 
الاأحمــدي )2005(، واختــلاف نتائج الدرا�ســة الحالية اأمر قد يرجع اإلى طبيعــة المرحلة العمرية المتقاربة 
بين اأفراد العينة التي تحمل نف�س خ�سائ�س المرحلة العمرية )14 – 15 – 16( وتتولد عنه نف�س الحاجات، 

فلا توجد فجوات كبيرة في خ�سائ�س المرحلة العمرية توؤدي لاختلاف الحاجات النف�سية الاإر�سادية. 
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ثالثاً ال�سف الدرا�سي: 
جدول )12(: اختبار )ANOVA( تحليل التباين الأحادي لمعرفة الفروق بمتغير ال�سف

درجة مجموع المربعاتم�سدر التباينالمتغير
الحرية

متو�سط 
المربعات

قيمة 
النتيجةالاحتمالية)ف(

المجال النف�سي
280.3252140.163بين المربعات

ل توجد 1.422.244
فروق  16662.62216998.595داخل المربعات

16942.948171المجموع

المجال الدرا�سي
606.7032303.352بين المربعات

ل توجد 2.415.092
فروق  21228.012169125.610داخل المربعات

21834.715171المجموع

المجال الجتماعي
268.8132134.406بين المربعات

ل توجد 1.571.211
فروق  14457.25716985.546داخل المربعات

14726.070171المجموع

المجال ال�سحي
91.265245.632بين المربعات

ل توجد 672.512.
فروق  11471.40416967.878داخل المربعات

11562.669171المجموع

المجال المهني
49.758224.879بين المربعات

ل توجد 509.602.
فروق  8255.00416948.846داخل المربعات

8304.762171المجموع

المجال الأ�سري
96.293248.146بين المربعات

ل توجد 442.644.
فروق  18410.004169108.935داخل المربعات

18506.297171المجموع

الحاجات الإر�سادية
6322.46423161.232بين المربعات

ل توجد 1.271.283
فروق 420206.2981692486.428داخل المربعات

426528.762171المجموع

يلاحــظ من الجــدول )12( بعد تحليل البيانات بوا�سطة اختبــار )ANOVA( لاإيجاد الفروق بين الحاجات 
النف�سيــة الاإر�ساديــة ومتغير ال�ســف الدرا�سي في المرحلــة الثانوية لل�ســف )الاأول، والثــاني، والثالث( اأنه لا 
توجــد فــروق ذات دلالــة اإح�سائية بين الحاجــات النف�سيــة الاإر�سادية ومتغير العمر لــكل مجال من مجالات 
المقيا�ــس علــى حدة، اأو على م�ستوى كل مجــالات المقيا�س، وهذه النتيجة لا تتفق مــع اأي درا�سة �سابقة، بينما 
اختلفت هذه النتيجة مع درا�سة الجندي )2010( الاأمر الذي قد يرجع اإلى تقارب ال�سفوف الدرا�سية، واإلى 
طبيعــة المناهج التي تدر�س للطلبة في هذه المرحلة، حيث توجد مناهج اإثرائية تُدر�س للموهوبين، تعمل على 

تغطية كثير من الجوانب التي تنمي قدراتهم وميولهم.
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رابعاً المدر�سة: 
جدول )13(: اختبار )ANOVA( تحليل التباين الأحادي لمعرفة الفروق بمتغير المدر�سة

درجة مجموع المربعاتم�سدر التباينالمتغير
الحرية

متو�سط 
المربعات

قيمة 
النتيجةالاحتمالية)ف(

المجال النف�سي
290.8182145.409بين المربعات

ل توجد 1.476.232
فروق 16652.13016998.533داخل المربعات

16942.948171المجموع

المجال الدرا�سي
542.0422271.021بين المربعات

ل توجد 2.151.120
فروق 21292.673169125.992داخل المربعات

21834.715171المجموع

المجال الجتماعي
180.029290.015بين المربعات

ل توجد 1.046.354
فروق 14546.04016986.071داخل المربعات

14726.070171المجموع

المجال ال�سحي
263.8962131.948بين المربعات

ل توجد 1.974.142
فروق 11298.77316966.857داخل المربعات

11562.669171المجموع

المجال المهني
71.376235.688بين المربعات

ل توجد 733.482.
فروق 8233.38616948.718داخل المربعات

8304.762171المجموع

المجال الأ�سري
106.292253.146بين المربعات

ل توجد 488.615.
فروق 18400.005169108.876داخل المربعات

18506.297171المجموع

الحاجات الإر�سادية
6920.02223460.011بين المربعات

ل توجد 1.394.251
فروق 419608.7391692482.892داخل المربعات

426528.762171المجموع

يلاحــظ مــن الجــدول )13( بعــد تحليــل البيانــات بوا�سطــة اختبــار )ANOVA( لاإيجــاد الفــروق بــين 
 الحاجــات النف�سيــة الاإر�ساديــة ومتغــير مــكان المدر�ســة في مدينــة الخرطــوم علــى ثــلاث مناطــق تعليميــة
)اأم درمان – بحري – الخرطوم ( اأنه لا توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية بين الحاجات النف�سية الاإر�سادية 
ومتغــير المدر�ســة لكل مجال من مجالات المقيا�س على حدة، اأو علــى م�ستوى كل مجالات المقيا�س، ومن الملاحظ 
اأنــه لا توجــد اأية درا�سة تناولت هذا المتغــير، ويمكن تف�سير النتيجة المح�سلة باأن الاأمر قد يرجع اإلى طبيعة 
اختيــار المتخ�س�ســين في مجــال الاإر�ســاد النف�سي من قبــل الهيئة العامــة لرعاية الموهوبين، وكــذا اإلى طبيعة 
التدريــب والاإ�سراف الذي تقوم به الهيئة لهوؤلاء المخت�سين وتزويدهم بكل جديد، وهذا ما لاحظه الباحثين 
مــن خلال مقابلتها لم�سوؤول البرامــج النف�سية والاإر�سادية بالهيئة، واطلاعها علــى طبيعة الخطط الاإر�سادية 
ال�سنويــة المعتمدة من الهيئة، والتي يتم تدريب المخت�سين فيهــا والمتابعة الدورية لها، فمهما اختلفت المدر�سة 
اأو كان مكانها في مناطق بعيدة فاإن البرامج الاإر�سادية تكون موحدة ومطبقة بنف�س الاآلية. ومما �سبق تتاأكد 
 النتيجــة الحاليــة باأنــه لا توجد فــروق ذات دلالــة اإح�سائية بين الحاجــات النف�سية الاإر�ساديــة ومتغيرات

) النوع، والعمر، ال�سف الدرا�سي، ومكان المدر�سة (، وبهذا يكون قد تمت الاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة.
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التوصيات: 
في �سوء النتائج المح�سلة تو�سي الدرا�سة بالتالي:

زيادة عدد المر�سدين المتخ�س�سين المدربين ب�سكل جيد في المدار�س ليقوموا بمهامهم الاإر�سادية.  .1
�ســرورة الاهتمــام بفئة المر�سدين النف�سيين بمدار�ــس الموهوبين، وتاأهيلهم وتدريبهــم واإك�سابهم المهارات   .2

الاإر�سادية المتقدمة للقيام بعملية الاإر�ساد للموهوبين بما يتنا�سب مع طبيعة فئة الموهوبين.
تيقــظ المر�سديــن النف�سيــين في المدار�س لاأهميــة اإر�ســاد الطلبة الموهوبــين في المجال ال�سحــي، والتركيز   .3
علــى الاأن�سطــة في هذا الجانب لما لذلــك من اأثر اإيجابي في توافقهم النف�ســي والاجتماعي داخل المدر�سة 

وخارجها. 
ت�سافــر جهــود الاأ�ســرة والمدر�ســة، في مواجهــة م�سكلات الطلبــة الموهوبــين، والتركيز على مجــال اإر�ساد   .4

الوالدين وم�ساعدتهم في حل الم�سكلات الاأ�سرية.
المقترحات:

اإجــراء درا�سة للمقارنة بين الحاجات الاإر�سادية بين الموهوبــين في مدرا�س الخرطوم والولايات الاأخرى   .1
التابعة للهيئة القومية لرعاية الموهوبين.

اإجراء درا�سة للمقارنة بين الحاجات الاإر�سادية بين الطلبة الموهوبين الملتحقين بالهيئة القومية لرعاية   .2
الموهوبين، والمدار�س التابعة للقطاع الخا�س والتي تهتم بالموهوبين.

بناء برامج اإر�سادية تهتم بالحاجات النف�سية والاإر�سادية لدى الطلبة الموهوبين في ولاية الخرطوم.  .3

المراجع:
الاأحمــدي، محمــد )2005(. م�سكلات الطلاب الموهوبــين بال�سعودية وعلاقتها بعدد مــن المتغيرات، الموؤتمر 
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فاعلية استخدام استراتيجية التفكير بصوت مرتفع في تنمية القدرة على 
حل المشكلة الرياضية للطلبة الموهوبين بالمرحلة الابتدائية

الملخص:
هدفــت هذه الدرا�ســة اإلى التعرف على فاعليــة ا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير ب�ســوت مرتفع في تنمية 
القدرة على حل الم�سكلة الريا�سية لدى الطلاب الموهوبين في ال�سف الخام�س الابتدائي بمكة المكرمة، وتكونت 
عينة الدرا�سة من )53( طالبا من الطلاب الموهوبين في ال�سف الخام�س الابتدائي بمكة المكرمة، تم اختيارهم 
ب�ســكل ق�ســدي، وتق�سيمهم اإلى مجموعتــين: مجموعة �سابطة تكونت مــن )26( طالبا، ومجموعة تجريبية 
تكونــت مــن )27( طالبــا. وقد تم تدري�س وحــدة "تطبيقات الجمع والطــرح" لاأفراد المجموعــة التجريبية، 
با�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير ب�سوت مرتفع، اأما اأفراد المجموعة ال�سابطة، فقد تم تدري�س الوحدة نف�سها 
لهــم، با�ستخدام الطريقة التقليدية، وقد اأعُد لتحقيق اأهــداف الدرا�سة اختبار تح�سيلي لقيا�س القدرة على 
حــل الم�سكلــة الريا�سيــة في وحــدة "تطبيقــات الجمع والطــرح" لل�سف الخام�ــس الابتدائــي، وتم التحقق من 
�سدقه وثباته، ثم تطبيقه على المجموعتين التجريبية وال�سابطة قبل التدري�س بالا�ستراتيجية المقترحة، 
وتم التطبيــق مــرة اأخرى وبعد الانتهاء من تدري�ــس الوحدة بالا�ستراتيجية المقترحة. وقــد اأ�سارت النتائج 
اإلى وجــود فــرق ذي دلالــة اإح�سائيــة بين متو�سطي درجــات طلاب المجموعتــين التجريبيــة وال�سابطة عند 
م�ستــوى )α = 0.05( في التطبيــق البعدي لاختبار القدرة على حل الم�سكلة الريا�سية ل�سالح طلاب المجموعة 
التجريبيــة، مما ي�سير اإلى وجود فعالية لا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير ب�سوت مرتفع في تنمية القدرة على 
حل الم�سكلة الريا�سية لدى الطلاب الموهوبين في ال�سف الخام�س الابتدائي بمكة المكرمة. وقد قدمت الدرا�سة 
تو�سيــات اأهمها لفت نظر مخططي مناهــج الريا�سيات ومطوريها اإلى اإعادة �سياغة محتوى منهاج الريا�سيات 
وفق ا�ستراتيجية التفكير ب�سوت مرتفع في مواد درا�سية اأخرى، ومراحل مختلفة، وفئات مختلفة من الطلبة. 

الكلمات المفتاحية: ا�ستراتيجية التفكير ب�سوت مرتفع، حل الم�سكلة الريا�سية، الطلاب الموهوبون. 
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Effectiveness of the Strategy of Thinking aloud in 
Developing the Ability to Solve Mathematical Problems 

among Gifted Students

Abstract:

This study aimed to explore the effectiveness of using the strategy of 
thinking aloud in teaching mathematics, and developing the ability of solving 
mathematical problems among gifted fifth grade students in Makkah. The 
sample consisted of (53) gifted students in the fifth grade in Makkah, who 
were divided into two groups: a control group consisting of 26 students and an 
experimental one consisting of 27 students. The members of the experimental 
group were taught the unit of "applications of addition and subtraction", using 
the strategy of thinking aloud, while the same unit was taught to the control 
group using the traditional method.  An achievement test was developed, 
validated and administered before and after the treatment to measure the 
ability of solving mathematical problems among the participants. The results 
indicated that there were statistically significant differences between the 
mean scores of the experimental and control groups at the level of (α = 0.05) 
in the post-test in favor of the experimental group. The study concluded with 
a set of recommendations to curriculum planners and designers in order to 
reconsider the syllabus of mathematics and other subjects in various stages 
according to the strategy of thinking aloud.

Keywords: strategy of thinking aloud, solving mathematical problems, 
talented students. 
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المقدمة:
يكت�ســب التعليــم من اأجل التفكير اأهمية متزايدة في هذا الع�سر الذي يت�سم ب�سرعة التغير؛ لاأنه يرتبط 
بنجــاح الفرد وتطــور المجتمع. ففي ظل الثــورة المعلوماتيــة والتكنولوجية تم تطوير منظومــة التعليم التي 
ت�سعــى اإلى تنميــة المهــارات، والعقــول القادرة على ا�ستخــدام القدرات العقليــة، فالتعليم لي�ــس هدفه اإك�ساب 
المتعلمــين كمًــا معرفيًا، بل اإك�سابهم قدرات وخبرات متنوعة تنمــي تفكيرهم ووجدانهم واتجاهاتهم، والقدرة 

على التعامل مع المعلومات، وا�ستخلا�سها، وتنظيمها، وتوظيفها )العمودي، 2011(.   
ويعــد التفكــير ب�سوت مرتفع علــى درجة كبيرة من الاأهميــة بالن�سبة للمتعلمين، فهــو ي�ساعدهم على تو�سيح 
عمليــات التفكير لديهم، وتطويرها، وتح�سينها، وتعديل ال�سلــوك المعرفي، وحل الم�سكلات التي ي�سادفها المتعلم 

اأثناء التعلم )بهلول، 2004(.
وتعــد ا�ستراتيجيــة التفكير ب�سوت مرتفع مــن الا�ستراتيجيات التعليمية فوق المعرفيــة، التي تت�سمن مهارات 
مختلفــة مثل: )مراقبــة العمليات التفكيرية، وتوليــد الاأفكار اأثناء ممار�سة التفكير ب�ســوت مرتفع، وتبادل 

الاآراء المرتبطة بمو�سوع النقا�س للو�سول اإلى الحل المنا�سب ب�سكل علمي( )جابر، 1999(.
ويمكــن تطبيق ا�ستراتيجيــة التفكير ب�سوت مرتفع وتحقيق اأهدافها من خــلال توجيه الطلاب اإلى مجموعة 
من الخطوات ت�سمل ترجمة التفكير، وو�سع الت�سور حول الم�سكلة عبر كلمات ينطقها ب�سوت مرتفع، ثم يطلب 
منــه التحــدث ب�سوت مرتفع عن التفكير الذي يدور بداخله قبل اأن يبــداأ بحل الم�سكلة، مع مراعاة اأن يت�سمن 

هذا الكلام خططاً لما فعله، وما �سيفعله، ومتى يقوم باإجراء خطوات معينة لحل الم�سكلة )بهلول، 2004(. 
وتعــرّف ا�ستراتيجيــة التفكــير ب�ســوت مرتفــع باأنهــا تحليــل ذاتي يقــدم للمتعلــم و�سيلــة لتحديــد العمليات 

وا�ستراتيجيات التفكير التي يجريها اأثناء ان�سغاله في مهمة تتطلب التفكير )بدر، 2006(.
اأكــدت درا�ســة Luis،ا Martínez وGutiérrezا)2009( اأن التفكــير ب�سوت مرتفع ي�ساعــد في تنمية القدرة 
علــى حــل الم�سكلات، وحــل الم�سائل الريا�سية المعقدة، كمــا اأكدت درا�سة العمــودي )2011( اأن التفكير ب�سوت 
مرتفــع يوفــر فر�ســا ومناخا تعليميــا تعاونيا بين الطــلاب اأثناء الاأن�سطة، ممــا يزيد من اأهميــة تطبيق هذه 

الا�ستراتيجية في تعليم مادة الريا�سيات للعاديين والموهوبين على حد �سواء.  
وتزيــد هذه الاأهمية عند اإعــداد برامج الطلبة الموهوبين التي تركز على تنمية القدرة على حل الم�سكلات في 
كافة المواد والمجالات وخا�سة الريا�سيات، حيث ت�سغل الريا�سيات مكانةً عاليةً بين العلوم المختلفة، انطلاقا 
مــن كونهــا تدخل في جميع منا�سط الحيــاة، وتمثل الوعاء واللغــة التي ت�ستمد منها كافة العلــوم الاأخرى، ولما 
ت�سهــم بــه ب�سكل ملحوظ في تقدم مجــالات المعرفة المتعددة، كما اأنها تعدُّ من المــواد الاأ�سا�سية التي ت�ساعد في 
تنميــة التفكــير باأنماطــه المختلفة، وهي كذلــك ت�ساعد الاأفراد في حــل الكثير من الم�سكلات، بــل اإنها ت�سهم في 

تنمية الاإن�سان ككل. 
وتوؤكــد وثيقــة منهــج الريا�سيــات في التعليــم العــام بالمملكة العربيــة ال�سعودية علــى اأن تنميــة مهارات حل 
الم�ســكلات الريا�سيــة تعــد هدفــا رئي�سيــا من اأهــداف تعليــم الريا�سيــات بمراحلــه المختلفــة )وزارة التربية 

والتعليم، 1421هـ(.
مشكلة الدراسة:

تحــددت م�سكلــة الدرا�ســة في �سعــف مهــارات حــل الم�ســكلات الريا�سية لدى طــلاب الموهوبــين في ال�سف 
الخام�ــس الابتدائــي بمكة المكرمة، وقد اأكدت نتائج العديد من الدرا�سات وجود �سعوبات تواجه الطلاب عند 
حل الم�سكلات الريا�سية، يتعلق بع�سها بعدم القدرة على تحليل الم�سكلة، اأو ر�سم �سكل لتب�سيطها، وعدم القدرة 
علــى التخطيــط المنا�سب لخطوات الحل، وعدم القدرة علــى اختيار ا�ستراتيجية الحــل المنا�سبة، وعدم قدرة 
المتعلــم علــى التحكم في خطوات الحــل وتقويمه، وقد يترك كثير من الطلاب الم�سكلــة دون حل، نظرا ل�سعوبة 
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فهمهم لها، وعدم اإتقانهم لمهارات حلها )الاإبياري، 1985؛ الريا�سي ومراد، 1998؛ علي، 2004؛ عفانة ون�سوان، 
2004؛ القحطاني، 1995( .

يتمثــل الهــدف الحقيقي في مجــال تعليم الموهوبين في تطوير مناهــج واأ�ساليب التعلم الفاعلــة لهم، لذا جاءت 
هــذه الدرا�ســة لمحاولة تطويــر وحدة ريا�سية باأ�سلوب حــل الم�سكلات القائمة فيها، واختيــار هذا الاأ�سلوب في 

تعليم الموهوبين. 
وعلــى الرغــم من اأهمية تدريب الطلاب على التفكير ، والحاجة الما�ســة اإلى درا�سات تتناول فاعلية ا�ستخدام 
ا�ستراتيجيــات مــا وراء المعرفــة في تعلم مادة الريا�سيات، والــدور الذي يمكن اأن توؤديه تلــك الا�ستراتيجيات 
في تنميــة مهــارات حــل الم�سكلــة الريا�سيــة، اإلا اأنــه توجد نــدرة في الدرا�ســات التــي اهتمت بتق�ســي فاعلية 
ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات حل الم�سكلة الريا�سية لدى الطلاب ب�سكل عام، وطلاب التعليم 

العام في المملكة العربية ال�سعودية ب�سكل خا�س )الريا�سي والباز، 2000(.
وقد طبق الباحث اأثناء عمله اختبارا ا�ستطلاعيا في مهارات حل الم�سكلة الريا�سية – من اإعداده– على عينة 
تكونــت مــن )30( طالبا من طلاب مدر�سة الاإمام محمد بن �سعود الابتدائية بمكة المكرمة، اأظهرت نتائجه اأن 

هناك تدنيا في مهارات حل الم�سكلة الريا�سية لدى طلاب المدر�سة الابتدائية.
وبنــاء علــى ما �سبــق، يمكن تحديد م�سكلة هــذه الدرا�سة في الك�سف عــن فاعلية ا�ستراتيجيــة التفكير ب�سوت 

مرتفع في حل الم�سكلة الريا�سية لدى الطلبة الموهوبين بالمرحلة الابتدائية بمكة المكرمة. 
هدف الدراسة وفرضياتها:

ف اإلى فاعلية ا�ستراتيجية التفكير ب�ســوت مرتفع في تنمية القدرة على  هدفــت الدرا�ســة الحالية التعرَّ
حل الم�سكلة الريا�سية لدى الطلبة الموهوبين بالمرحلة الابتدائية بمكة المكرمة.

ومن خلال ما �سبق فاإن هدف الدرا�سة هو التحقق من الفر�سين التاليين:
يوجــد فــرق ذو دلالــة اإح�سائيــة عنــد م�ستــوى دلالــة 0.05 بــين متو�سطــي درجــات طــلاب المجموعــة   .1
التجريبيــة وال�سابطــة في التطبيــق البعــدي لاختبــار مهــارات حــل الم�سكلــة الريا�سيــة ل�سالــح طلاب 

المجموعة التجريبية.
توجــد فاعليــة مقبولــة تربويا لا�ستخــدام ا�ستراتيجيــة التفكير ب�ســوت مرتفع في تنميــة مهارات حل   .2

الم�سكلة الريا�سية لدى الطلاب الموهوبين بال�سف الخام�س الابتدائي.
أهمية الدراسة:

تمثلــت اأهميــة الدرا�ســة الحالية في اأنها تركــز علــى ا�ستراتيجية التفكير ب�ســوت مرتفع وب�ســكل عام تتمثل 
الاأهمية في الاآتي:

قــد ت�ساعد نتائج هذه الدرا�سة معلمي الريا�سيــات في التخطيط لا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير ب�سوت   .1
مرتفع ب�سكل عام، وتوظيفها في تنمية مهارات حل الم�سكلة الريا�سية ب�سكل خا�س.

قــد تفيــد اأدوات الدرا�سة الحالية الباحثين والمهتمين بتعليم حــل الم�سكلة الريا�سية في ت�سميم وتطوير   .2
اأدوات مماثلة.

قــد تفيــد الدرا�سة الحالية مخططي ومطــوري مناهج الريا�سيات في اإعادة �سياغــة محتوى الريا�سيات   .3
وفق ا�ستراتيجية التفكير ب�سوت مرتفع.

قد تفتح الدرا�سة الحالية المجال اأمام الباحثين لمزيد من الدرا�سات حول ا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير   .4
ب�سوت مرتفع  في متغيرات مختلفة، ومراحل مختلفة.

اإعطــاء معلمــي الريا�سيات تطبيق اإجرائي لا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكــير ب�سوت مرتفع في التدري�س،   .5
الاأمر الذي يوؤدي اإلى تطوير طرائق واأ�ساليب تدري�س الريا�سيات.
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حدود الدراسة:
اقت�ســرت هــذه الدرا�ســة علــى ا�ستراتيجيــة التفكــير ب�سوت مرتفــع في حل الم�سكلــة الريا�سيــة للطلبة 

الموهوبين )بنين( في ال�سف الخام�س بالمرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة.
مصطلحات الدراسة:

ا�ستراتيجية التفكير ب�سوت مرتفع:
تعُرّف ا�ستراتيجية التفكير ب�سوت مرتفع باأنها "الاإجراءات التدري�سية المخطط لها التي تنفذ داخل الف�سل 
الدرا�ســي، وت�سمــح للم�ساركة الاإيجابيــة للتلاميذ، والك�سف عن الاأفكار الحقيقية التــي تدور في اأذهانهم، مما 

ينتج عنه توالد الاأفكار وتبادل الاآراء" )العمودي، 2011، 195(.
ويعرّفها الباحث اإجرائيا: باأنها تقنية لتو�سيح عمليات التفكير لدى الطلاب عند القيام بحل م�سكلة ريا�سية، 
حيث يقوم الطالب بالتفكير ب�سوت مرتفع، والتعبير عن كل الم�ساعر والاأفكار التي تحدث عند اأداء مهمة ما.

حل الم�سكلة الريا�سية:
تعرّفها بدر )2006( باأنها موقف ريا�سي جديد يواجه الطالب يثير تفكيره ولا يمكنه حله  بطريقة �سريعة، 
بل يتطلب تفكيراً  للو�سول للحل با�ستخدام ما اكت�سبه من معلومات ومهارات �سابقه، ب�سرط وجود الدافع لدى 

الطالب والاإمكانيات لحله.
ويعرّفهــا الباحــث اإجرائيا باأنها: عمليــة تتطلب من الطالب القيــام بمجموعة من الاإجــراءات اأو ال�سلوكيات 
للو�ســول اإلى الحــل عــن طريق تطبيــق الطالب لمعلومــات ريا�سية يعرفهــا م�سبقا، تمكنه مــن الو�سول اإلى حل 

الم�سكلة الحالية.
الإطار النظري:

يتنــاول الباحــث تحت هذا العنوان الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت مهارات حل الم�سكلة الريا�سية بهدف 
التو�سل اإلى مهارات حل الم�سكلة الريا�سية للطلاب الموهوبين ومقترحات تنميتها.

ماهية حل الم�سكلة الريا�سية:
 تعــددت وجهــات نظــر تربــوي الريا�سيــات حــول م�سطلــح حــل الم�سكلــة الريا�سيــة، حيــث عرّفهــا اإبراهيــم
)2000، 144( باأنهــا "عملية ي�ستطيع من خلالها الفرد ا�ستخــدام معلومات ريا�سية اكت�سبها م�سبقاً، ويربطها 
بالم�سكلــة الجديــدة لي�ســل اإلى حل الم�سكلة، الذي يبــدو لاأول وهلة غام�ساً، ولي�س لــه طريقة حل حا�سرة في 

الذهن".
وي�ســير عفانة ون�ســوان )2004( اإلى اأن المق�سود بحــل الم�سكلة الريا�سية هو اإجــراءات عملية ينفذها المتعلم 
مــن اأجــل اإيجاد حل للموقف الم�سكل الذي هو فيه، م�ستعيناً بقوانــين ريا�سية �سحيحة تمكنه من الو�سول اإلى 

الحل المطلوب.
ومــن خــلال العر�س ال�سابــق ي�سل الباحــث اإلى اأن حل الم�سكلــة الريا�سية عمليــة تتطلب مــن الطالب القيام 
بمجموعة من الاإجراءات اأو ال�سلوكيات للو�سول اإلى الحل عن طريق تطبيق الطالب لمعلومات ريا�سية يعرفها 

م�سبقاً تمكنه من الو�سول اإلى حل الم�سكلة الحالية.
فحــل الم�سكلــة كعملية ي�ستخدم فيها الفــرد معلوماته ال�سابقــة، ومهاراته المكت�سبة، لتلبيــة موقف غير عادى 
يواجهــه، فهي تركز على الطرائق، والاإجــراءات، والاأن�سطة، والا�ستراتيجيات التي ي�ستخدمها الطالب اأثناء 

حل الم�سكلة الريا�سية.
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وحل الم�سكلة كهدف حيث يكون التركيز على اأن يكون الهدف الرئي�سي من تعليم الريا�سيات هو تنمية القدرة 
على حل الم�سكلات الريا�سية.

وحــل الم�سكلة كمهــارة حيث يتم التركيز على تعليم الطلاب مجموعة اإجــراءات اأو قواعد عامة لحل الم�سكلة 
الريا�سية.

ويتبين مما �سبق اأن كلا من الاآراء الثلاثة ال�سابقة له اأهمية في تدري�س الريا�سيات، وعلى معلم الريا�سيات اأن 
يدرك ذلك، حيث اإن النظرة اإلى حل الم�سكلة كعملية ي�ساعد المعلم في معرفة الاأ�ساليب والاإجراءات والم�سارات 
التفكيريــة التي يمر بهــا المتعلم اأثناء حل الم�سكلة الريا�سية، واعتبار حل الم�سكلة كهدف يوؤثر في كل ما يفعله 
المعلــم في تدري�ــس الريا�سيات، وبالتــالي يرى هدفاً اآخــر لتحقيقه، واعتبار حــل الم�سكلة باأنه مهــارة اأ�سا�سية 

ي�ساعد المعلم في تنظيم تدري�سه للمهارات، والمفاهيم، وحل الم�سكلة الريا�سية.
اأهمية حل الم�سكلة الريا�سية:

ت�ســير الدرا�ســات والبحــوث التربوية التي اهتمــت بحل الم�سكلــة الريا�سيــة )Yimer، ا2004؛ بدوي، 2003؛ 
العر�سان، 2003؛ محمد، 2005( اإلى اأن لحل الم�سكلة الريا�سية اأهمية تتمثل في كونها:

الطريــق الطبيعــي لممار�ســة التفكير بوجه عام، فلي�س هنــاك ريا�سيات بدون تفكــير، ولي�س هناك تفكير   )1
بدون م�سكلات.

ي�ساعــد الطــلاب على تعلــم المفاهيــم، والتعميمات، والمهــارات الريا�سيــة، وتح�سين قدراتهــم التحليلية،   )2
وا�ستخدام هذه القدرات في مواقف مختلفة.

يثــير اهتمام الطــلاب وزيادة الدافعية للتعلم، فحل الم�سكلة عمل �سعب ومربك يواجه الطلاب ولا يوجد   )3
لديهم حلول جاهزة لها.

طريقة للبحث والتطبيق عن طريق توفير البيئة المنا�سبة لتعلم الريا�سيات، ومن خلالها يدرك الطلاب   )4
مدى فائدة الريا�سيات في العالم من حولهم.

و�سيلة لاإثارة ف�سول الطلاب وت�سجيع حب الا�ستطلاع.  )5
الاأداة التي من خلالها يتعرف الطلاب على تطبيقات الريا�سيات في مجالات الحياة المختلفة.  )6

ي�سهم في اكت�ساف معارف ومهارات جديدة.   )7

مهارات حل الم�سكلة الريا�سية:
يعــرّف الريا�ســي ومراد )1998، 46( مهارات حــل الم�سكلة الريا�سية باأنها "قدرة الطالــب على اإدراك عنا�سر 
الموقــف اأو الم�سكلــة المعرو�ســة عليــه، والعلاقات الموجودة بــين هذه العنا�ســر، واإدراك العلاقة بــين المعطيات 
والمطلوب، وترجمة الاألفاظ اإلى رموز بحيث ي�سل في النهاية اإلى خطة محكمة لحل الم�سكلة التي هو ب�سددها، 

ومن ثم يقوم بتنفيذها لي�سل اإلى حل لها، ويتاأكد من مدى دقة الحل وملاءمته".
ويــرى زهــران وعبد القــادر )2004( اأن مهارات حــل الم�سكلة الريا�سية تعنــي العمليــات وال�سلوكيات، وكل ما 
تحتويــه من معلومات واإجراءات تختلف طبيعتها باختلاف الم�سكلــة الريا�سية التي يقوم بها المتعلم؛ للو�سول 

اإلى حل الم�سكلة الريا�سية، وتتحدد هذه المهارات في المهارات الاأ�سا�سية التالية:
- مهارة فهم الم�سكلة وتحليلها.  1

- مهارة التخطيط لحل الم�سكلة.  2
- مهارة تنفيذ خطة حل الم�سكلة.  3

- مهارة مراجعة الحل والتحقق من �سحته.  4
ويبــين محمــد )2005( اأن اكت�ساب الطالب للمهــارات الريا�سية واإتقانها ي�سهل عليــه اأداء الكثير من الاأعمال 
التي يواجهها في حياته اليومية، ويتيح الفر�سة له بتوجيه تفكيره، وجهده، ووقته ب�سكل اأف�سل في الم�سكلات 

الريا�سية، وتنمي قدرته الاإنتاجية على حل تلك الم�سكلات.
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ويوؤكــد بــدوي )2003(: علــى اأن الطالــب لكي يتمكن من حــل الم�سكلــة الريا�سية، يجب اأن يكــون قد اكت�سب 
مهــارات حلهــا، وهي تلك العمليات التــي تت�سمن مهارات ومعلومات ي�ستخدمها المتعلــم للو�سول اإلى حل الم�سكلة 

التي تواجهه وتبداأ بتحديد الم�سكلة وتنتهي بحلها.
الدراسات السابقة:

وفي �ســوء العر�ــس ال�سابق، يمكــن القول اإن مهارات حــل الم�سكلــة الريا�سية هي: العمليــات التي تت�سمن 
معلومــات وا�ستراتيجيــات يقــوم بهــا المتعلم للو�ســول اإلى حل الم�سكلــة الريا�سية التــي تواجهه، وتبــداأ بفهم 
الم�سكلــة، ثــم التخطيــط لحلها، ثم تنفيــذ خطة الحل، وتنتهــي بمراجعة الحــل للتحقق من �سحتــه. وتقا�س 
بالدرجــة التــي يح�سل عليها الطالب في اختبار مهارات حل الم�سكلة الذي اأعــده الباحث، وقد اهتمت درا�سات 

متعددة بتنمية مهارات حل الم�سكلات الريا�سية وفيما يلي عر�س لتلك الدرا�سات:
ف اأثر ا�ستخدام الحا�سوب في التدريب على حل الم�سكلات  درا�ســة بدر )2001(: هدفت هذه الدرا�ســة اإلى تعرَّ
الريا�سيــة في تنميــة القدرة على حل الم�ســكلات الريا�سية لدى طالبات الفرقــة الاأولى بق�سم الريا�سيات في 
كليــة التربية للبنــات بمكة المكرمة، وتكونت عينة الدرا�سة من )67( طالبــة، قُ�سمت بطريقة ع�سوائية اإلى 
مجموعتــين مجموعة �سابطــة )34( طالبة ومجموعة تجريبيــة )33( طالبة. وتم تطبيــق اختبار مهارات 
حــل الم�سكلات الريا�سية قبليا وبعديــاً. وتو�سلت الدرا�سة اإلى وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى 
)0.05( بــين متو�ســط درجــات الطالبــات اللاتــي ا�ستخدمــن الحا�ســب في التدريب علــى الم�ســكلات الريا�سية 
ومتو�ســط درجات الطالبات اللاتــي لم ي�ستخدمنه في اختبار حل الم�سكلات الريا�سية ل�سالح الطالبات اللاتي 

ا�ستخدمن الحا�سب.
درا�ســة بلطيــة وبهــوت )2001(: هدفــت الدرا�ســة اإلى تق�سي فاعلية برنامــج "كريلك – ريدنــك" في تنمية 
اأ�ساليــب حل الم�سكلات في الريا�سيات لــدى الطلاب المعلمين، وتكونت عينة الدرا�سة من )128( طالبا وطالبة، 
وتم تدري�ــس المجموعــة التجريبيــة )65( طالبــا وطالبــة بالبرنامــج التدريبــي المعــد لحل الم�ســكلات، بينما 
در�ســت المجموعــة ال�سابطة )63( طالبا وطالبة بالاأ�سلوب المعتاد. وتم تطبيــق اختبار اأ�ساليب حل الم�سكلات 
الريا�سيــة قبليــاً وبعديــا، ومن اأهــم النتائج التي اأظهرتهــا الدرا�سة، وجــود فروق ذات دلالــة اإح�سائية بين 
متو�سطــات درجات اأداء طلاب المجموعتين في مهارات حل الم�ســكلات الريا�سية بعد تطبيق البرنامج التدريبي 

ل�سالح المجموعة التجريبية.
ف اأ�ساليــب حــل الم�سكلة الريا�سية لــدى طلاب ال�سف  درا�ســة Lescaulا)2002(: هدفــت الدرا�ســة اإلى تعــرَّ
الثامن، وتكونت عينة الدرا�سة من �ستة طلاب بال�سف الثامن، تم اختيارهم على اأ�سا�س اأعلى درجة في اختبار 
الريا�سيــات، حيــث اأعطــى الباحــث الطلاب خم�ــس م�ســكلات ريا�سية للحل غــير مرتبطة بمناهــج الدرا�سة. 
وق�سمــت الم�ســكلات اإلى ثلاثة اأ�سنــاف ثانوية: معتقــدات ريا�سية، وحــل الم�سكلات، والاعتمــاد على الكفاءة 
الذاتيــة حــول الريا�سيات، وطلب مــن كل طالب كتابة الاأفــكار اأثناء الحل، والا�ستراتيجيــات الم�ستخدمة في 
الحــل. وخلال هذه الدرا�سة ا�ستخدم الطلاب ا�ستراتيجيات متنوعة. واأظهرت نتائج الدرا�سة تح�سنا وا�سحا 
لمــا وراء المعرفــة تبين من ال�ســرح المف�سل عند حل الم�ســكلات الريا�سية، كما تو�سلت الدرا�ســة اإلى عدم وجود 
اختلافــات هامــة في معتقدات الطلبة ب�ساأن حــل الم�سكلة الريا�سية، في حين بقيت كفــاءة الطلاب ثابتة فيما 

يتعلق بتقويم حل الم�سكلة في نهاية الحل.
درا�ســة العر�ســان )2003(: هدفــت الدرا�ســة اإلى ا�ستق�ساء اأثر برنامــج تدريبي لا�ستراتيجيــات حل الم�ساألة 
الريا�سيــة في تنميــة القدرة على حل الم�ساألة الريا�سية، وعلــى التح�سيل لدى طلبة المرحلة الاأ�سا�سية العليا 
الممثلــة بال�سفــوف ال�ساد�س وال�سابــع والثامن، وتكونت عينــة الدرا�سة من )492( طالبــاً وطالبة، وتم اإعداد 
برنامــج تدريبــي لا�ستراتيجيات حل الم�ساألة الريا�سية لــكل �سف من �سفوف العينــة، واختبار تح�سيلي طبق 
قبليــاً، وبعديــاً، وقد بينت نتائج الدرا�سة وجود فروق جوهرية بــين متو�سطات درجات المجموعة التجريبية 

والمجموعة ال�سابطة في اأداء حل الم�ساألة الريا�سية والتح�سيل ل�سالح المجموعة التجريبية.
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درا�ســة Bakerا)2004(: هدفــت الدرا�ســة اإلى اختبار مهارات حــل الم�سكلة الريا�سية لــدى الطلاب المعلمين 
قبــل الخدمــة. وتكونــت عينة الدرا�سة مــن )27( طالبــاً معلماً م�سجلين بمقــرر طرائق تدري�ــس الريا�سيات. 
وت�سمنــت المتغــيرات التي اختبرت في الدرا�سة: م�سكلة ريا�سية، وقلــق الريا�سيات، ومدخل التعلم. وارتبطت 
الا�ستراتيجيــات بالنظريــات التعلــم الثــلاث: الا�ستراتيجي، وال�سطحــي، والعميق. وكان من اأهــم النتائج اأن 
الطلاب ربطوا بين قلق الريا�سيات والا�ستراتيجيات التي ارتبطت بحل الم�سكلة والنظريات الثلاث في التعلم، 
ووجود ارتباط موجب بين الدرا�سة الا�ستراتيجية والعميقة عند حل الم�سكلة الريا�سية، ولا يوجد ارتباط 

بين التعلم ال�سطحي وحل الم�سكلة الريا�سية.
ف فاعليــة برنامج مقترح قائم على  درا�ســة Adiguzel وAkpinarا)2004(: هدفــت هــذه الدرا�سة اإلى تعرَّ
التمثيــلات الريا�سيــة المتعــددة )�سمعية، ورمزيــة، ور�سوم تخطيطيــة( بالحا�سب الاآلي لتنميــة مهارات حل 
الم�سكلــة الريا�سيــة اللفظية. وقــد تكونت عينة الدرا�سة مــن )27( طالباً وطالبة من طــلاب ال�سف ال�سابع. 
وقد ا�ستمر تنفيذ التجربة اأ�سبوعين، قدمت خلالهما خم�س م�سكلات ريا�سية، وقد اأ�سارت النتائج اإلى تح�سن 

كبير في اأداء عينة الدرا�سة في حل الم�سكلة الريا�سية با�ستخدام البرنامج المقترح. 
درا�ســة زهــران وعبد القــادر )2004(: هدفــت الدرا�سة اإلى تق�سي فاعليــة ا�ستخــدام ا�ستراتيجية الاإثراء 
الو�سيلــي لتنميــة مهارات حل الم�سكلات الريا�سيــة والاتجاه نحو الريا�سيات لدى طــلاب كلية التربية ببنها. 
وتكونــت عينــة الدرا�ســة مــن )100( طالــب بكليــة التربية ببنهــا تم تق�سيمهــم اإلى مجموعتــين: مجموعة 
تجريبيــة )50( طالبــاً، ومجموعة �سابطة )50( طالباً. وتم تطبيق اختبار مهارات حل الم�سكلات الريا�سية، 
ومقيا�ــس الاتجاهــات نحــو مادة الريا�سيــات قبلياً وبعدياً. ومــن اأهم النتائــج التي اأظهرتهــا الدرا�سة، وجود 
فروق ذات دلالة اإح�سائية بين متو�سطات درجات اأداء طلاب المجموعتين في مهارات حل الم�سكلات الريا�سية، 

والاتجاه نحو الريا�سيات بعد تطبيق ا�ستراتيجية الاإثراء الو�سيلي ل�سالح المجموعة التجريبية.
درا�ســة اأبــو لــوم )2005(: هدفــت الدرا�سة اإلى الك�سف عــن اأثر ا�ستخــدام ا�ستراتيجية بوليــا القائمة على 
المنحــى البنائــي لحــل الم�ساألــة الريا�سية في مقــدرة طلبة ال�ســف الثامن الاأ�سا�ســي على حلهــا. وتكونت عينة 
الدرا�ســة مــن )176( طالبــاً وطالبة، موزعين في اأربع �سعــب درا�سية من طلبة ال�سف الثامــن الاأ�سا�سي بعمان. 
حيــث قــام الباحــث باإعداد اختبــار لحل الم�ساألــة الريا�سية طبــق على المجموعتــين التجريبيــة )88( طالباً 
وطالبــة، وال�سابطــة )88(، وقــد اأظهرت النتائــج وجود فروق ذات دلالــة اإح�سائية في مقــدرة طلبة ال�سف 
الثامــن الاأ�سا�سي على حل الم�ساألة الريا�سية تعزى لا�ستخدام ا�ستراتيجية بوليا القائمة على المنحى البنائي 

لحل الم�ساألة الريا�سية.
ف فاعلية برنامج حا�سوبــي في تنمية مهارات حل الم�سكلات  درا�ســة مطهــر )2005(: هدفت الدرا�ســة اإلى تعرَّ
الريا�سيــة لــدى طــلاب ال�سف الثالث الثانــوي في منطقة جــازان. وتكونت عينة الدرا�سة مــن )106( طلاب، 
ق�سمــت اإلى مجموعتــين: مجموعــة تجريبيــة )47( طالبــاً، در�ســت التكامل غير المحــدد بوا�سطــة البرنامج 
الحا�سوبــي المعد، ومجموعة �سابطة )59( طالباً در�ست المحتوى نف�سه بالطريقة العادية. وقد طبق الباحث 
اختبــار مهــارات حــل الم�ســكلات الريا�سية قبليــاً وبعدياً، وتو�سلــت الدرا�ســة اإلى اأن هناك فروقــاً ذات دلالة 
اإح�سائيــة بــين متو�سطــي درجات طلاب المجموعتــين )التجريبيــة وال�سابطة( في التطبيــق البعدي لاختبار 

مهارات حل الم�سكلات الريا�سية، وذلك ل�سالح طلاب المجموعة التجريبية.
في �سوء ما �سبق يمكن تلخي�س اأبرز جوانب الا�ستفادة من الدرا�سات ال�سابقة فيما يلي:

1 - اإثــراء الاإطــار النظــري للدرا�ســة، ومــن نتائج وتو�سيات تلــك الدرا�ســات في التعــرف اإلى الجوانب التي 
ت�ستحق البحث، وطرائق التف�سير التي تو�سل اإليها الباحث ومقارنتها بالدرا�سات ال�سابقة.

2 - تحديــد ا�ستراتيجيــة التفكير ب�سوت مرتفع اإحدى ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة التي يمكن ا�ستخدامها 
في هذه الدرا�سة.

- �سياغة فرو�س الدرا�سة الحالية في �سوء نتائج الدرا�سات ال�سابقة.  3
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- الت�سميم التجريبي والاأ�ساليب الاإح�سائية.   4
5 - تحديد قائمة مهارات حل الم�سكلات الريا�سية.

- تبني نموذج بوليا لحل الم�سكلة الريا�سية ليتم في �سوئه تنمية مهارات حل الم�سكلة الريا�سية.  6
الاإطار العملي للدرا�سة واإجراءات التطبيق:

للاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة والتحقق من �سحة فرو�سها، اتبع الباحث الاإجراءات التالية:
الاطــلاع على الاأدبيــات والبحوث والدرا�ســات ال�سابقة في مجال مــا وراء المعرفة وخا�ســة ا�ستراتيجية   .1

التفكير ب�سوت مرتفع في حل الم�سكلة الريا�سية.
اإعداد اأداة الدرا�سة، وهي "اختبار مهارات حل الم�سكلة الريا�سية، وذلك وفق الخطوات التالية:  .2

تحديد الهدف من الاختبار: هدف الاختبار اإلى تحديد م�ستوى الطلاب الموهوبين في ال�سف الخام�س   اأ. 
في مهارات حل الم�سكلة الريا�سية المرتبطة بوحدة تطبيقات الجمع والطرح.

بناء جدول موا�سفات الاختبار.  ب. 
اختيــار محتــوى الاختبــار بمراجعــة الدرا�ســات ال�سابقة التــي اهتمت بتنميــة مهارات حــل الم�سكلة   ج. 
الريا�سية مثل درا�ســة الريا�سي ومراد )1998(، بدر )2001(، العر�سان )2003(، Bakerا)2004(، 

ودرا�سة مطهر )2005(.
�سياغــة مفــردات الاختبار ب�سورة مبدئية، حيث تم �سياغة �ســوؤال لكل مهارة فرعية من مهارات حل   د. 
الم�سكلــة الريا�سيــة يقي�س تلك المهارة، وقد بلغ عدد الاأ�سئلة )22( �سوؤالًا، م�ستملًا على )22( مفردة، 

بحيث �سيغت بع�س المفردات في �سوء الاختيار من متعدد، وبع�س المفردات الاأخرى �سيغت ح�سابيا.
�سدق الاختبار:تم عر�س الاختبار ب�سورته المبدئية عل مجموعة من المحكمين عددهم )9( في مجال   هـ. 
تدري�ــس الريا�سيــات من اأ�ساتذة الجامعة والم�سرفين التربويين ومعلمــي الريا�سيات، بهدف التاأكد من 
مــدى منا�سبــة الاختبار للهــدف الذي و�سع من اأجله. وبيــان مطابقة مفرداته للمهــارات التي و�سعت 
لقيا�سهــا، و�سلامــة �سياغة اأ�سئلته. وقــد تم تعديل بع�س مفردات الاختبار بنــاءً على اآراء المحكمين، 
وكذلــك تم اإلغــاء بع�س الاأ�سئلــة، واأ�سبح الاختبار بعد العر�س على المحكمــين مكونا من )20( �سوؤالا، 

وم�ستملا على )20( مفردة.
التجربة الا�ستطلاعية للاختبار:قام الباحثان بتجريب الاختبار ب�سورته المبدئية بعد التعديلات   و. 
التــي اتفــق عليها المحكمون على عينة ا�ستطلاعية من خارج عينــة الدرا�سة، بلغ عدد اأفرادها )30( 
طالبــا مــن الطلاب الموهوبــين في ال�سف الخام�س الابتدائــي بمكة المكرمة، وكان الهــدف من التجربة 

الا�ستطلاعية هو:
الاختبار. ثبات  ح�ساب  	•

للاختبار. المنا�سب  الزمن  تحديد  	•
الاختبار. مفردات  من  مفردة  لكل  التمييز  ومعامل  ال�سعوبة  ومعاملات  ال�سهولة  معاملات  تحديد  	•

الاختبار:  ثبات  ح�ساب  	•
 ،SPSS قام الباحثان بح�ساب معامل ثبات الاختبار با�ستعمال معادلة األفا كرونباخ �سمن البرنامج الاإح�سائي
وقــد وجــد اأن ثبــات الاختبار ككل ي�ســاوي )0.71( وهــي ن�سبة ثبات مقبولــة، والجــدول )1( يبين معاملات 

الثبات لمكونات الاختبار.
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جدول )1(: ح�ساب معامل الثبات بمعادلة األفا كرونباخ لختبار مهارات حل الم�سكلة الريا�سية

معامل الثباتالدرجة العظمىعدد المفرداتمكونـات الاختبــار
622.50.70مهارات فهم الم�سكلة

622.50.71مهارات التخطيط لحل الم�سكلة
8300.70مهارات تنفيذ خطة الحل.

20750.71الاختبـــــار ككل

التي  العينة  ا�ستغرقه كل طالب من طلاب  الذي  الزمن  بت�سجيل  الباحثان  قام  زمن الاختبار:  ح�ساب  	•
اأجريــت عليها التجربــة الا�ستطلاعية للاختبار، وبح�ساب متو�سط زمن الاختبار وجد اأن الزمن المنا�سب 

للاختبار )45( دقيقة.
التح�سيلي: الاختبار  لمفردات  والتمييز  ال�سهولة  معاملات  ح�ساب  	•

قام الباحث بح�ساب معامل ال�سهولة والتمييز لمفردات الاختبار كما يو�سح ذلك الجدول )2(.
جدول )2(: معامل ال�سهولة والتمييز لمفردات الختبار

معامل التمييزمعامل ال�سهولةرقم المفردة
10.550.42
20.620.50
30.740.30
40.400.35
50.650.45
60.570.58
70.600.75
80.350.47
90.450.50

100.550.37
110.400.32
120.220.55
130.400.57
140.720.25
150.670.52
160.500.42
170.620.65
180.720.60
190.600.75
200.400.32

النهائية. ال�سورة  في  •	الاختبار 
وبهــذا اأ�سبــح الاختبــار في �سورتــه النهائية، �سالحا للتطبيــق؛ للتحقق مــن فرو�س البحث، ومكونــاً من )20( 
�ســوؤالًا، م�ستمــلا علــى )20( مفردة، موزعــة على اأربعة محــاور رئي�سيــة، والدرجة النهائيــة للاختبار )75( 
درجــة، والنهاية ال�سغرى )�سفــر( درجة، والزمن المنا�سب لتطبيقه )45( دقيقــة، ف�سلا عن اأن معامل ثباته 

)0.71( والجدول )3( يو�سح و�سفاً لمكونات الاختبار:   
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جدول )3(: مفردات اختبار مهارات حل الم�سكلة الريا�سية والدرجة لكل من مكوناته على حدة والختبار ككل

الدرجة عدد المفردات المفردات التي تقي�سها مكونات الاختبار
22.5 6 3 . 8 . 10 .14 .15 . 18 مهارة فهم الم�سكلة
22.5 6 16.13.9.6.5. 20 مهارة التخطيط للحل
30 8 مهارة تنفيذ الحل 19 . 17 .12. 11 .7 . 4. 2 . 1
75 20 1- 20 الاختبار ككل

3. اأجريت الدرا�سة، وفقا للخطوات التالية:
تحديــد عينــة الدرا�ســة الاأ�سا�سيــة، وذلــك باختيــار الطلبــة الموهوبين بال�ســف الخام�ــس الابتدائي  	•
بمدر�ســة ابن القيم الابتدائية بمكة المكرمة عددهــم )26( طالبا يمثلون المجموعة التجريبية، وطلبة 

موهوبين اآخرين من نف�س ال�سف ونف�س المدر�سة عددهم )27( طالبا يمثلون المجموعة ال�سابطة.
الدرا�سة. عينة  على  قبلياً  الدرا�سة  اأداة  تطبيق  	•

تدري�س وحدة "تطبيقات على الجمع والطرح" لمجموعة الدرا�سة، بحيث تدر�س المجموعة التجريبية  	•
بوا�سطة ا�ستراتيجية التفكير ب�سوت مرتفع، في حين تدر�س المجموعة ال�سابطة بالطريقة المعتادة.

المحددة. الوحدة  تدري�س  من  الانتهاء  بعد  الدرا�سة  عينة  على  الدرا�سة  اأداة  تطبيق  	•
وفيما يلي تف�سيل ذلك:

منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدرا�سة:

ا�ستخدمت الدرا�سة الحالية المنهج التجريبي بت�سميم �سبه تجريبي القائم على المعالجات القبلية والبعدية، 
لمجموعتي الدرا�سة التجريبية وال�سابطة وذلك وفق لل�سكل )1(.

 

�سكل )1(: ال�سكل التجريبي

مجتمع الدرا�سة: 
وي�سمل في هذه الدرا�سة كافة الطلبة الموهوبين في  ال�سف الخام�س الابتدائي في مدار�س منطقة مكة المكرمة 

الذين تم ت�سنيفهم بناء على اإجراءات وزارة التربية والتعليم  بالمملكة العربية ال�سعودية.

 المعالجة التطبيق البعدي عينة الدراسة التطبيق القبلي 

 

اختبار مهارات حل 
 المشكلة

استراتيجية التفكير  التجريبية
 بصوت مرتفع  

 

اختبار مهارات حل 
 المشكلة الرياضية 

 
 المعتادة الضابطة
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اأفراد الدرا�سة:
1. اختيار اأفراد الدرا�سة:

تم اختيــار مجموعتــين بطريقة ع�سوائية من الطــلاب الموهوبين في ال�سف الخام�ــس الابتدائي بمكة المكرمة 
بمدر�ســة ابــن القيــم الابتدائية في الف�ســل الدرا�سي الثاني لعــام )1434 - 1435هـ( ليمثلــوا عينة الدرا�سة 
الحاليــة، وقــد بلغ عدد الطــلاب )53( طالبا، حيث تم اختيار اإحــدى المجموعتين بطريقــة ع�سوائية لتمثل 

المجموعة التجريبية وعددها )26( طالبا، والاأخرى تمثل المجموعة ال�سابطة 
وعددهــا )27( طالبــا، وذلــك بعد ا�ستبعاد الطــلاب الذين تخلفوا عــن الح�سور في اأحد التطبيقــين القبلي اأو 

البعدي لاأدوات الاختبار، في اأثناء التجربة. 
2. التطبيق القبلي لاأدوات الدرا�سة: 

تم تطبيق اختبار مهارات حل الم�سكلة الريا�سية على المجموعتين التجريبية و وال�سابطة قبل البدء بتجربة 
الدرا�سة. 

وتم التحقق من تكافوؤ المجموعتين باختبار دلالة الفرق بين متو�سطي قيم المتغيرات التجريبية )مهارات حل 
الم�سكلــة الريا�سية( للطلاب في المجموعتين التجريبية وال�سابطة قبلياً با�ستخدام اختبار )ت(، كما هو مبين 

في الجدول )4(.    
جدول )4(: دللة الفرق بين متو�سطي درجات المجموعتين التجريبية وال�سابطة في التطبيق القبلي لختبار مهارات حل 

الم�سكلة الريا�سية

م�ستوى الدلالةتعمنالمجموعةالمتغير التابع
غير دالة2622.114.650.32التجريبيةاختبار مهارات حل الم�سكلة الريا�سية

2721.704.67�سابطة

ويت�ســح مــن الجــدول )4( عدم وجود فــروق ذات دلالــة اإح�سائية بــين متو�سطي درجات طــلاب المجموعتين 
في التطبيــق القبلــي لمهــارات حل الم�سكلة الريا�سيــة، مما ي�سير اإلى تكافــوؤ المجموعتين في مهــارات حل الم�سكلة 

الريا�سية.
3. التدري�س للمجموعتين:

در�ســت المجموعــة التجريبية وحدة تطبيقات الجمع والطــرح وفق ا�ستراتيجية التفكــير ب�سوت مرتفع، كما 
در�ســت المجموعــة ال�سابطــة الوحــدة نف�سها بالطريقــة المعتادة، ابتداء مــن 1 /4 /1435هـــ، وتم ا�ستخدام 
برنامج العرو�س التقديمية في اأثناء التدري�س للمجموعتين، وقد اقت�سرت الدرا�سة الحالية على ا�ستراتيجية 
التفكير ب�سوت مرتفع فقط، حيث راأى الباحث اأنها يمكن اأن تكون اأكر ملاءمة للمتغير التابع وهو مهارات حل 
الم�سكلــة الريا�سيــة. وا�ستغرق تدري�س الوحدة المحــددة اأ�سبوعين بواقع خم�س ح�س�ــس في الاأ�سبوع، زمن كل 

ح�سة )45( دقيقة. 
4. التطبيق البعدي لاأداة البحث:

بعــد الانتهاء من تدري�س الوحــدة المختارة للمجموعتين التجريبية وال�سابطة تم تطبيق اختبار مهارات حل 
الم�سكلــة الريا�سية على الطلاب بتاريخ 22 /4 /1435هـ، ثــم �سححت الا�ستجابات ور�سدت الدرجات تمهيدا 

لمعالجتها اإح�سائيا.
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نتائج الدراسة ومناقشتها:
1. اختبار �سحة الفر�س الاأول:

ن�ــس الفر�ــس الاأول في الدرا�ســة الحاليــة على اأنه: "توجــد فروق ذات دلالــة اإح�سائية عنــد م�ستوى دلالة 
0.05 بين متو�سطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية وال�سابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل 

الم�سكلة الريا�سية ل�سالح طلاب المجموعة التجريبية".
وللتحقــق من �سحة هــذا الفر�س قام الباحث بح�ساب دلالة الفروق بــين متو�سطي درجات طلاب المجموعتين 
التجريبيــة وال�سابطــة في التطبيــق البعدي لاختبــار مهارات حل الم�سكلــة الريا�سية ب�سكل عــام ) ولكل بعد 
مــن اأبعــاده الفرعية على حدة(، ومــا تطلبه ذلك من ح�ساب قيمة الانحراف المعيــاري للدرجات، وقيمة )ت( 

لدلالة الفروق بين المتو�سطات، والجدول )5( يبين تلك القيم.
جدول )5(: المتو�سط الح�سابي والنحراف المعياري، وقيمة "ت" لدرجات عينة الدرا�سة في اختبار مهارات حل الم�سكلة 

الريا�سية ولمكوناته الفرعية بعديا

م�ستوى الدلالةتعمنالمجموعةمهارات حل الم�سكلة

تجريبيةفهم الم�سكلة
�سابطة

26
27

11.96
9.85

1.42
1.096.040.01

تجريبيةتخطيط حل الم�سكلة
�سابطة

26
27

15.23
12.51

2.00
2.694.140.01

تجريبيةتنفيذ حل الم�سكلة
�سابطة

26
27

22.38
17.66

3.27
5.153.950.01

تجريبيةتقويم حل الم�سكلة
�سابطة

26
27

15.42
13.44

2.23
2.972.720.01

تجريبيةالختبــار ككـل
�سابطة

26
27

65.00
53.48

7.58
9.844.750.01

يتبين من الجدول )5( اأن قيمة "ت" المح�سوبة بين متو�سطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية وال�سابطة 
دالــة اإح�سائيــاً في التطبيق البعــدي لاختبار مهارات حل الم�سكلــة الريا�سية ب�سكل عــام، )والاأبعاد الفرعية 

المكونة له كل على حدة( عند م�ستوى )0.01(، وذلك ل�سالح طلاب المجموعة التجريبية.
ومن ثم يقبل الفر�س الاأول من فرو�س الدرا�سة الحالية، حيث بينت النتائج وجود فروق دالة اإح�سائيا عند 
م�ستوى )0.01( بين متو�سطي درجات مجموعتي الدرا�سة التجريبية وال�سابطة في التطبيق البعدي لاختبار 

مهارات حل الم�سكلة الريا�سية ب�سكل عام، والاأبعاد الفرعية المكونة له كل على حدة.
اختبار �سحة الفر�س الثاني:

ن�ــس الفر�س الثاني للدرا�سة على اأنه "توجــد فاعلية مقبولة تربويا لا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير ب�سوت 
مرتفــع  في تنميــة مهــارات حــل الم�سكلــة الريا�سيــة لدى الطــلاب الموهوبــين في ال�ســف الخام�ــس الابتدائي" 
وللتحقــق مــن مدى �سحة هــذا الفر�س، قام الباحث بح�ســاب فاعلية ون�سبة الك�سب المعــدل لبلاك با�ستخدام 
متو�سطــي درجــات طــلاب المجموعة التجريبية قبل وبعــد التجربة، للتعرف اإلى مقــدار النمو في مهارات حل 
الم�سكلة الريا�سية الناتج عن التدري�س با�ستراتيجية التفكير ب�سوت مرتفع،  والجدول )6( يو�سح نتائج ذلك. 
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جدول )6(: قيمة "ت" ون�سبة الك�سب المعدل لبلاك لعينة الدرا�سة في اختبار مهارات حل الم�سكلة الريا�سية ولمكوناته الفرعية 
بعديا

الدرجةتمكونات الاختبارالمجموعة
النهائية

المتو�سط
الك�سبالفعالية

المعدل بعدىقبلي

التجريبية

15.21145.6111.960.821.21مهارات فهم الم�سكلة
15.39176.6915.230.831.33مهارات التخطيط لحل الم�سكلة

21.61265.8822.380.901.30مهارات تنفيذ خطة الحل
23.61183.9215.420.921.46مهارات تقويم حل الم�سكلة

24.577522.11650.921.38الاختبــار ككــل

ويلاحظ من الجدول )6( ما يلي: 
اإن التدري�ــس با�ستراتيجيــة التفكــير ب�سوت مرتفع  فاعلية عاليــة في تنمية مهارات حــل الم�سكلة الريا�سية، 
حيــث كانــت كل قيــم فاعلية عاليــة وقريبة من الواحــد ال�سحيح، كما يت�ســح اأن ن�سب الك�ســب المعدل نتيجة 
التدري�ــس با�ستراتيجيــة التفكير ب�سوت مرتفع  في اأداء طلاب المجموعــة التجريبية على اختبار مهارات حل 
الم�سكلة الريا�سية ب�سكل عام )والاأبعاد الفرعية المكونة له كل على حدة( كلها قيم عالية، وقد تخطت الحد 
الفا�سل لدلالة ن�سبة الك�سب المعدل وهو )1.2(، ومن ثم يمكن ا�ستنتاج اأن  ا�ستراتيجية التفكير ب�سوت مرتفع  

كانت فاعلة في تنمية مهارات حل الم�سكلة الريا�سية ب�سكل عام، والاأبعاد الفرعية المكونة له كل على حدة. 
مناقشة النتائج وتفسيرها:

اأ�ســارت النتائــج الخا�ســة بتطبيــق اختبار مهــارات حل الم�سكلــة الريا�سيــة اإلى تفوق طــلاب المجموعة 
التجريبيــة التي در�ست وحــدة تطبيقات الجمع والطرح با�ستخدام ا�ستراتيجيــة التفكير ب�سوت مرتفع على 
طــلاب المجموعــة ال�سابطة التي در�ســت الوحدة نف�سها با�ستخدام الطريقة العادية، كمــا اأ�سارت النتائج اإلى 
اأن ا�ستخــدام ا�ستراتيجية التفكير ب�سوت مرتفــع في التدري�س له فاعلية عالية في تنمية مهارات حل الم�سكلة 

الريا�سية.
ويمكن اإرجاع ذلك اإلى اأن ا�ستخدام طلاب المجموعة التجريبية لا�ستراتيجية التفكير ب�سوت مرتفع في اأثناء 
درا�ســة وحدة تطبيقــات الجمع والطرح قد �ساعد على زيــادة الوعي بم�سارات التفكــير وبالاإجراءات المتبعة 
للو�ســول اإلى حــل الم�سكلــة الريا�سيــة. كمــا اأن تدريب الطــلاب على ا�ستخــدام  ا�ستراتيجيــة التفكير ب�سوت 
مرتفع وما تتيحه للمتعلم من التفكير ب�سوت مرتفع، وطرح اأ�سئلة ذاتية تت�سمن مهارات التخطيط، وال�سبط، 
والتقييــم، وكلهــا متعلقة بالمهــام المراد اإنجازها، قد �ساعدت علــى اأن يكون واعياً لتفكيره، وقــادراً على تنظيم 
اأفكاره، وعملياته المعرفية، وربط المعلومات الجديدة بما لديه من معلومات �سابقة، ودمجها في بنيته المعرفية، 
بحيــث اأ�سبحــت ذات معنى، ومن ثــم اأمكن للطالب ا�ستخدامهــا بفاعلية اأكر في حــل الم�سكلة، وتحليل محتوى 
الم�سكلــة الريا�سيــة، واإثارتــه للاأ�سئلة، وممار�ستــه اأن�سطة ذهنية وعمليــات اأدائية م�ساحبــة للتعلم، بجانب 
�سيطرتــه الذاتية علــى مواقف التعلم ك�سبيل لتحقيق الهدف من عملية التعلــم، علاوة على التدريب الم�ستمر 
علــى مهــارات حل الم�سكلة الريا�سية ككل، والمهارات الرئي�سية المكونة لهــا كمهارات فهم الم�سكلة، ومهارات و�سع 
قهم  خطة للحل، ومهارات تنفيذ الحل، ومهارات تقويم الحل،  كل هذا قد �سجع الطلاب على اإثارة التفكير و�سوَّ
نحو تعلم مهارات حل الم�سكلة الريا�سية، والتمكن منها، وال�سعور بتحملهم الم�سوؤولية عند تعلمهم، مما يجعلهم 

يقبلون على التعلم بن�ساط ودافعية اأكر ت�سهم في تح�سين اأدائهم. 
وتتفــق نتائــج الدرا�سة الحالية في هذا المحور مــع نتائج بع�س الدرا�سات ال�سابقة مثــل درا�سة الريا�سي ومراد 
)1998(، Maqsudا)1998(،ا Mevarech وKramarskiا)2003(، خ�ســراوي )2003(، العطار )2004(، 
علــي )2004(، Nancarrowا)2004(، Yimerا)2004(، زهــران )2004(، زهــران وعبدالقــادر )2004(، 

Sarverا)2006(.
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التوصيات:
بناء على ما تو�سلت اإليه الدرا�سة الحالية من نتائج اأمكن تقديم التو�سيات التالية:

الاهتمام با�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير ب�سوت مرتفع في تدري�س الريا�سيات في جميع مراحل التعليم.  .1
تدريــب الطــلاب علــى ا�ستراتيجية التفكــير ب�سوت مرتفع عنــد تعلمهــم للريا�سيات وخا�ســة عند حل   .2

الم�سكلات الريا�سية.
تدريب معلمي الريا�سيات على ا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير ب�سوت مرتفع �سواء قبل الخدمة اأو اأثناء   .3

الخدمة حتى يتمكنوا من ا�ستخدامها في تدري�س الريا�سيات.
اإعــداد اأدلــة لمعلمــي الريا�سيــات والم�سرفــين تحتوي علــى اأهــم ا�ستراتيجيات مــا وراء المعرفــة في تعليم   .4

الريا�سيات، والخطوات الاإجرائية لتنفيذ كل ا�ستراتيجية منها.
المراجع:
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المُناخ المدرس����ي وعلاقته بالقدرة على التفكير 
الابتكاري لدى طلبة المرحل����ة الثانوية بمدارس 
أمان����ة العاصم����ة صنعاء – اليمن ف����ي ضوء بعض 
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المُناخ المدرسي وعلاقته بالقدرة على التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة 
الثانوية بمدارس أمانة العاصمة صنعاء – اليمن في ضوء بعض المتغيرات

الملخص:
هدفــت هذه الدرا�سة التعرف اإلى م�ستويي المناخ المدر�ســي والقدرة على التفكير الابتكاري، والعلاقة بين 
م�ستــوى المناخ المدر�ســي وم�ستوى القدرة على التفكير الابتــكاري، والفروق في م�ستويي المنــاخ المدر�سي والقدرة 
علــى التفكــير الابتكاري، وفقاً لمتغيرات النوع، والتخ�س�س، ونوع المدر�سة، لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س 
اأمانــة العا�سمــة �سنعاء. وتم ا�ستخدام المنهج الو�سفي الارتباطي، ومقيا�ــس المناخ المدر�سي من اإعداد الباحث، 
واختبــار توران�ــس للتفكــير الابتــكاري )ال�ســورة اللفظيــة اأ(، وتكونت العينة مــن )600( طالــب وطالبة تم 
اختيارهــم بالطريقة العنقودية. وتو�سلــت الدرا�سة اإلى اأنَّ م�ستوى المناخ المدر�ســي متو�سط، وم�ستوى القدرة 
على التفكير الابتكاري منخف�س، لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء، ووجود علاقة 
ارتباطيــة موجبــة ذات دلالة اإح�سائية بين م�ستوى المنــاخ المدر�سي وم�ستوى القدرة علــى التفكير الابتكاري، 
ووجــود فــروق ذات دلالة اإح�سائية في م�ستوى المناخ المدر�سي وفقاً لمتغير النوع، ل�سالح الاإناث، ووفقاً لمتغير نوع 
المدر�ســة، ل�سالح طلبــة المدار�س الاأهلية، وفي م�ستوى القــدرة على التفكير الابتكاري وفقــاً لمتغير نوع المدر�سة، 
ل�سالــح طلبــة المدار�س الاأهلية، وعدم وجــود فروق ذات دلالة اإح�سائية في م�ستوى المنــاخ المدر�سي وفقاً لمتغير 
التخ�س�ــس، وفي م�ستــوى القــدرة علــى التفكير الابتــكاري وفقاً لمتغــيري النــوع والتخ�س�س. واأو�ســت الدرا�سة 
بتهيئــة المنــاخ المدر�سي بالمثيرات الح�سيــة والمنبهات المعرفية والانفتــاح الواعي، لت�سجيــع الطلبة على حرية 

الت�ساوؤل والاكت�ساف، والانطلاق في الخيال والتفكير غير الماألوف.

الكلمات المفتاحية: المناخ المدر�سي، التفكير الابتكاري، المرحلة الثانوية العامة.
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The School Climate and its Relationship to the Ability of 
Creative Thinking among High School Students, Sana'a, 

Yemen

Abstract:

This study aimed to investigate the school climate and its relationship to 
the ability of creative thinking among high school students in Sana’a. The 
cluster sampling method was used to select a sample of 600 male and female 
students from high school students in Sana’a. Two research tools were used: 
a school climate scale to investigate the level of school climate and the verbal 
form (A) of Torrance Test to explore the level of ability of creative thinking. 
This study was conducted during the second semester of the academic year 
20162017/. The results showed that level of high school climate was medium, 
and the level of ability of creative thinking was low. Also, the results showed 
that there was a positive correlation between the level of school climate and 
the level of the ability of creative thinking. Moreover, there was a statistically 
significant difference in the school climate level based on gender and type of 
school in favor of female and private school students. Other results showed 
that there were no statistically significant differences in the school climate 
level according to major, and creative thinking ability according to gender 
and major. The study recommended that teachers should prepare school 
climate by motivating students using sensory and cognitive motives and 
encourage them for more inquiry, discovery and thinking beyond the norms.

Keywords: school climate, creative thinking ability, high school students.
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المقدمة:
تجويــد المناخ المدر�سي وتح�سينــه وتطويره اأ�سبح �سرورة تفر�سها ظروف الحيــاة المعا�سرة، لا �سيما بعد 
اأن اتجــه العــالم نحــو الاهتمام بالطاقات المبتكرة، وهو مــا يظهر من خلال الاإ�سلاحات التــي اأحدثتها الدول 
في منظوماتهــا التربويــة والتعليميــة، باعتبارها الم�سوؤولــة الاأ�سا�س عن اكت�ساف القــدرات الابتكارية وتهيئة 
الظــروف الملائمة لتنميتها، فالم�سوؤولية ملقاة على الموؤ�س�ســات التعليمية عامة، وعلى مدار�س المرحلة الثانوية 
خا�ســة، ولا ت�ستطيــع_ الاأخــيرة_ تحمــل هــذه الم�سوؤولية اإلا باإيجــاد مُنــاخٍ مدر�سيٍ ينمي قــدرات التفكير 

الابتكاري لدى الطلاب.
د Freiberg ا)1998( اأنَّ المناخ المدر�سي يمثل قلــب المدر�سة وروحها وجوهرها، الذي يدفع  مــن هــذا المنطلق اأكَّ
المعلــم والمدير وجميع العاملين للعمل بكل حما�سة ون�ساط وحيويــة، ويعزز ال�سعور بالاإنتماء والاإخلا�س، واأنَّ 
التفاعــل بــين عوامل المناخ المدر�سي و المناخ ال�سفي يخلُق ن�سيجاً من الدعم ي�ساعد كل الاأفراد في المدر�سة على 
التعليــم والتعلــم باأق�سى ما لديهم من اإمكانات. كما اأ�ســار Richardson ا)1988( اإلى اأنَّ المناخ المدر�سي يتاأثر 
بمجموعــة مــن العوامل، اأهمهــا الاإدارة المدر�سيــة، والنواحــي الاجتماعية، والعلاقــات الاإن�سانيــة بين اإدارة 
المدر�ســة والمعلمين والطــلاب، ونوعية الاأن�سطة التي يتــم ممار�ستها داخل المدر�سة، واأي�ســا التوجيه والاإر�ساد 

المدر�سي.
كمــا اأنَّ المناخ المدر�سي المغذي للابتكار هو الذي ي�سمح ب�سيء من الحرية والاأمن النف�سي والاجتماعي، وتنمية 
العلاقات الاإيجابية بين الطلاب والمعلمين، والاهتمام بالن�ساطات اللا�سفية التي تقود اإلى الابتكار، وال�سماح 
بالتعبير عن الاأفكار والخبرات، وتنمية روح الخيال، وتعزيز حب الا�ستطلاع، مع الابتعاد عن اأ�ساليب العقاب 
والكبــت، ويتــم من خلاله تقديم اأن�سطــة عامة ي�سارك فيها كافة الطلاب، ويت�ســم بالت�سجيع وتعزيز الاإثارة 
العقلية والمعرفية اللازمة للتفكير الابتكاري، والم�ساعدة على تنمية الدوافع وال�سمات ال�سخ�سية الابتكارية 
د القريطي )2005( على اأهمية تح�سين البيئة المدر�سية لتكوين مُناخ تربوي قادر على  )علاونة، 1998(. واأكَّ
تنميــة مهــارات التفكــير الابتكاري، اأي اأنَّ المنــاخ المدر�سي يتحقق من خلال اإيجاد بيئــة ت�سجع على الاكت�ساف 
والبحــث والتف�ســير والتحليل، بيئة تتحــدى قدرات الطلاب؛ لكي ي�سبحوا قادرين علــى التفكير الناقد، وحل 

الم�سكلات واتخاذ القرارات، بيئة خ�سبة غنية بالبدائل والخيارات المتعددة.
في نف�ــس ال�سيــاق اأ�ســار الر�سيــد )2013( اإلى اأنَّ الابتــكار �ساأنــه �ساأن جميع ال�سفــات النف�سيــة، يتاأثر جزئياً 
بالوراثــة التــي ت�سع حدوداً للنمــو، واأي�ساً بالبيئــة التي تفتح القابليــة وت�سمح لها بالازدهــار والتطور، ومن 
النــادر اأن ي�ســل الاإن�ســان اإلى نهاية الحــدود التي تر�سمها لــه وراثته، وبالتالي فالمجال مفتــوح لتح�سين المناخ 

المدر�سي من اأجل تطوير القدرات الابتكارية. 
واأ�ســار اآل �ســارع، القاطعــي، ال�سبيــان، الحازمــي، وال�سليــم )1996( اإلى اأنَّ �سلوك الفرد هو نتــاج للتفاعل بين 
الوراثــة والبيئــة، واأنَّ الابتكار في اأ�سا�سه قدرة فطرية، يرثها الفرد عن والديه واأ�سلافه منذ لحظة تكوينه، 
ولكنــه يورث بطريقة تختلف عــن وراثة ال�سفات الع�سوية، لاأنَّه يورث في �سكل اإمكانات وا�ستعدادات وقدرات 
كامنــة قابلــة للتطور، حيث توؤدي البيئة و المنــاخ المحيط بالفرد دوراً رئي�ساً في تطويرهــا وتنميتها اأو كبحها 

و�سمورها.
لذلــك يُعــدُّ المنــاخ المدر�ســي اأكــر اإمكانيــةً مــن غــيره في تنميــة التفكــير الابتــكاري، لاأنَّ الابتكار لي�ــس �سمة 
مح�ســورة في قلــة مــن النا�س، بل هو قــدرة كامنة لدى معظــم الاأفراد، يمكــن رعايتها وتنميتهــا عندما يتوفر 
المنــاخ النف�ســي الملائم. ويظهر الاإبداع نتيجةً لعمليات التن�سئة الاجتماعية التي يمر بها الفرد خلال مراحل 
حياتــه المختلفــة، ونتيجةً لعدد من العوامل النف�سية والاجتماعية والتربوية التي تعمل على زيادة اإنتاجية 

ال�سخ�س المبدع اأو الحد منها )غنيم، 1997(. 
ــد من�ســي )1994( اأن تنميــة التفكــير الابتــكاري ياأتــي مــن خلال برامــج التعليــم المدر�ســي، اإذا تم توفير  واأكَّ
الاإمكانــات والو�سائل التي تتيح للطلبة فر�ساً للاإبداع، بــدلًا من تدري�س المقررات الجامدة عن طريق التلقين. 
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ويت�سح اأنَّ المناخ المدر�سي اأ�سبحت له اأهمية متزايدة، و�ساأنا اأكبر في تنمية القدرة على التفكير الابتكاري، لدى 
الطلاب وتنمية �سخ�سياتهم، والتي اأ�سبحت بدورها �سرورة حتمية لمواجهة متطلبات الم�ستقبل واحتياجاته.
والدرا�سة الحالية حاولت التعرّف اإلى العلاقة بين المناخ المدر�سي والقدرة على التفكير الابتكاري، لدى طلبة 
المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء، وقد ات�سح للباحث من خلال مراجعته للدرا�سات والبحوث 
ال�سابقــة اأنَّ هــذا المو�سوع لم يحظ بالاهتمام الكافي، بالرغــم من الاأهمية الق�سوى لمثل هذه البحوث في اليمن 

ب�سفة خا�سة.
مشكلة الدراسة:

تعد تنمية قدرات التفكير الابتكاري للاأفراد ب�سفة عامة، ولطلبة المدار�س الثانوية ب�سفة خا�سة، اأحد 
ة التي ت�سعى المجتمعــات اإلى تحقيقها، من خلال برامجهــا التربوية المق�سودة وغير  الاأهــداف التربويــة المهُمَّ
المق�ســودة، لا�سيما في الدول النامية التي تهدف اإلى اللحــاق بم�سيرة التقدم والرقى وتطوير الفرد والمجتمع، 

فلا يمكننا اأن نف�سل بين الابتكار وبين تطور المجتمعات وال�سعوب )العدرو�سي، 2002(.
وبالرغــم مــن اأهميــة المناخ المدر�سي في تهيئة الجو المنا�ســب للتفكير الابتكاري لدى الطلبــة، اإلا اأن واقع المناخ 
المدر�سي في المدار�س اليمنية ب�سكل عام، وفي اأمانة العا�سمة �سنعاء ب�سكل خا�س يتعار�س مع هذا الاتجاه، ذلك 
لاأنَّ التطبيق للمناهج الدرا�سية تغلب عليها الجوانب النظرية على ح�ساب الجوانب التطبيقية، بالاإ�سافة اإلى 
الكثافــة في المحتــوى، وق�سور برامج التاأهيل للمعلمين في كليات التربية، و�سعف كفاياتهم في طرائق التدري�س 
والتقويم، والق�سور في برامج التدريب اأثناء الخدمة. كما يظهر لدى المعلمين م�ساعر التذمر وعدم الر�سا عن 
مهنة التدري�س، وت�سرب كوادر كثيرة من الميدان التربوي اإلى مهن اأخرى، ب�سبب قلة الدخل لهذه المهنة، وعدم 
الحوافــز المادية والمعنوية مقارنة بغيرها من المهن، وعــدم الروؤية الوا�سحة للم�سار المهني للمعلم، كما اأن واقع 

العلاقات الاجتماعية داخل المجتمع المدر�سي ي�سودها ال�سعف )وزارة التربية والتعليم، 2016(.
 كمــا لاحــظ الباحث، ومــن خلال عملــه كمدر�ــس في المرحلة الثانويــة بمدار�س اأمانــة العا�سمــة �سنعاء منذ 
عــام 1996م، تــدني م�ستــوى الخدمات التعليمية للمدار�ــس وتراجع في البنية التحتيــة، بالاإ�سافة اإلى تدني 
اأداء الاإدارة المدر�سيــة، و�سعــف الاأن�سطــة ال�سفيــة واللا�سفيــة، وانت�ســار ظاهرة العنف بــين الطلبة، وكرة 
الاعتــداءات علــى المدر�سين، و�سعف المهارات الدرا�سية الاأ�سا�سية، وتدني م�ستــوى التح�سيل الدرا�سي للطلبة، 
ويعــزز ذلــك ما تو�سلت اإليه درا�سة المدحجي )1991( باأن اأكر الم�سكلات في المدار�س الحكومية بمدار�س اأمانة 
العا�سمــة �سنعاء وتعز وعدن، هي ازدحام ال�سفوف بالطلبة، وانخفا�س الروح المعنوية للمدر�سين، ب�سبب قلة 
الحوافز المادية والمعنوية وانخفا�س الراتب، والنق�س في تكنولوجيا التعليم، ونق�س الغرف الخا�سة بممار�سة 

الن�ساطات، وقلة زيارة اأولياء الاأمور للمدار�س لمتابعة اأبنائهم.
وبعد حدوث الاأزمات وال�سراعات الم�سلحة في اليمن منذ عام 2014م، ازداد المناخ المدر�سي �سوءاً، وانعك�س اأثره 
على الجوانب النف�سية والمعرفية لدى الطلبة والمدر�سين، الاأمر الذي ينذر بكارثة على م�ستقبل الجيل القادم، 

وم�ستقبل اليمن ب�سكل عام، اإذا لم تتم المعالجات المنا�سبة لتدارك هذا الو�سع الخطير.
لــذا فــاإنَّ الباحث اأولى اهتمامــاً خا�ساً بدرا�سة هذه الم�سكلــة، المتمثلة بالت�ساوؤل الرئي�ســي التالي: ما العلاقة 
بــين م�ستوى المناخ المدر�سي وم�ستوى القدرة على التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة 

العا�سمة �سنعاء؟ 
وفي �سوء الت�ساوؤل الرئي�سي للدرا�سة تحددت الت�ساوؤلات الفرعية التالية:

ما م�ستوى المناخ المدر�سي لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء؟  .1
ما م�ستوى القدرة على التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء؟  .2
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فرضيات الدراسة:
م�ستوى المناخ المدر�سي لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء متو�سط.  .1

م�ستــوى القــدرة علــى التفكير الابتكاري لــدى طلبة المرحلــة الثانوية بمدار�ــس اأمانــة العا�سمة �سنعاء   .2
متو�سط.

لا توجــد علاقة ذات دلالة اإح�سائية عند )α≤0.05( بــين م�ستوى المناخ المدر�سي والقدرة على التفكير   .3
الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء.

لا توجــد فــروق ذات دلالــة اإح�سائيــة عنــد )α≤0.05( في م�ستــوى المنــاخ المدر�سي لدى طلبــة المرحلة   .4
الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء وفقاً لمتغيرات النوع )ذكور/ اإناث(، والتخ�س�س )علمي/ اأدبي(، 

ونوع المدر�سة )حكومي/ اأهلي(.
لا توجــد فــروق ذات دلالــة اإح�سائيــة عنــد )α≤0.05( في القدرة علــى التفكير الابتــكاري لدى طلبة   .5
المرحلــة الثانويــة بمدار�ــس اأمانــة العا�سمــة �سنعاء وفقــاً لمتغيرات النــوع )ذكــور/ اإنــاث(، والتخ�س�س 

)علمي/ اأدبي(، ونوع المدر�سة )حكومي/ اأهلي(.

أهمية الدراسة: 
هذه الدرا�سة لها اأهمية كبيرة �سواءً من الناحية النظرية اأم التطبيقية، من خلال:

مواكبــة الدرا�سة لمتطلبات الع�سر والاتجاهات التربوية الحديثــة، والا�ستجابة لدعوة منظمة ال�سحة   .1
العالمية )يون�سكو( عام 1996م، التي نادت ب�سرورة تنمية مهارات التفكير الابتكاري لدى جميع الطلاب.
اإ�سافــة مــادة معرفية عــن العلاقة بين المناخ المدر�ســي والقدرة على التفكير الابتــكاري، اإلى اأدبيات علم   .2

النف�س التربوي، من خلال الخلفية النظرية للدرا�سة، والنتائج التي تو�سلت اإليها.
الت�سدي لم�سكلة نف�سية لم تدر�س من قبل في البيئة اليمنية – على حد علم الباحث – فلا توجد درا�سة   .3

في اليمن تناولت العلاقة بين المناخ المدر�سي والقدرة على التفكير الابتكاري، في اأي من مراحل التعليم.
حث العاملين في التربية والتعليم على تهيئة المناخ الابتكاري المدر�سي، وذلك با�ستخدام مناهج واأ�ساليب   .4

تدري�س فعالة، ت�سهم في تعزيز القدرة على التفكير الابتكاري لدى الطلاب.
التحققُ من الخ�سائ�س ال�سيكومترية لاختبار توران�س للتفكير الابتكاري )ال�سورة اللفظية اأ( في البيئة   .5

اليمنية.
ر لهذه الدرا�سة لا�ستخدامه في درا�سات اأخرى.  الا�ستفادة من مقيا�س المناخ المدر�سي المطوَّ  .6

أهداف الدراسة: 
ف اإلى:  �سعى الباحثُ من خلال هذه الدرا�سة اإلى التعرُّ

م�ستوى المناخ المدر�سي لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء.  .1
م�ستوى قدرات التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء.  .2

دلالــة العلاقة بــين م�ستوى المناخ المدر�سي والقــدرة على التفكير الابتكاري لدى طلبــة المرحلة الثانوية   .3
بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء.

دلالة الفروق في م�ستوى المناخ المدر�سي لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء وفقاً   .4
لمتغيرات النوع، والتخ�س�س، ونوع المدر�سة.

دلالــة الفــروق في القدرة علــى التفكير الابتكاري لدى طلبــة المرحلة الثانوية بمدار�ــس اأمانة العا�سمة   .5
�سنعاء وفقاً لمتغيرات: النوع، التخ�س�س، نوع المدر�سة.
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حدود الدراسة: 
تحددت الدرا�سة وفق الجوانب الاآتية:

الحــدود المو�سوعيــة: اقت�سر مو�سوع الدرا�سة على قيا�س العلاقة بين م�ستوى المناخ المدر�سي وم�ستوى  	•
القدرة على التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء.

ة. العامَّ الثانوية  المرحلة  بطلبة  تتمثل  الب�سرية:  الحدود  	•
.2017/ 2016 الدرا�سي  العام  من  الثاني  الف�سل  وهي  الزمانية:  الحدود  	•

�سنعاء. العا�سمة  اأمانة  بمدار�س  العامّة  الثانوية  بالمدار�س  محددة  المكانية:  الحدود  	•
مصطلحات الدراسة: 

ف مركــز الاأمــن المدر�ســي في الولايــات المتحــدة الاأمريكيــة   اأ.  المنــاخ المدر�ســي )School climate(: عــرَّ
)National school safety center, 1988( الم�ســار اإليــه في العتيبــي )2007( المنــاخ المدر�سي باأنَّه: 
الجــوُّ العــام اأو الاتجاهات ال�سائدة في المدر�سة وهو �سخ�سية المدر�ســة، وي�سمل المرافق والنواحي المادية، 
وم�ستوى النظام والر�سا والاإنتاج في المدر�سة، وكيفية تفاعل الطالب والمعلم والاإدارة والبيئة المحلية مع 
ف المناخ المدر�سي اإجرائياً: بالدرجة التي يح�سل عليهــا اأفراد عينة الدرا�سة، وفقاً  بع�سهــم بع�ساً. ويعــرَّ

لمقيا�س المناخ المدر�سي الم�ستخدم في هذه الدرا�سة.
التفكير الابتكاري )Creative thinking(: يرى Torrance ا)1988( اأن التفكير الابتكاري هو عملية   ب. 
اإدراك الثغــرات والعنا�ســر المفقــودة، ومحاولــة �سياغة فر�سيات جديــدة، والتو�ســل اإلى نتائج محددة 
ف  ب�ساأنَّهــا، واختبــار الفر�سيــات، والربــط بين النتائــج وتعديلهــا، واإعــادة اختبارها ثم تعميمهــا. ويعرَّ
التفكــير الابتــكاري اإجرائياً: بالدرجة التــي يح�سل عليها اأفــراد عينة الدرا�سة، وفقــاً لمقيا�س توران�س 

للتفكير الابتكاري الم�ستخدم في هذه الدرا�سة. 
المرحلــة الثانويــة العامــة )Secondary Level(: هــي المرحلــة التاليــة للمرحلــة الاأ�سا�سيــة، وتُعد   ج. 
ـم التعليم العام، وتتكــون من ثلاثة �سفــوف درا�سية، يتاأهل الطــلاب بعدها اإلى  المرحلــة الاأخــيرة في �سُلّـَ

المرحلة الجامعية والتعليم العالي.
الإطار النظري:

اأولًا: المناخ المدر�سي:
المدر�سي:  المناخ  •	مفهوم 

ف عربيات )2007، 98( المناخ المدر�سي باأنَّه "تلك المهُمات الم�ستهدفة والمخطط لها بموجب البناء التنظيمي  عرَّ
للمدر�سة، واأنماط الاإدارة المدر�سية وال�سفية ال�سائدة فيها، ونوع الات�سالات وقيم العمل والعلاقات ال�سائدة 
داخــل البيئــة المدر�سية، كم�ساعر الاأمن، والر�ســا الوظيفي، التي يح�س بها ويتاأثر بهــا المجتمع المدر�سي، وبما 
يحقــق تعاون وت�سامن وانتماء اأفراد هذا المجتمع واإثارة دافعيتهم، كي يعملوا بتناغم وفاعلية ور�سا لتحقيق 
ف نوا�س )2002، 18( المناخ المدر�سي باأنَّه "مجموعة من الخ�سائ�س وال�سمات الثابتة  المقا�سد التربوية". وعرَّ
ن�سبياً، التي تُميز مدر�سة عن اأخرى، والمكت�سبة نتيجة للتفاعل الحادث بين مكوناتها المادية والب�سرية، وتوؤثر 

في �سلوك الاأفراد داخل المدر�سة ح�سب اإدراكهم لها". 
وعــرّف الباحــث المناخ المدر�ســي باأنَّه: نمط العلاقات والتفاعــلات المتبادلة بين جميع الاأفــراد داخل المجتمع 

المدر�سي، وطبيعة التجهيزات المادية المتوفرة.
المدر�سي:  المناخ  •	اأنماط 

د البيئات الاجتماعيــة وال�سيا�سية التي توجد فيها المدر�سة،  تتعــدّد اأنمــاط المناخ المدر�سي واأنواعه وفقاً لتعدُّ
وللنمط الاإداري والاجتماعي ال�سائد داخل المدر�سة. وقد حدد القريطي )2005( اأنماط المناخ المدر�سي وفقاً 
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لاأدوار مدير المدر�سة كما ياأتي:
المنــاخ الديمقراطــي: ي�ستمــد المدير �سلاحياتــه و�سلطته من الجماعــة التربوية، ويوازن بــين الاهتمام   اأ. 
الة للمعلمين والطلبة واأولياء اأمورهم، في اتخاذ القرارات  بتحقيق الاأهداف، وبين ال�سماح بالم�ساركة الفعَّ
وتحمل الم�سوؤولية، مع تعزيز للعلاقات الاإن�سانية والاجتماعية، وتنعك�س اآثاره على المناخ المدر�سي ب�سكل 

عام، من حيث ال�سعور بالا�ستقرار والراحة النف�سية للطلبة والعاملين.
المنــاخ ال�سلطــوي: ي�ستمــد المديــر �سلطاتــه مــن نفــوذه ومركزه الوظيفــي القــوي، ويمار�ــس ال�سغط على   ب. 
الة،  مروؤو�سيــه بالتلويــح بالعقوبات عند كل خطاأ في العمل، وفر�س الراأي، وعــدم ال�سماح بالم�ساركة الفعَّ
كل هــذا ينعك�ــس على المنــاخ المدر�سي العام من تذمــر للمعلمين، وتــدني الدافعية للعمل، وفقــدان الثقة، 
وكــرة التاأخــر والغيــاب، وانعــدام ال�سعــور بالاإ�سبــاع النف�سي والاأمــن، كمــا ينعك�س على �سلــوك الطلبة 

وتح�سيلهم الدرا�سي ب�سورة �سلبية.
المنــاخ البيروقراطــي: يتميز الاأداء في هذا المناخ ح�ســب النظم والقواعد واللوائــح وعدم الخروج عنها،   ج. 
ويت�ســم هــذا النمط بالت�سلــب الفكري والجمود وعــدم المرونة وعــدم ا�ستخدام التفكــير الاإبداعي، كما 
يفتقر اإلى العلاقات الاجتماعية، وما ينعك�س على المناخ الدرا�سي، فيت�سف بالنمطية والركود والروتين 

وانعدام التطوير والاإبداع.
المناخ الت�سيبي: يتميز باإتاحة الحرية للعاملين دون تدخل من المدير، وبالتالي ينعدم ال�سبط والتوجيه   د. 
والتن�سيق، كما يراعي المدير ك�سب ر�سا الجميع على ح�ساب العمل المدر�سي والاأهداف التربوية، فينعك�س 

على عمل الطلبة، فتعم الفو�سى، ويكر الغياب، وي�سعب على الاإدارة �سبط الطلبة.
كمــا اأ�سار العتيبــي )2007( اإلى ت�سنيــف Halpin وCroft ا)1966( للمُناخ المدر�سي وفقــاً لاأداء المعلمين اإلى 

�ستة اأنماط، هي: 
المناخ المفتوح )Open Climate(: حيث يعمل المعلمون بروح الفريق الواحد، وبروح معنوية مرتفعة،   اأ. 

ولديهم القدرة للتغلب على ال�سعوبات، وي�ستمتعون بالعلاقات الودية، والر�سا الوظيفي.
المنــاخ الا�ستقــلالي )Independence Climate(: يعمــل المعلمــون بــروح الفريــق الواحــد، وبــروح   ب. 

معنوية مرتفعة.
ــه )Controlled Climate(: يعمــل المعلمــون بجــد وبــروح معنوية متو�سطــة، ولكنهم لا  المنــاخ الموجَّ  ج. 

يجدون مت�سعاً من الوقت للعلاقات الودية فيما بينهم.
المناخ الاأ�سري )Familial Climate(: يعمل المعلمون والمدير بحبٍّ واألفة، دون اإعاقة المعلمين باأعمال   د. 
كثــيرة، ودون اإجراءات لتوجيــه جهودهم نحو الاإنجاز، فتكون الحاجات النف�سية والاجتماعية م�سبعة، 

والاألفة بين المعلمين متوفرة، وم�ستوى الروح المعنوية والر�سا الوظيفي متو�سطا.
المنــاخ الاأبــوي )Parental Climate(: يبــدو التباعد وا�سحــاً بين المعلمين، فينق�سمــون اإلى جماعات   ه. 
واأحــزاب، تفتقد الاألفة والعلاقــات الودية، ما يوؤدي اإلى انخفا�س الــروح المعنوية، نظراً لعدم الاإنجاز، 

وعدم اإ�سباع الحاجات الاجتماعية.
المنــاخ المغلــق )Closed Climate(: في هــذا المناخ تنخف�س الروح المعنوية، نظــراً لعدم اإ�سباع حاجات   و. 

المعلمين الاجتماعية وحاجاتهم اإلى الاإنجاز، ويبدو اأنَّ المعلمين متباعدون، والاألفة بينهم �سعيفة.
المدر�سي:  المناخ  •	اأبعادُ 

المنــاخ المدر�ســي يت�سكل مــن مجموعة من الاأبعاد والمكونــات الرئي�سة، يطلق عليها عنا�سر المنــاخ المدر�سي، وهي 
مجالات مختلفة، وتمثل في مجموعها الجوّ العام داخل المدر�سة، وقد �سنفها الباحث كما يلي:

منــاخ العلاقــات الاإن�سانيــة: يق�ســد بــه التفاعــل الاجتماعي بين اأفــراد المجتمــع المدر�ســي، القائم على   اأ. 
الاحترام والثقة وتقدير الاآخرين، والتعبير عن الذات وال�سعور بالاأمن والطماأنينة.
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ه للارتقاء بالطلبة علمياً، من خلال العملية التعليمية التعلمية  المناخ الاأكاديمي: يق�سد به الدعم الموجَّ  ب. 
التي تتم داخل المدر�سة.

المناخ الانفعالي: يق�سد به مجموع الم�ساعر والت�سورات لدى الطلبة عن المدر�سة والاإدارة والمدر�سين التي   ج. 
توؤثر على �سلوكياتهم وم�ستواهم الدرا�سي.

المنــاخ المــادي: يق�سد به البنية التحتيــة من مبان وممرات و�ساحات وو�سائــل تعليمية وتجهيزات مادية   د. 
مختلفة.

المدر�سي:  الابتكاري  المناخ  •	خ�سائ�س 
هنــاك تفاعــل بين البيئة والفرد، وهذا يوؤكــد م�سوؤولية الظروف البيئية المحيطة، �ســواءً كانت ظروف عامة 
ترتبــط بالثقافــة المجتمعية، اأو ظروف خا�سة ترتبط بالمناخ المدر�سي والاأ�سري. وقد تو�سلت جمعية رابطة 
التنميــة وتطويــر المربــين CARDE الم�ســار اإليها في �سبتــي )2013( اإلى اأن المدار�س ذات الاأعــداد الكبيرة من 
الطلبــة الناجحــين، تتميز بفل�سفة وا�سحــة للمدر�سة، تدعم وتع�سد نجاح الطلبــة، وثقة واحترام وتوا�سل 
متبــادل بــين كل من الطلبة والمعلمين، وبين الطلبة مــع بع�سهم بع�ساً، وقيادة نابعة مــن الاأفراد اأنف�سهم لديها 

مهارات قيادية، وم�ساركة وا�سعة في اتخاذ القرار.
ــة والمحددة لخ�سائ�س المناخ الابتــكاري المدر�سي، ومن  وتُعــدُّ اتجاهــات التن�سئة لــدى المعلمين من العوامل المهُمَّ
اأ�ساليب التن�سئة الاجتماعية التي يتبعها المعلمون لتنمية القدرات الابتكارية للطلبة؛ تقبل الطلبة، واإ�ساعة 
الم�ســاواة بينهم، وت�سجيعهم، واإتاحة حرية الا�ستك�ساف، والتعر�س للمثيرات الثقافية والاجتماعية، وتجنب 
تطبيعهم على م�سايرة معايير الرا�سدين، اأو الان�سياع لتوقعات الكبار، اأو تخويفهم وا�ستخدام العقاب البدني 

)عبد النبي، 1988(. 
كما اأنَّ الاإدارة المدر�سية الفاعلة تحفز على التفكير الابتكاري لدى طلبتها، وت�سهم في اإيجاد البيئة الابتكارية 
 بالمدر�ســة، وفي �سيــوع العلاقــات الاإيجابيــة بــين اأطــراف العمليــة التعليميــة، وتعــزز الدافــع نحــو الابتــكار

)ح�سن، 2003(.
ثانياً: التفكير الابتكاري:

الابتكاري:  التفكير  •	مفهوم 
الابتــكار لغةً: كما ورد في مختار ال�سحــاح "ابتكر ال�سيء، ا�ستولى على باكورته، وكل من بادر اإلى ال�سيء فقد 

اأبكر اإليه" )الرازي، 1995، 43(. 
ويق�سد بالابتكار ا�سطلاحاً كما يرى قطامي، حمدي، �سبحي، واأبو طالب )2008( اأنه عملية معرفية تتحقق 
ة، في ظــل مُناخ داعمٍ ي�سوده  مــن خلال مراحــل متتابعة، تهدف اإلى اإنتاج حلــول متعددة تت�سم بالتنّوع والجدَّ
الات�ســاق والتاآلــف بــين مكوناتــه. كمــا يــرى Torrance ا )1988( اأن الابتــكار يعتمد علــى الاأ�سالة والجدة 
والقبــول الاجتماعــي، بمعنــى اأن الابتكارية لا تعتمــد على الاأ�سالة فقــط، بل يجب اأن تكــون مفيدة لاأفراد 
المجتمــع، وتقـــوم علــى التقبــل والا�ستح�ســان الاجتماعــي، لاأن الابتــكار يعتمد علــى ر�سا المجتمــع وتقـديره 

للابتكار.
بينمــا التفكــير الابتكاري كما يراه جــروان )1999( باأنه ن�ساطٌ عقليٌّ مركب وهــادف، توجهه رغبة قوية في 
البحث عن حلول، اأو التو�سل اإلى نواتج اأ�سيلة، لم تكن معروفة م�سبقاً، وهو عملية عقلية تعتمد على مجموعة 
مــن القــدرات مثل الطلاقة، والمرونــة، و�سمات ال�سخ�سيــة المبتكرة، وتعتمــد على بيئة مي�سرة لهــذا النوع من 
التفكير، لتعطي في النهاية المح�سلة الابتكارية، وهي الاإنتاج الابتكاري، والحلول الابتكارية للم�سكلة، والذي 

يتميز بالاأ�سالة والفائدة والقبول الاجتماعي، وفي نف�س الوقت يثير الده�سة لدى الاآخرين. 
اإذن فالتفكير الابتكاري يرتبط ارتباطاً وثيقاً بالابتكار، حيث اأن الابتكار ي�سف الناتج، اأما التفكير الابتكاري 
في�ســف العمليــات، اأو المهارات الذهنية للابتكار، وهو ما ي�ستخدمه الفــرد في اإنتاج اأكبر عدد ممكن من الاأفكار 
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حــول الم�سكلة التي يتعر�س لها، اأو الموقف الذي يتفاعــل معه، وتت�سف هذه الاأفكار بالتنوع والاختلاف وعدم 
التكرار اأو ال�سيوع.

الابتكاري:  التفكير  •	اأهمية 
ــد Torrance ا)1988( اأنَّ اأف�ســل �سيء يمكن اأن ي�سهم في رفع م�ستوى رفاهية وتطور الاإن�سانية وتقدمها، هو  اأكَّ
رفع م�ستوى الاأداء الابتكاري للمجتمعات، واأن الحاجة اإلى التفكير الابتكاري من الحاجات الاأ�سا�سية التي لا 
بُــدَّ مــن اإ�سباعها حتى ت�سهم في تحقيق ال�سحة النف�سية للاأفراد، واأن ق�ســور المناهج الدرا�سية عن اإ�سباعها اأو 

اإدراجها �سمن اأهدافها، تقف خلف كثير من الم�سكلات الدرا�سية وال�سلوكية والنف�سية.
وقد ازداد الاهتمام بالتعليم الابتكاري المعتمد على تعلم مهارات التفكير، واأ�ساليب مواجهة الم�سكلات، وتقديم 
عفاً  الحلــول الابتكاريــة لها، واأ�سبح اكت�ساب المعرفــة العلمية وحدها دون اإتقان مهــارات التفكير الابتكاري �سُ
ونق�ســاً، فالمعرفــة لا يمكن الا�ستفــادة منها دون تفكير ابتكاري يدعمها، بالاإ�سافــة اإلى اأن َّتعليم التفكير يمكن 
اأفراد المجتمع من الا�ستعداد لم�ستقبل متزايد التعقيد، يحتاج اإلى اإتقان العديد من المهارات، مثل حل الم�سكلات، 

واتخاذ القرارات، وتقديم المبادرات المختلفة.
الابتكاري:  التفكير  •	مراحل 

يمكن تحديد مراحل التفكير الابتكاري في الجوانب التالية:
مرحلة التح�سير اأو الاإعداد )Preparation(: حيث عرّفتها ال�سرور )2002( باأنَّها الخلفيـة المعرفيـة   اأ. 
الـ�ساملــة والمتعمقـة فـــي المو�سوع الذي يبدع فيه الفرد، ويتمُّ في هذه المرحلــة جمـع المعلومـات والبيانات 

عن الم�سكلة، وتحديدها بدقة، ودرا�سة الظـروف المحيطـة بهـا، وتـ�سجيل الملاحظات. 
مرحلــة الاحت�ســان )Incubation(: ويتــم في هــذه المرحلــة تنظيم المعلومــات وما بينها مــن علاقات،   ب. 
 ب�ســورة تجعــل مــن الـ�سهــل علـــى المفكــر اأن يقــترح اأفــكاراً اأو حلــولًا، اأو ي�ســع فرو�ســاً لحــل الم�سكلــة

)خيرالله والكناني، 1990(.
مرحلة الاإ�سراق اأو التجلي )Illumination(: وهي الحالة التـي تحـدث فيهـا الومـ�سة اأو ال�سرارة التي   ج. 
تــوؤدي اإلى فكــرة الحل، والخروج من الماأزق، ولا يمكـن تحديـدها م�سبقاً، فهي تحدث لدى الفرد دون �سابق 
اإنــذار، وت�سمــى بلحظة الاإلهام لحل الم�سكلــة، وت�ساهم الظــروف المكانية والزمانيــة والبيئة المحيطة في 

تحريكها )الزايدي، 2009(.
مرحلة التحقق )Verification(: وتُعد مرحلة التحقق مرحلة نهائية، للح�سول على الاإنتاج الجديـد،   د. 
وتت�سمــن الاختبــار التجريبي للفكــرة المبتكرة وتقييمها، وتخ�ســع للقوانين والاأ�س�ــس والمبادئ المنطقية 

)القذافي، 2000(.
الابتكاري:  التفكير  •	قدرات 

اتفق كثير من المخت�سين على اأنَّ اأهم قدرات التفكير الابتكاري تتمثل في الاآتي:
ف Torrance ا)1988( الطلاقة باأنَّها: القدرة علــى ا�ستدعاء اأكبر عدد   اأ. الطلاقــة )Fluency(: حيــث عــرِّ
ف باأنَّها: القدرة على  ممكــن مــن الا�ستجابات تجاه م�سكلة ما اأو مثــير معين، في فترة زمنية محددة. كما تُعــرَّ
ف الحارثي )2001( الطلاقة باأنَّهــا: القدرة على اإنتاج  ا�ستخــدام المخــزون المعرفي عند الحاجـة اإليه. وعــرَّ
كميـة كبيـرة مـن الاأفكار، فوق المتو�سط العام، ينتجها الفرد في فتره زمنية محددة. واأنواع الطلاقة هي على 

النحو الاآتي: )القذافي، 2000(:
الطلاقــة اللفظيــة )Verbal Fluency(: وهي القــدرة على �سرعة اإنتاج اأكبر عــدد ممكن من الكلمات   -

التي تتوافر فيها خ�سائ�س معينة.
الطلاقة الفكرية )Associational Fluency(: وهي القدرة على اإنتاج اأكبر عدد من التعبيرات التي   -

تنتمي اإلى نوع معين من الاأفكار في زمن محدد.
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الطلاقــة التعبيريــة )Expressional Fluency(: وتعنــي القــدرة على التعبير عن الاأفــكار بـ�سهولة،   -
واإمكانيـة �سياغتها في كلمات اأو �سور.

الطلاقة الارتباطية )Relevancy Fluency(: وهي القدرة على اإنتاج اأكبر عدد ممكن من الكلمات اأو   -
العبارات ذات خ�سائ�س معينة مثل علاقة ت�سابه اأو ت�ساد.

فهــا Torrance ا)1988( باأنَّهــا قدرة الفرد علـــى التفكيـر فـي اتجاهات   ب. المرونــة )Flexibility(: حيــث عرَّ
مختلفــة، تت�سمــن فئات مختلفة من الا�ستجابات، على اأن ي�سمل اإنتاجــه اأنواعاً متعددة مـن الاأفكار، وكذلك 
اإمكانية تحويل تفكيره من مـدخل اإلى اآخـر، با�سـتخدام مجموعـة مـن الا�ستراتيجيات، وتنق�سم اإلى نوعين 

هما: 
المرونــة التلقائيــة )Spontaneous Flexibility(: وتعنــي القدرة على تغيــير التفكير في حرية دون   -
توجيه بحلٍّ معين، مع اإمكان تغيير ال�سخ�س لمجريات تفكيره في اتجاهات جديدة لاإنتاج اأكـبر عـدد ممكـن 

مـن الاأفكار المختلفـة في �سـهولة وي�سـر )خيرالله، 1989(.
المرونــة التكيفيــة )Adaptive Flexibility(: وهــي قــدرة الفرد علــى تغيير اأ�سلــوب تفكيره واتجاهه   -
الذهنــي ب�سرعــة، لمواجهــة مواقف جديــدة اأو م�ســكلات متغيرة، وت�سهم هــذه القدرة في توفــير عدد من 

الحلول الممكنة للم�سكلة، بقوالب اإبداعية جديدة، بعيداً عن النمط التقليدي )معو�س، 1995(.
ة   ج. الاأ�سالة )Originality(: وتعد الاأ�سالة من اأكر القدرات ارتباطاً بالتفكير الابتكاري، حيث تعني الجدَّ
والتفــرد. واأ�ســار جــروان )1999( اإلى اأنَّهــا تعني القدرة علــى اإنتاج اأفكار غــير ماألوفة. كمــا اأ�سار الحارثي 
)2001( اإلى اأنَّهــا قــدرة الفــرد على عدم تكــرار اأفكار المحيطين بــه، اأو حلـولهم التقليديــة للم�سكلات، فهي 
بذلك تت�سمن الانفراد والتجديد في الاأفكار، اأي اأنَّها ا�ستجابة جديدة غير عادية، ونادرة تنبع من الاإن�سان 

ذاته.
 د. التفا�سيــل/ الاإفا�ســة )Elaboration(: وهي المهارة اأو القدرة التي ت�ستخدم مــن اأجـل تجميـل الفكـرة اأو 
العمليــة العقليـة وزخرفتهـــا، والمبالغـة فـي تفـ�سيل الفكـرة البـ�سيطة، اأو الا�سـتجابة العادية، وجعلها اأكر 
فائــدة وجمــال ودقــة، من خلال التعبير عــن معناها باإ�سهاب وتو�سيــح، اأي اأنَّها عبارة عــن اإ�سافة تف�سيلات 

جديدة للفكرة، اأو الاأفكار المطروحة )�سعادة، 2006(.
 هـــ. الح�سا�سيــة للم�ســكلات )Sensitivity to problems(: ويق�سد بها الوعي بوجــود م�سكلاتٍ اأو حاجاتٍ اأو 
عنا�ســر �سعــفٍ في البيئــة اأو الموقــف، ولا �ســك اأن اكت�ســاف الم�سكلة يمثل خطــوة اأولى في عمليــة البحث عن 
حــلٍّ لهــا، ومن ثَمَّ اإ�سافة معرفــة جديدة، اأو اإدخال تح�سيناتٍ اأو تعديلاتٍ علــى معارف اأو منتجاتٍ موجودة، 
ويرتبــط بهــذه القــدرة ملاحظــة الاأ�سياء غــير العادية اأو المحــيرة في محيط الفــرد، اأو اإعــادة توظيفها اأو 

ا�ستخدامها، واإثارة ت�ساوؤلات حولها )جروان، 1999(.
 و. الاحتفاظ بالاتجاه والموا�سلة )Direction maintaining(: وهي قدرة الفرد على الاحتفاظ بالاتجاه، 
اأي التركيــز لفــترات طويلة، وم�سحوبــة بالانتباه على هدف معــين، وتخطي اأي معوقــات اأو م�ستتات، وعدم 

الالتفات اإليها، ويق�سد بذلك الموا�سلة الزمنية، والاإدراكية، والمزاجية )ال�سافي، 1997(.
الابتكاري:  التفكير  قدرات  تنمية  •	عوامل 

تنميـــة قـدرة الطـلبة علـى التفكـير بطريقـة ت�ساعدهم في التغلـب علـى م�سـكلات الحياة التي تواجههم، تمثل 
الغايــة الكبرى للتربية. واأ�ســار Torrance ا)1988( اإلى عدد من المعوقات المدر�سية التي تعيق تنمية قدرات 
التفكــير الابتــكاري لــدى المتعلمين، اأهمها تاأكيــد المدر�سة والمحيطين بالمتعلــم اأنَّه اأ�سبح نا�سجــاً، ولا ينبغي اأن 
ي�ستمــر في اأ�سلــوب التفكــير التخيلي، اأو �ســرد ق�س�س من نهج خيالــه، والاهتمام بالمــادة التعليمية على ح�ساب 
تنميــة اأ�سلوب التفكير الجديد، وغلبة الاأ�سلوب التلقيني في التدري�س، وتقل�س الاأ�ساليب المعتمدة على البحث 

والا�ستق�ساء. 
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ومن العوامل التي ت�ساهم في تنمية قدرات التفكير الابتكاري ما ياأتي:
الــذكاء )Intelligence(: لقــد بــذل العلمــاء جهودهــم لمعرفــة العلاقة بــين الابتكار والــذكاء، حتى   -
ا�ستطاعــوا اأن يثبتــوا اأن المبتكريــن يتمتعــون بن�سبة ذكاء مرتفعــة، بينما اأ�سحاب الــذكاء المرتفع لي�س 

بال�سرورة اأن يتمتعوا بقدرات ابتكارية )عبد الغفار،1997 (.
الانفعاليــة )Emotionality(: اأثبــت جــروان )1999( اأن ال�سخ�س المبتكر يت�ســم في الغالب بالتوازن،   -
ون�ســج انفعــالي يزيــد عن اأقرانــه، كما ي�سعــر بالاأمان، وعــدم الخــوف، والا�ستقلالية، والثقــة بالنف�س، 

وتقدير الذات، كما اأنه يقدر الاآخرين ويحترم اآراءهم وي�ساعدهم.
الدافعية )Motivation(: للدافعية اأثر كبير في الابتكار، فاإذا توفر لل�سخ�س عوامل الابتكار، ودافعية   -
داخلية، فاإنَّ ذلك يدفعه اإلى اإظهار العمل الابتكاري الذي يقدر على عمله، �سواءً كان عملا فًنياً اأو خطةً 

اأو ابتكاراً.
القدرة على التخيل )Imaginary(: التخيل يدفع �ساحبه اإلى اإيجاد علاقة بين اأ�سياء لا يوجد بينها   -

ارتباط في الواقع )الهويدي، 2004(.
ــل Maslow ا)1970(، وFreeman ا)1980(الم�سار اإليهما  الظروف النف�سية والاجتماعية للفرد: تو�سَّ  -
في الطاهــر )2011( اإلى اأن الاإبــداع ي�سبع حاجة مهمة عند الاإن�سان، وهي تحقيق الذات، كما اأنَّ الموهبة 

الاإبداعية تزدهر في البيئة التي يتوفر فيها للطفل الثقة والاأمان العاطفي.
التعليم والتدريب: اأ�سارت درا�سة .Renzulli et al ا )1971( الم�سار اإليها في المالكي )2006( اإلى اأن المعلم   -
يحتــل المركــز الاأول من حيث اأهميتــه في نجاح البرامج التربوية للطلبة الموهوبــين، من بين خم�سة ع�سر 

عاملًا اأ�سا�سياً، وجاءت المناهج الدرا�سية في المرتبة الثانية، بينما الموارد المالية في المرتبة العا�سرة.
الدراسات السابقة:

اهتــم الباحثــون التربويــون بعمــل درا�ســات حــول المدر�ســة ومــا يتعلق بهــا من عنا�ســر ب�سريــة ومادية 
وتعليميــة، وقد اطلع الباحــث على بع�س الدرا�سات التي تناولت المناخ المدر�سي وعلاقته بالقدرة على التفكير 

الابتكاري، فقام بتلخي�سها وا�ستفاد منها في اإعداد وتجهيز هذه الدرا�سة.
ومــن الدرا�ســات ال�سابقة درا�سة الاآغا )2014( التي هدفت اإلى تق�ســي دور موؤ�س�سات التعليم الثانوي بغزة في 
تنميــة الاإبداع لدى طلبتها، وو�سعت ت�سور مقترح لتفعيل ذلــك الدور، وا�ستخدمت ا�ستبانة مكونة من خم�سة 
اأدوار لــكل مــن الاإدارة المدر�سية، والمعلمــين، والمنهج الدرا�سي، والبيئة المدر�سيــة، والمجتمع والاأ�سرة، وبلغ عدد 
اأفــراد العينــة )741( طالبــاً وطالبــة من مدار�ــس غزة، وتو�سلــت الدرا�ســة اإلى اأنَّ اأكر العوامــل التي ت�سهم 
في تطويــر موؤ�س�ســات التعليم الثانــوي نحو تنمية الاإبــداع هي المنهج الدرا�ســي، والمعلمين، والمجتمــع والاأ�سرة، 
والاإدارة المدر�سيــة، والبيئة المدر�سيــة بالترتيب، ولا يوجد فرق دال اإح�سائياً عند م�ستوى )0.05( حول دور 
موؤ�س�ســات التعليــم الثانــوي في تنمية الاإبداع لدى طلبتها تُعــزى لمتغيرات الجن�س، اأو ال�ســف، اأو التخ�س�س، اأو 

المنطقة ال�سكنية، اأو الم�ستوى المعي�سي.
كما هدفت درا�سة �سباح )2015( اإلى التعرّف اإلى واقع المناخ المدر�سي ال�سائد في الموؤ�س�سات التربوية وعلاقته 
ببع�ــس المتغــيرات، وبلغت عينة الدرا�ســة )88( معلماً من ولاية ال�سلف بالجزائــر، وا�ستخدمت ا�ستبانة المناخ 
المدر�ســي مــن اإعــداد العتيبي )2007(، وتو�سلت الدرا�ســة اإلى وجود مُناخ مدر�سي اإيجابــي بم�ستوى مرتفع في 
اأبعــاد الاإدارة المدر�سيــة، والعلاقات الاإن�سانيــة، والتجهيزات المدر�سيــة، واأنظمة ولوائح العمــل، وعدم وجود 
فــروق دالــة اإح�سائياً في م�ستوى المنــاخ المدر�سي ال�سائد وفقاً لمتغير الجن�س والمرحلــة التعليمية، ووجود فروق 

دالة اإح�سائياً في م�ستوى المناخ المدر�سي ال�سائد تبعا لمتغير ال�سن، و�سنوات الخبرة.
ــا درا�ســة الر�سيد )2013( فقــد هدفت اإلى ا�ستك�ساف العلاقــة بين البيئة الابتكاريــة المدر�سية والتفكير  واأمَّ
الابتــكاري، وا�ستك�ســاف العلاقــة الفرعية بين اأبعــاد البيئة الابتكاريــة المدر�سية والتفكــير الابتكاري. وبلغ 
عــدد اأفراد العينة )252( طالباً من المدار�س المتو�سطة الحكومية والاأهلية بمدينة الريا�س، وكانت اأعمارهم 
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بــين )12 – 16( عاما، وا�ستخدمت اختبــار توران�س للتفكير الابتكاري )ال�سورة ال�سكلية ب(، ومقيا�س البيئة 
الابتكاريــة المدر�سيــة، وتو�سلــت الدرا�سة اإلى وجود علاقة دالــة اإح�سائياً عند م�ستــوى )0.05( بين البيئة 

الابتكارية المدر�سية والتفكير الابتكاري لدى الطلاب. 
بينمــا هدفــت درا�ســة العمــري )2013( اإلى التعــرّف اإلى طبيعة العلاقة بــين المناخ المدر�ســي ونمطي التفكير 
الاإيجابــي وال�سلبــي، والتعــرّف اإلى الفروق بين المناخ المدر�ســي المفتوح والمناخ المدر�سي المغلــق في نمطي التفكير 
الاإيجابي وال�سلبي. والتعرّف اإلى الفروق بين التخ�س�سين الاأدبي والعلمي في نمطي التفكير الاإيجابي وال�سلبي، 
وبلغــت عينــة الدرا�سة )534) طالبة مــن طالبات المرحلة الثانويــة بمدينة الريا�ــس، وا�ستخدمت الباحثة 
مقيا�ــس المنــاخ المدر�سي من اإعــداد ال�سافي )2000(، ومقيا�ــس التفكير الاإيجابي وال�سلبي مــن اإعداد الباحثة، 
وتو�سلــت الدرا�ســة اإلى وجــود فــروق ذات دلالــة اإح�سائية في درجــات التفكــير الاإيجابي ودرجــات التفكير 
ال�سلبــي لــدى الطالبات تبعاً لنوع المناخ المدر�سي، ول�سالح المناخ المفتــوح، ووجود فروق ذات دلالة اإح�سائية في 
درجات التفكير الاإيجابي، ودرجات التفكير ال�سلبي لدى الطالبات، تعود اإلى نوع التخ�س�س الدرا�سي، ول�سالح 

التخ�س�س العلمي.
وقــد قــام عيا�ســرة وحمادنــة )2010( بدرا�ســة هدفت اإلى معرفــة م�ستوى ودرجــة التفكــير الاإبداعي لدى 
طلبة المرحلة الثانوية في مدينة اإربد الاأردنية، وفقاً لمتغيرات النوع، والتخ�س�س، وجهة الاإ�سراف، وا�ستخدم 
الباحثان اختبار توران�س للتفكير الاإبداعي )ال�سورة اللفظية اأ(، وبلغت عينة الدرا�سة )250( طالباً وطالبة 
من ال�سف الثاني الثانوي علمي واأدبي في مدينة اإربد، وتو�سلت الدرا�سة اإلى اأن درجة التفكير الابتكاري لدى 
%(، وبم�ستــوى متو�سط ومقبــول تربوياً، ووجود فروق دالــة اإح�سائياً في الدرجة  الطــلاب كانــت )69.43 
الكليــة لاختبــار توران�س تعزى لمتغــير التخ�س�س، ول�سالح التخ�س�ــس العلمي، وتعزى لمتغــير المدر�سة، ول�سالح 

المدار�س الخا�سة، وعدم وجود فروق تعزى لمتغير الجن�س. 
ــا درا�ســة اأوباجي )2014( فقد هدفت اإلى قيا�س الفروق بين التخ�س�سات )الاأدبية، والعلمية، والتقنية(  واأمَّ
في اإدراك معوقــات التفكير الابتكاري المتعلقة بالمدر�سة، وقيا�س الفروق بين الجن�سين)ذكور/ اإناث( في اإدراك 
معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالمدر�سة، وا�ستخدم مقيا�س معوقات التفكير الابتكاري من اإعداد الباحث، 
وبلــغ عــدد اأفــراد العينة )300( معلم ومعلمــة من مدار�س الجزائــر، وتو�سلت الدرا�ســة اإلى وجود فروق بين 

جن�سي المعلمين في اإدراكهم لمعوقات التفكير الابتكاري المتعلق بالمدر�سة، ول�سالح المعلمين الذكور.
وبالن�سبــة لدرا�ســة ر�ســوان )2004( فقد هدفــت التعرف اإلى علاقة كل مــن الدافع المعــرفي، وعوامل البيئة 
ال�سفيــة )الر�ســا، والاحتكاك، والتناف�ــس، وال�سعوبة، والتجان�ــس(، وقدرات التفكير الابتــكاري )الطلاقة، 
والمرونــة، والاأ�سالــة(، وبلــغ عــدد اأفراد العينــة) 400( طالب مــن ال�سف الرابــع الاأ�سا�ــس في مدار�س وكالة 
الغــوث في محافظتــي غزة وال�سمال في الدولــة الفل�سطينية، وا�ستخدم مقيا�س البيئــة ال�سفية لفريز وفي�سر 
)1993(، تعريــب وتقنــين الكيلاني والعملــة )1996(، واختبار التفكير الابتــكاري لتوران�س )1972( والذي 
اأعــده للبيئة العربية عبدالله �سليمان وفــوؤاد اأبو حطب )1976(، ومقيا�س الدافع المعرفي من اإعداد الباحث، 
وتو�سلت الدرا�سة اإلى وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين مرتفعي الدافع المعرفي ومنخف�سي الدافع المعرفي 
في قــدرات التفكــير الابتكاري، ول�سالح مرتفعي الدافع المعرفي، وعدم وجــود علاقة دالة اإح�سائياً بين الر�سا 

وقدرات التفكير الابتكاري )الطلاقة، والمرونة(.
وكانــت درا�ســة الجعافرة )2001( قد هدفت اإلى مقارنة التفكــير الابتكاري لدى الطلاب المتفوقين في الاأردن، 
الموجوديــن في برامــج تربويــة متباينة، وتكونت عينة الدرا�ســة من )192( طالباً وطالبــة، في ال�سف العا�سر 
الاأ�سا�س، موزعين على ثلاثة بـرامج، )64( طالباً وطالبة من مدار�س اليوبيل الخا�سة، و)64( طالباً وطالبة 
مــن المراكــز الرياديــة، و)64( طالبــاً وطالبة مــن المدار�ــس الاعتيادية، وتو�سلــت الدرا�ســة اإلى تفوق طلبة 
مدار�ــس اليوبيــل الخا�سة في التفكير الاإبداعي، يليهــم طلبة مراكز الريادة، ولا توجد فــروق دالة اإح�سائياً 

بين الـذكور والاإنـاث. 
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ــا درا�سة بندر )1996( فقد هدفت التعرف اإلى م�ستوى القدرات الابتكارية والتوافق الاجتماعي والنف�سي  اأمَّ
لــدى المتميزيــن من الطلاب واأقرانهــم، تبعاً لمتغير الجن�س، والك�سف عن دلالة الفــروق في القدرات الابتكارية 
والتوافــق الاجتماعي والنف�سي بين الطلاب على اأ�سا�س الجن�س، ونــوع المدر�سة، وبلغت عينة الدرا�سة )492( 
طالبــاً وطالبــة من اأربع مدار�س للمتميزين، واأربع مدار�س للاعتياديين في بغداد، وا�ستخدمت الدرا�سة اختبار 
القــدرة علــى التفكير الابتــكاري من اإعداد �سيد خــيرالله )1981(، ومقيا�س التوافــق الاجتماعي النف�سي من 
اإعــداد يحيــى الوداني )1990(، وتو�سلت الدرا�سة اإلى وجود فروق دالة بين الذكور والاإناث، ول�سالح الاإناث، 
وبين المتميزين وغير المتميـزين، في متغيري القدرة الابتكارية والتوافق الاجتماعي، ل�سالح الطلاب المتميـزين. 
بينمــا هدفــت درا�سة عبد القــادر )1992( اإلى معرفة العلاقة بين المناخ المدر�ســي وتفكير الطلاب الابتكاري، 
وا�ستخدمــت ا�ستبانــة مكونة مــن )83( عبارة، وبلــغ عدد اأفراد العينــة )884( تلميذاً وتلميــذة، من مدار�س 
محافظــة القليوبية، وتو�سلت الدرا�ســة اإلى وجود فروق دالة اإح�سائياً بين درجات طلاب المدار�س ذات المناخ 
المفتــوح، وطــلاب المدار�س ذات المناخ المغلق في القدرة على التفكير الابتكاري، ول�سالح طلاب المدار�س ذات المناخ 
المفتــوح، وتميــز المعلمــون في المدار�س ذات المناخ المفتــوح بخ�سائ�س ت�ساعد على تنميــة التفكير الابتكاري لدى 
الطــلاب، مثل اإتاحــة الفر�سة لكل طالب ليبدي راأيــه واقتراحاته، وتقبل م�ساعر الطــلاب، وت�سجيعهم على 
البحــث والاطــلاع، واإلقــاء الاأ�سئلــة والتعليقات غــير الماألوفة، و�سيــادة روح الاألفــة، والتعــاون والم�ساركة بين 

الطلاب.
التعليق على الدراسات السابقة: 

تبــين مــن خلال عر�ــس الدرا�سات ال�سابقــة وجود اهتمــام كبير في مختلف بلــدان العــالم بدرا�سة المناخ 
المدر�ســي، وعلاقتــه بالقــدرة علــى التفكير الابتــكاري، وقد تو�سلــت معظم الدرا�ســات اإلى اأن المنــاخ المدر�سي، 
لــه علاقــة اإيجابية على قــدرات التفكير الابتــكاري لدى الطلبة بمختلــف مراحلهم التعليميــة. وقد اتفقت 
الدرا�ســة الحاليــة مــع معظم الدرا�ســات ال�سابقة في ا�ستخــدام المنهج الو�سفــي، ولكن الدرا�ســات تمايزت فيما 
بينهــا بنوعيــة المنهج الو�سفي، فبع�سها ا�ستخــدم المنهج الو�سفي الارتباطي، كالدرا�ســة الحالية، ودرا�سات كل 
مــن الر�سيــد )2013(، والعمري )2013(، ور�ســوان )2004(، وعبد القــادر )1992(، وبع�سها ا�ستخدم المنهج 
الو�سفــي التحليلــي، كدرا�ســات الاآغــا )2014(، عيا�ســرة وحمادنــة )2010(، اأوباجــي )2014(، الجعافــرة 
)2001(، وبنــدر )1996(. وفيمــا يتعلــق بالاإجراءات، هناك اختلافــات وا�سحة بين الدرا�ســات ال�سابقة في 
العينــات الم�ستخدمــة مــن حيث الحجم والنــوع والتجان�ــس، اأما ما يتعلــق بــاأدوات الدرا�سة، فقــد اتفقت هذه 
الدرا�سة مع بع�س الدرا�سات في ا�ستخدام اختبار توران�س للتفكير الابتكاري، ترجمة وتقنين عبدالله �سليمان، 
وفوؤاد اأبو حطب )1976(، كدرا�سات كل من الر�سيد )2013(، عيا�سرة وحمادنة )2010(، ر�سوان )2004(، 
بنــدر )1996(، وبدر )1985(، واختلفت مع جميع الدرا�سات باعتمادها على مقيا�س المناخ المدر�سي من اإعداد 

الباحث نف�سه.
كمــا ات�سح من نتائــج الدرا�سات ال�سابقــة اأنَّ للمدار�س الثانوية دورا في تنمية قــدرات التفكير الابتكاري لدى 
طلبتهــا، مــن خلال اتباع الاأ�ساليب الاإدارية الحديثة، وطرائق التدري�ــس الاإبداعية، وتعزيز البيئة ال�سفية 
والمدر�سية المحفزة على الابتكار، كما اأنها تركز على المرحلة النمائية التي يمر بها طلبة الثانوية، وهي مرحلة 
المراهقــة، وتعــد مــن اأهم المراحــل، ففيها تتكــون لدى الفــرد قابلية وا�ستعــداد للتغيير، ونمو قــدرات التفكير 
الابتــكاري، بالاإ�سافــة اإلى البحث عن معوقــات التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلــة الثانوية والتو�سل اإلى 
مقترحات لمعالجتها والحد من تاأثيرها على تفكير الطلبة، كما ات�سح من نتائجها علاقة التفكير الابتكاري بكل 

من التفوق الدرا�سي، والتوافق النف�سي والاجتماعي، باعتبارهما من اأهم مكونات المناخ الابتكاري المدر�سي.
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منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
منهج الدرا�سة:

ا�ستخــدم الباحــث في هــذه الدرا�ســة المنهج الو�سفــي الارتباطي لاأنه ينا�ســب درا�سته، فهذا المنهــج يعتمد على 
درا�ســة الواقع اأو الظاهــرة كما وجدت، ويهتم بو�سفها و�سفًا دقيقًا، ويعبر عنها تعبــيراً كيفياً اأو تعبيراً كمياً، 

اأو بكليهما.
مجتمع الدرا�سة: 

احتــوى مجتمــع الدرا�سة الحالية علــى جميع الطلاب الملتحقــين بال�سف الثاني الثانــوي في المدار�س الثانوية 
بمدار�ــس اأمانــة العا�سمة �سنعاء للعام الدرا�سي 2016 /2017م، الذين بلغ عددهم )35.580( طالباً وطالبة 

)تقرير اإدارة التوجيه بمكتب التربية والتعليم باأمانة العا�سمة، 2017(. 
عينة الدرا�سة:

تم اختيــار العينــة بالطريقــة العنقوديــة ذات المراحــل المتعــددة، ففــي المرحلــة الاأولى تم ح�ســر المناطــق 
التعليميــة باأمانــة العا�سمة البالغ عددها اإحدى ع�سرة منطقة، وتم اختيــار خم�س مناطق تعليمية بطريقة 
ق�سدية تمثل �سمال، وجنوب، و�سرق، وغرب، وو�سط اأمانة العا�سمة �سنعاء، فكانت المناطق المختارة بالترتيب 
هــي )الثورة، وال�سبعين الاأولى، واآزال، ومعين، والتحرير(، وفي المرحلة الثانية تم اختيار منطقتين تعليميتين 
مــن بــين الخم�س المناطق المختارة في المرحلــة الاأولى، بالطريقة الع�سوائية الب�سيطــة، فكانتا منطقتي الثورة 
وال�سبعــين الاأولى، حيث بلغ عدد الطلبة في المنطقتــين )6826( طالباً وطالبة، والجدول )1( يو�سح المدار�س 

في المنطقتين.
جدول )1(: اأ�سماء المدار�س الثانوية التي اأخذت منها عينة الدرا�سة وعدد اأفراد العينة

عدد العينةعدد الطلابالتخ�س�سالنوعنوع المدر�سةا�سم المدر�سة المنطقة
32665علميذكورحكوميالحمزةالثورة

15230علميذكورحكوميال�سهيد الكب�سي 
21060اأدبياإناثحكوميال�سهيد القديمي 
25865علمياإناثحكوميعمر بن الخطاب 
18037علميذكوراأهليالنه�سة الحديثة 
10548علمياإناثاأهليالنجباء الحديثة 

21543علميذكورحكومي�سلمان الفار�سي ال�سبعين الولى
67554علميذكورحكوميال�سهيد العلفي 
20457علمياإناثحكومي�سهداء ال�سبعين 

39852علمياإناثحكومي17 يوليو 
14060علميذكوراأهليالقيم الأهلية 

8429اأدبياإناثاأهليالو�سيلة 
2947600المجموع

وفي المرحلة الثالثة تم تق�سيم المدار�س في كلٍّ من منطقتي الثورة وال�سبعين الاأولى اإلى مجموعتين هما المدار�س 
الحكوميــة، والمدار�ــس الاأهليــة، وفي هــذه المرحلــة تم اختيــار مدر�ستــي ذكــور، ومدر�ستي اإناث مــن مجموعتي 
المدار�ــس الحكوميــة في المنطقتــين كل علــى حدة، كمــا تم اختيــار مدر�سة ذكــور ومدر�سة اإناث مــن مجموعتي 
المدار�ــس الاأهليــة في المنطقتين كل على حدة بالطريقة الع�سوائيــة الب�سيطة، وفي المرحلة الرابعة تم اختيار 
�سعبــة درا�سيــة من طلبة ال�ســف الثاني ثانوي من كل مدر�ســة مختارة، بالطريقة الع�سوائيــة الب�سيطة، عدا 
مدر�ستــي ال�سهيــد القديمي والو�سيلة فقد تم اختيــار �سعبة التخ�س�س الاأدبــي في كلٍّ منهما بطريقة ق�سدية، 
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فكان عدد اأفراد العينة المختارة كما هو مو�سح في الجدول )1(.
وتم تو�سيح خ�سائ�س عينة الدرا�سة ح�سب النوع والتخ�س�س ونوع المدر�سة، كما هو مبين في الجدول )2(.

جدول )2(: خ�سائ�س عينة الدرا�سة ح�سب النوع والتخ�س�س ونوع المدر�سة

الن�سبة المئويةالعددالمتغيرم
%289ذكورالنوع1  48

%311اإناث  52
%600المجموع  100

%511علمي التخ�س�س2  85
%89اأدبي  15

%600المجموع  100
%426حكومينوع المدر�سة3  71

%174اأهلي  29
%600المجموع  100

 يت�ســح مــن الجــدول )2( وجود تكافــوؤ عددي بين اأفــراد العينة فيما يتعلــق بمتغير النوع حيــث كانت الن�سبة
 )48 %، 52 %( للذكــور والاإنــاث بالترتيــب، بينمــا نجد عدم تكافوؤ بين اأفــراد العينة فيما يتعلق بمتغير 
%( للعلمي والاأدبي بالترتيــب، وكذلك عدم تكافوؤ بين اأفراد   15  ،% التخ�س�ــس، حيــث بلغــت الن�سبة )85 

بالترتيب. والاأهلي  للحكومي   )%  29  ،% العينة في متغير نوع المدر�سة، حيث بلغت الن�سبة )71 
اأدوات الدرا�سة:

 اعتمد الباحث في درا�سته على المقايي�س التالية:
1. مقيا�س المناخ المدر�سي: 

قام الباحث باإعداد مقيا�س المناخ المدر�سي، بعد الرجوع اإلى الاأدبيات والمراجع والدرا�سات ذات ال�سلة بالمناخ 
المدر�سي، حيث تم تحديد اأهداف المقيا�س، وهي التعرف اإلى م�ستوى المناخ المدر�سي في المرحلة الثانوية بمدار�س 
اأمانة العا�سمة �سنعاء، ثم تحديد اأبعاد مقيا�س المناخ المدر�سي في �سوء اأهداف الدرا�سة وت�ساوؤلاتها، وهي مُناخ 
العلاقات الاإن�سانية، والمناخ الاأكاديمي، والمناخ الانفعالي/ال�سلوكي، والمناخ المادي، ثم �سياغة عبارات مقيا�س 
المنــاخ المدر�ســي، حيــث تم �سياغة )46( عبــارة موزعة على اأبعــاد المقيا�س الاأربعة ك�ســورة اأولية، مع مراعاة 
الو�سوح والب�ساطة، وال�سمول لجميع عنا�سر المناخ المدر�سي، ثم �سياغة تعليمات لتو�سيح كيفية الا�ستجابة.

 :)Validity( اأ. ال�سدق 
ال�ســدق الظاهــري: للتحقق من ال�سدق الظاهري، قــام الباحث بعر�س المقيا�ــس في �سورته الاأولية على   -
ت�سعــة مــن الخبراء المتخ�س�سين في مجــال التربية وعلم النف�س، وقد اأبدى المحكمــون اآراءهم حول مدى 
�سحــة كل عبــارة من حيث �سياغتهــا اللغوية ومعناها، ومدى انتمائها اإلى مجالهــا، واعتبرت العبارة غير 
واأ�سبح  عبارات،  خم�س  حذف  تم  الاأ�سا�س  هذا  وعلى  المحكمين،  من   )% �سالحة اإذا اعتر�س عليها )60 

المقيا�س في �سورته النهائية مكوناً من )41( عبارة.
�سدق البناء )الات�ساق الداخلي(: من خلال نتائج العينة الا�ستطلاعية، وعددهم )31( طالباً من طلبة   -
ال�ســف الثاني الثانوي بمدار�ــس الاأق�سى الحديثة، تم التحقق من �سدق الات�ساق الداخلي للمقيا�س على 
م�ستوى الاأبعاد والمجموع الكلي للاأبعاد، وذلك بح�ساب معاملات الارتباط كما هو مو�سح في الجدول )3(.
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جدول )3(: معاملات ارتباط اأبعاد مقيا�س المناخ المدر�سي مع الدرجة الكلية للمقيا�س

م�ستوى الدلالةمعامل الارتباطعدد العباراتالبعدم
0.000**100.826مُناخ العلاقات الإن�سانية1
0.000**110.870المناخ الأكاديمي 2
0.000**100.752المناخ ال�سلوكي 3
0.000**100.795المناخ المادي 4
410.8110.000المقيا�س كاملا5

.)α≤0.01( وجود فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوى دلالة **

ويت�ســح من الجــدول )3( اأن جميع معامــلات الارتباط للاأبعــاد الاأربعة لمقيا�س المناخ المدر�ســي موجبة ودالة 
عنــد )α≤0.01(، واأن معامــل الات�ساق الداخلي للمقيا�س )0.811( وهذا موؤ�سر على اأنه يتمتع بدرجة عالية 

من ال�سدق. 
 :)Reliability( ب. الثبات 

تم التحقــق مــن ثبات المقيا�س با�ستخدام معادلة األفا كرونباخ لكل بُعد على حدة، ثم للمقيا�س ككل، من خلال 
نتائج العينة الا�ستطلاعية، كما هو مو�سح في الجدول )4(.

جدول )4(: معاملات األفا كرونباخ لاأبعاد مقيا�س المناخ المدر�سي

)a( معامل عدد العبارات البعد م

0.631** 10 مُناخ العلاقات الإن�سانية 1

0.779** 11 المناخ الأكاديمي  2

0.603** 10 المناخ النفعالي/ال�سلوكي  3

0.617** 10 المناخ المادي  4

0.871** 41 المقيا�س كاملًا 5

.)α≤0.01( تعني وجود فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوى دلالة**

ويت�ســح مــن الجدول )4( اأن معامل )α( مرتفع وذو دلالة اإح�سائية عنــد )α≤0.01( لكل الاأبعاد وللمقيا�س 
كامــلًا، حيــث بلــغ مقيا�س الثبات للمقيا�ــس )0.87( وهذا يدل علــى ثبات عالي لمقيا�س المنــاخ المدر�سي، ويمكن 
القــول اإن المقيا�س يتميز بمعاملي ثبات و�سدق مقبولين، فمعامل الثبات)0.87(، ومعامل ال�سدق )0.81( وهي 

معاملات مرتفعة، تطمئن الباحث لتطبيقه على عينة الدرا�سة.
2. اختبار القدرة على التفكير الابتكاري: 

يقي�ــس اختبــار توران�ــس للتفكــير الابتــكاري )ال�ســورة اللفظيــة اأ( ثــلاث قــدرات هــي: الطلاقــة، والمرونة، 
والاأ�سالــة، حيــث يتاألف من �ستة ن�ساطات، وقــد اأ�سار اإليها الهادي )2015( وهــي: توجيه الاأ�سئلة: وتحتوي 
علــى تقــديم ر�سمــة معبرة عــن وقوع �سخ�ــس في موقف غام�ــس، ويطلب مــن المفحو�س اأن يــدون كل ما يخطر 
بباله من اأ�سئلة مت�سلة بالموقف. وتخمين الاأ�سباب: ويطلب من المفحو�س تدوين اأكبر عدد ممكن من الاأ�سباب 
والمقدمــات، التي اأدت اإلى وقوع ال�سخ�س المر�ســوم في الن�ساط الاأول في ذلك الموقف. وتخمين النتائج: ويطلب 
من المفحو�س اأن يخمن ويكتب كل النتائج المحتملة، �سواء في الم�ستقبل القريب اأو البعيد، التي يمكن اأن تترتب 
عــن الموقــف الــذي تمثله ال�ســورة في الن�ســاط الاأول. وتح�سين المنتــج: ويطلب مــن الم�ستجيب ذكــر الاإ�سافات 
والتعديلات، لاإحداث تح�سينات على لعبة فيل قما�سية �سغيرة مح�سوة بال�سوف، لكي تمنح الطفل الذي يلعب 
بهــذه اللعبــة مزيداً من المرح والمتعة. والا�ستعمالات البديلة غير الماألوفة: ويطلب من المفحو�س اأن يكتب اأكبر 
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عــدد ممكن من الا�ستخدامات غــير الماألوفة، وغير ال�سائعة لعلب الكرتون الفارغة، والتي عادةً ما يقوم النا�س 
برميها. والاأ�سئلة غير ال�سائعة: ويطلب من المفحو�س تدوين كل ما يخطر له من اأ�سئلة وا�ستف�سارات عن علب 
: تعر�س على المفحو�س �سورة تخيليــة افترا�سية ل�سحب تتدلى منها خيوط اأو حبال  الكرتــون. وافتر�ــس اأنَّ

ت�سل اإلى �سطح الاأر�س، حيث يطلب منه تدوين كل ما يتوقع حدوثه من نتائج.
ويتــم ح�ســاب درجة الطلاقة على اأ�سا�س كمي، فهي ت�سير اإلى الكــم الاإجمالي للاإجابات ذات ال�سلة بالن�ساط 
المطلــوب، وي�ستثنــى من ذلك الاإجابــات الخاطئة والمتكررة، ودرجــة المرونة على اأ�سا�س مــدى تنوع ا�ستجابات 
المفحو�ســين مــن خــلال ت�سنيــف ا�ستجاباتهــم اإلى فئــات مختلفة، بحيــث تُعطى درجــة لكل فئــة، ولا تعطى 
اأي درجــة للا�ستجابــات المتكــررة، ودرجــة الاأ�سالــة على اأ�سا�ــس عدد الا�ستجابــات الجديدة، وعــدم التكرار 

الاإح�سائي، فكل ا�ستجابة نادرة تُعد اأ�سيلة، واإذا تكررت الا�ستجابة فاإنها لا تحت�سب.
 :)Validity( 1. ال�سدق

ال�سدق الظاهري: تحقق هذا النوع من ال�سدق لاختبار توران�س للتفكير الابتكاري )ال�سورة اللفظية اأ(   -
في هــذه الدرا�ســة، حيث تم عر�سه على ت�سعة مــن الخبراء المتخ�س�سين في مجــال التربية وعلم النف�س، 
للحكــم علــى مدى �سلاحيته، ليتم تطبيقه على اأفراد عينة البحــث، وقد اأجمعوا على �سلاحيته بن�سبة 

اتفاق %100.
�ســدق الات�ساق الداخلــي: من خلال نتائج العينة الا�ستطلاعية، وعددهــم )31( طالباً من طلبة ال�سف   -
الثــاني الثانوي بمدار�ــس الاأق�سى الحديثة، ا�ستخرج الباحث �سدق الات�ســاق الداخلي بح�ساب معاملات 
الارتباط بين درجات المفحو�سين الفرعية مع الدرجة الكلية لاختبار التفكير الابتكاري، فكانت النتائج 

عالية وذات دلالة اإح�سائية عند )α≤0.01(، كما هو مبين في الجدول )5(.
جدول )5(: معاملات الرتباط بين قدرات التفكير البتكاري والدرجة الكلية للاختبار

الدلالةمعامل الارتباطقدرات التفكير الابتكاريم
0.000**0.944الطلاقة1
0.000**0.962المرونة2
0.000**0.915الأ�سالة3
0.000**0.94المقيا�س كاملًا4

.)α≤0.01( تعني وجود فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوى دلالة **

يلاحــظ مــن الجــدول )5( اأن معامل �ســدق اختبار توران�ــس للتفكير الابتكاري هــو )0.94(، وهــذا ي�سير اإلى 
ارتفاع معامل ال�سدق. 

 :)Reliability( 2. الثبات
ا�ستخــرج الباحــث الثبــات مــن خلال ثبــات الت�سحيــح، وذلك باإعــادة ت�سحيح ع�سريــن كرا�سة، بعــد مدة من 
الت�سحيــح الاأول، قُدرت ب�سهر تقريباً، وتم ح�ساب معاملات الارتباط بين الت�سحيحين، فكانت كما في الجدول 

.)6(
جدول )6(: معاملات ثبات الت�سحيح لختبار التفكير البتكاري وقدراته الثلاث

م�ستوى الدلالةمعامل الثباتالقدرةم
0.960.000**الطلاقة1
0.940.000**المرونة2
0.850.000**الأ�سالة3
0.9170.000**الدرجة الكلية4

.)α≤0.01( تعني وجود فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوى دلالة **
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يلاحــظ مــن الجــدول )6( اأن ن�سبــة الاتفــاق بــين الباحث مع نف�ســه في القــدرات الثلاث: الطلاقــة والمرونة 
والاأ�سالــة والدرجــة الكليــة مرتفعة، ودالــة عنــد )α≤0.01(، وبالتالي فــاإن معامل الثبــات للمقيا�س كاملًا 
ي�ســاوي)0.92( تقريباً، يتبين اأن معاملي ال�سدق والثبــات مرتفعين، مما جعل الباحث يثق في ا�ستقرار عملية 
القيا�ــس والت�سحيــح التي ا�ستخدمــت في الدرا�سة، ومن ثم الاعتمــاد على اختبار توران�ــس للتفكير الابتكاري 

)ال�سورة اللفظية اأ( لتحقيق اأهداف درا�سته.
الاأ�ساليب الاإح�سائية:

ا�ستخــدم الباحــث برنامــج الحزمــة الاإح�سائية للعلــوم الاإن�سانيــة والاجتماعيــة )SPSS( لتجميــع بيانات 
الدرا�ســة، وتحليلهــا وعر�سهــا، ومــن الاأ�ساليــب الاإح�سائية التــي ا�ستخدمهــا: التكــرارات، والن�ســب المئوية، 
والمتو�سطــات الح�سابية، والانحرافات المعيارية، واختبار t.test لعينتــين م�ستقلتين، ومعامل ارتباط بير�سون، 

ومعامل األفا كرونباخ.
نتائج الدراسة ومناقشتها: 

تم عر�ــس نتائــج الدرا�سة ومناق�ستها وفق اأ�سئلة الدرا�سة وفرو�سها، التي �سملت جميع متغيرات الدرا�سة، كما 
ياأتي:

اأولًا: الاإجابــة عــن ال�ســوؤال الاأول: ون�ــس ال�ســوؤال الاأول هــو "مــا م�ستوى المنــاخ المدر�سي لدى طلبــة المرحلة 
الثانويــة بمدار�ــس اأمانة العا�سمة �سنعاء؟"، وللاإجابة عن هذا ال�ســوؤال، ا�ستخدم الباحث المتو�سط الح�سابي 

للمناخ المدر�سي واأبعاده الاأربعة، كما هو مبين في الجدول )7(.
جدول )7(: م�ستوى المناخ المدر�سي مع اأبعاده الأربعة

الم�ستوى المتو�سط الح�سابي العينة البعد م
متو�سط 3.38 600 مناخ العلاقات 1
متو�سط 3.16 600 المناخ الأكاديمي 2
متو�سط 3.58 600 المناخ ال�سلوكي 3
متو�سط 3.02 600 المناخ المادي 4
متو�سط 3.28 600 الدرجة الكلية للمناخ المدر�سي 5

ولتف�ســير المتو�ســط الح�سابــي لمقيا�ــس المناخ المدر�ســي واأبعاده وعباراتــه، تم اإعطاء الدرجــات )5، 4، 3، 2، 1( 
لتــدرج ليكــرت الخما�سي )دائمــاً، غالبــاً، اأحياناً، نادراً، اأبــداً( بالترتيب، مــع مراعاة تغيير درجــات العبارات 
ال�سلبيــة، وتم ت�سنيفهــا اإلى ثلاثة م�ستويات هي )منخف�ــس، ومتو�سط، ومرتفع(، وتم تق�سيم المدى اإلى ثلاث 
 فــترات مت�ساويــة، فــكان طــول الفــترة الواحــدة=)5 - 1(/ 3 = 1.33، وبالتــالي فــاإن الم�ستــوى المنخف�س من
 ) 1- 2.33(، والم�ستــوى المتو�ســط مــن )2.33 - 3.67( ، والم�ستــوى المرتفع مــن )3.67 - 5(، وبالتالي يت�سح من 

الجدول )7( اأن جميع المتو�سطات الح�سابية للمناخ المدر�سي واأبعاده الاأربعة تقع �سمن الم�ستوى المتو�سط.
ثانيــاً: الاإجابــة عن ال�سوؤال الثــاني: ون�س ال�سوؤال الثاني هو "ما م�ستوى القــدرة على التفكير الابتكاري لدى 
طلبــة المرحلــة الثانويــة بمدار�ــس اأمانة العا�سمــة �سنعــاء؟"، وللاإجابة عن هــذا ال�سوؤال، ا�ستخــدم الباحث 

المتو�سط الح�سابي للتفكير الابتكاري وقدراته الثلاث، كما هو مبين في الجدول )8(.
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جدول )8(: م�ستوى القدرة على التفكير البتكاري وقدراته الثلاث

التقدير المرتفع التقدير المتو�سط التقدير المنخف�س  اأعلى
درجة

 اأقل
درجة

 المتو�سط
الح�سابي القدرة

95 - 66 37 – اأقل من 66 8 – اأقل من 37 95 8 31.57 الطلاقة
70 - 48 25 – اأقل من 48 2 – اأقل من 25 70 2 27.26 المرونة
82 - 55 28 – اأقل من 55 1 – اأقل من 28 82 1 19.46 الأ�سالة

230 - 160 90 – اأقل من 160 20 – اأقل من 90 229 20 78.29 القدرة الكلية

وتم تحديــد مــدى الدرجــات )اأعلــى درجــة – اأقل درجــة( من واقــع الت�سحيح، ثــمَّ تق�سيم المــدى اإلى ثلاثة 
م�ستويــات )منخف�ــس، ومتو�ســط، ومرتفــع(، وعليــه فــاإنَّ طــول الم�ستــوى = )اأعلى درجــة – اأقــل درجة(/3، 
ثــم اإ�سافــة طــول الم�ستــوى اإلى اأقل درجــة فيظهر التقديــر المنخف�س، ثــم اإ�سافة طــول الم�ستــوى اإلى الناتج 
الجديــد فيظهــر التقديــر المتو�ســط، ثــم اإ�سافة طــول الم�ستــوى اإلى النــاتج الاأخير فيظهــر التقديــر المرتفع، 
كمــا هــو مو�سح في الجــدول )1(، كما يت�ســح من جــدول )8( اأن المتو�ســط الح�سابي للمرونــة )27.26(، ويقع 
 �سمــن التقدير المتو�ســط، بينما المتو�سطات الح�سابية للطلاقــة، والاأ�سالة، والقدرة الكليــة، هي على التوالي
)31.57، 19.46، 78.29(، وتقــع �سمــن الم�ستــوى المنخف�ــس، اأي اأن القدرة على التفكير الابتــكاري لدى طلبة 

المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء منخف�سة.
ثالثاً: نتائج الفرضيات:

1. نتائج الفر�س الاأول:
عر�ــس نتائج الفر�س الاأول: وين�س الفر�س علــى اأنَّ "م�ستوى المناخ المدر�سي لدى طلبة المرحلة الثانوية   اأ. 
بمدار�ــس اأمانــة العا�سمة �سنعــاء متو�سط"، وللتحقق مــن �سحة هذا الفر�س ا�ستخــدم الباحث المتو�سط 
الح�سابي، لاإجابات العينة على عبارات مقيا�س المناخ المدر�سي، كما هو مو�سح في الجدول )7(، وبناءً على 
تف�ســير قيم المتو�ســط الح�سابي، فاإنَّ م�ستــوى المناخ المدر�سي لــدى طلبة المرحلة الثانويــة بمدار�س اأمانة 

العا�سمة �سنعاء كان متو�سطاً، وبمتو�سط ح�سابي قدره )3.28(، وبالتالي تم قبول الفر�س الاأول.
مناق�ســة نتائــج الفر�ــس الاأول: اأظهــرت النتائج اأن المنــاخ المدر�سي في المدار�ــس الثانويــة بمدار�س اأمانة   ب. 
العا�سمــة �سنعــاء متو�سط، وقد اختلفت مع نتيجة درا�سة �سبــاح )2015(، التي تو�سلت اإلى وجود مُناخ 
مدر�ســي اإيجابــي بم�ستوى مرتفع في جميــع اأبعاد المناخ المدر�سي، ويعزو الباحث هــذه النتيجة اإلى �سعف 
قدرة الطلبة على تقييم م�ستوى المناخ المدر�سي من واقع حياتهم المدر�سية، لاأنهم يعتبرون فتح المدار�س في 
ظــل ظــروف الحرب التي مرت بها اليمن في تلك الفترة، من اأهم الاإيجابيات التي طغت على كل ال�سلبيات 
اأو جوانــب النق�ــس، كمــا اأن قيام المدار�ــس بالحد الاأدنى مــن الاأداء، يعــد في نظر المجتمع اإنجــازا، وهذه 
النظــرة المجتمعية اأثرت في اآراء العينة نحو م�ستــوى المناخ المدر�سي، والحقيقة اأن واقع المناخ المدر�سي في 
تلك الفترة كان يمر باأ�سواأ حالاته، ب�سبب ظروف الحرب، التي اأدت اإلى توقف العملية التعليمية تماماً، 

ثم ا�ستاأنفت ب�سور جزئية، وافتقدت اإلى معظم عوامل المناخ المدر�سي المادية والاأكاديمية والانفعالية.
2. نتائج الفر�س الثاني:

عر�ــس نتائج الفر�س الثاني: وين�س الفر�س علــى اأنَّ "م�ستوى القدرة على التفكير الابتكاري لدى طلبة   اأ. 
المرحلــة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء متو�ســط"، وللتحقق من هذا الفر�س ا�ستخدم الباحث 
المتو�ســط الح�سابــي لاإجابات العينة على مقيا�س توران�س للتفكير الابتكاري )ال�سورة اللفظية اأ(، كما في 
الجــدول )8(، وبنــاءً علــى ذلك فاإنَّ م�ستوى القدرة علــى التفكير الابتكاري لدى طلبــة المرحلة الثانوية 
بمدار�ــس اأمانــة العا�سمــة �سنعــاء كان منخف�ساً، وبمتو�سط ح�سابــي قــدره )78.29(، وبالتالي تم رف�س 
الفر�ــس الثــاني، والقبول بالفر�ــس البديل، وهــو اأن م�ستوى القــدرة على التفكير الابتــكاري لدى طلبة 

المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء اأقل من المتو�سط. 
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مناق�ســة نتائــج الفر�س الثاني: اتفقت هذه النتيجة مع نتائج درا�سة الناقة )2011(، التي تو�سلت اإلى   ب. 
تــدني م�ستوى التفكير الاإبداعي لدى طلبة المرحلــة الثانوية بخان يون�س، واختلفت مع درا�سة عيا�سرة 
وحمادنــة )2010(، التي تو�سلت اإلى اأن درجة التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية في مدينة 
اإربــد فــوق المتو�سط. ويرى الباحــث اأن ح�سول طلبة المرحلــة الثانوية بمدار�س اأمانــة العا�سمة �سنعاء 
علــى م�ستوى منخف�س في القدرة على التفكــير الابتكاري، يرجع اإلى افتقار المناهج الدرا�سية اإلى طرائق 
وا�ستراتيجيــات حديثــة تراعــي الفــروق الفردية، والميــول وحاجات الطــلاب، الاأمر الذي اأعــاق اإنتاج 
الاأفــكار المت�سمــة بالتنــوع والجدة والتفرد، كما اأن �سيــق زمن الح�سة الدرا�سيــة لا ي�ساعد المدر�سين على 
عــف تاأهيل وتدريب  تدريــب الطــلاب على مهارة الطلاقــة اأثناء الح�س�ــس الدرا�سيــة، بالاإ�سافة اإلى �سَ
الكــوادر التدري�سيــة على ا�ستخدام طرائق التدري�س الحديثــة، لاأن كثيراً من المدر�سين يعملون بدلاء عن 
عف الاأن�سطة  المدر�سين الاأ�سا�سيين، وهم من الخريجين الجدد، اأو من اأ�سحاب الموؤهلات المتو�سطة، وكذلك �سَ
ية، التي من خلالها تظهر اإبداعات الطلاب ومهاراتهم ومواهبهم الابتكارية، وعدم  فِّ الاإثرائيــة غير ال�سَّ
اإتاحــة الفر�ــس اأمام الطلبة للتعبير عــن اآرائهم واأفكارهم، وممار�سة هواياتهــم في الاكت�ساف والتجريب 
باأنف�سهــم، مما ت�سبب في ن�سوء �سخ�سيات اعتمادية وغــير اإبداعية، كما اأن اتباع اأ�ساليب تقييم تقليدية 
مبا�ســرة تعتمد على الحل الوحيد، وكمية المعلومــات التي حفظها الطالب، ومدى قدرته على ا�ستظهارها 

وا�سترجاعها بنف�س القوالب التي تلقاها، لا ت�ساعد الطالب على التفكير الابتكاري وتنمية مهاراته.
3. نتائج الفر�س الثالث: 

عر�ــس نتائــج الفر�ــس الثالــث: وين�ــس الفر�ــس على "عــدم وجــود علاقــة ذات دلالــة اإح�سائية عند   اأ. 
)α≤0.05( بــين م�ستــوى المنــاخ المدر�ســي وم�ستــوى القــدرة علــى التفكير الابتــكاري لدى طلبــة المرحلة 
الثانويــة بمدار�س اأمانة العا�سمــة �سنعاء"، وللتحقق من �سحة الفر�س تم ح�ســاب العلاقة الارتباطية 
بــين م�ستوى المناخ المدر�ســي وم�ستوى القدرة على التفكــير الابتكاري، با�ستخدام معامــل ارتباط بير�سون 

)ر(، وكما هو مبين في الجدول )2(. 
جدول )9(: العلاقة بين م�ستوى المناخ المدر�سي والقدرة على التفكير البتكاري 

الدلالةم�ستوى الدلالةمعامل ارتباط بير�سون)ر(العينةالمتغير
دال0.029*6000.177 المناخ المدر�سي

التفكير البتكاري

.)α≤0.05( تعني وجود فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوى دلالة *
يت�سح من الجدول )9( وجود علاقة ذات دلالة اإح�سائية عند )α≤0.05( بين م�ستوى المناخ المدر�سي والقدرة 
على التفكير الابتكاري، بمعامل ارتباط )0.177( وم�ستوى دلالة )0.029(، وهي علاقة موجبة، وبالتالي تم 
رف�ــس الفر�ــس ال�سفري الثالث والقبول بالفر�س البديل، الذي ن�س على "وجود علاقة ذات دلالة اإح�سائية 
بــين م�ستوى المناخ المدر�سي وم�ستوى القدرة على التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة 

العا�سمة �سنعاء".
مناق�ســة نتائــج الفر�ــس الثالث: هذه النتيجة اتفقت مــع النتائج التي تو�سلت اإليهــا كل من درا�سة عبد   ب. 
القــادر )1992(، التــي اأ�ســارت اإلى وجــود علاقة ارتباطيــة موجبة ودالة بــين المناخ المدر�ســي والقدرة 
علــى التفكير الابتكاري لــدى تلاميذ المرحلة الثانوية، ودرا�سة الر�سيد )2013(، التي اأ�سارت اإلى وجود 
علاقة دالة اإح�سائياً عند )α≤0.05( بين البيئة الابتكارية المدر�سية والتفكير الابتكاري لدى الطلاب، 
كما خالفت نتائج درا�سة ر�سوان )2004(، التي تو�سلت اإلى عدم وجود علاقة دالة اإح�سائياً بين البيئة 

ال�سفية كاأحد مكونات المناخ المدر�سي وقدرات التفكير الابتكاري )الطلاقة، والمرونة(.
ويعــزو الباحــث وجــود علاقــة اإيجابيــة بين المنــاخ المدر�سي والقــدرة علــى التفكــير الابتــكاري، اإلى اأنَّ مُناخ 
العلاقــات الاجتماعيــة بــين الطلاب مــع بع�سهم بع�ســاً وبين الطــلاب والمدر�سين، ات�ســم بال�سلبيــة والنمطية 
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والرتابــة وعــدم التجديد، فانعك�س ذلك علــى قدرات التفكير الابتــكاري لدى الطــلاب، واأن المناخ الاأكاديمي 
عفِ والاإهمالِ مــن قبل المدر�ســين والاإدارة المدر�سيــة والطلاب، له علاقــة مبا�سرة بم�ستوى  الــذي ات�ســم بال�سَّ
القــدرة علــى التفكير الابتــكاري لدى الطلاب، فهنــاك العديد من قــدرات التفكير الابتــكاري يتعلمها الطلاب 
مــن خــلال المــواد الدرا�سية والم�ســاركات ال�سفية واللا�سفيــة، وعندما تقل الم�ســاركات والاأن�سطة فــاإن م�ستوى 
القدرة على التفكير الابتكاري لا تتطور، بل تظل في الم�ستوى المتو�سط اأو اأقل. كما اأن المناخ المادي المتمثل بعدم 
توفــر الكتب والمناهج الدرا�سية، ونــدرة ا�ستخدام الو�سائل التعليمية التي تج�ســد المفاهيم الجديدة، وتو�سل 
عف التجهيزات الاأخرى، مــن معامل و�سبورات ومقاعد  المعلومــات والمعارف بطريقة م�سوقــة، بالاإ�سافة اإلى �سَ
وملاعــب وممــرات منا�سبــة، كل ذلك �ساهم في انت�سار بيئــة تعليمية فقيرة للمثيرات الح�سيــة، وظهور الطلاب 

بم�ستوى متو�سط في قدرات التفكير الابتكاري، وتقدير متو�سط للمناخ المدر�سي. 
4. نتائج الفر�س الرابع: 

وين�ــس الفر�ــس علــى" عــدم وجود فــروق ذات دلالــة اإح�سائيــة عنــد )α≤0.01( في م�ستوى المنــاخ المدر�سي 
 لــدى طلبــة المرحلــة الثانويــة وفقاً لمتغير النــوع )ذكــور/ اإنــاث(، والتخ�س�ــس )علمي/اأدبي(، ونــوع المدر�سة
)حكومي/اأهلــي("، ولح�ســاب الفروق ا�ستخدم الباحث اختبار )t.test( لعينتــين م�ستقلتين، كما هو مو�سح في 

الجداول والفقرات الاآتية:
عر�ــس ومناق�ســة نتائج الفر�س الرابع وفقاً لمتغــير النوع )ذكور/ اإناث(، والجــدول )10( يو�سح النتائج   اأ. 

المرتبطة بالفر�س.
جدول )10(: الفروق في م�ستوى المناخ المدر�سي وفقاً لمتغير النوع )ذكور/اإناث(

 المناخ 
المدر�سي

المتو�سط العددالنوع
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
t

درجة 
الحرية

م�ستوى 
الدلالةالدلالة

دال2893.210.543.055980.002ذكور
3113.350.53اإناث

يت�ســح مــن الجــدول )10( وجود فروق دالــة اإح�سائياً عنــد )α≤0.01( في م�ستوى المنــاخ المدر�سي لدى طلبة 
 المرحلــة الثانويــة بمدار�ــس اأمانــة العا�سمــة �سنعــاء وفقــاً لمتغــير النــوع )ذكــور/ اإنــاث(، حيث كانــت قيمة
)t =3.05( بدلالــة اإح�سائيــة قدرها )0.002(، ومتو�سط ح�سابــي )3.21، 3.35(، وانحراف معياري )0.54، 
0.53( للذكــور والاإنــاث بالترتيــب، وكانــت الفروق ل�سالــح الاإناث، وبالتــالي تم رف�س الفر�ــس الرابع المتعلق 

بمتغير النوع، وقبول الفر�س البديل. 
هذه النتيجة خالفت نتيجة درا�سة اأوباجي )2014(، التي اأ�سارت اإلى عدم وجود فروق بين المناخات ال�سائدة 
بمدار�س التعليم الاأ�سا�س بمدينة ترهوتة في ليبيا بين الذكور والاإناث من الطلبة، ويعزو الباحث وجود فروق 
بــين الجن�ســين في المناخ المدر�سي ل�سالح الاإنــاث، اإلى توجه القيادات التربوية والموؤ�س�ســات التعليمية الر�سمية 
اإلى ت�سجيــع المراأة نحو التعلم، وتفاعــل المنظمات المجتمعية المحلية والدولية ورجال الاأعمال واأولياء الاأمور 
مــع الم�ساريع التعليميــة التي تهتم بالطالبات، مما �ساهم في توفير بع�ــس الاحتياجات والبنى التحتية لمدار�س 
البنات، مثل معامل الحا�سوب و�سالات الاألعاب وغيرها، كما اأنَّ طبيعة الاإناث واأ�ساليب التن�سئة الاأُ�سرية لهن، 
كحــب النظــام، والنظافة، والم�سداقيــة في تكوين وتعزيز العلاقــات، والبعد عن مظاهر العنــف، والان�سباط، 
والمثابــرة، والاإنجــاز الاأكاديمــي، �ساهــم في تهيئــة مُنــاخ مدر�سي متميــز لمدار�سهــن، بالاإ�سافــة اإلى اأنَّ المعلمين 
والمعلمــات يبذلــون جهــوداً ق�ســوى في التدري�س لــدى مدار�س البنــات، والبحث عــن و�سائل واأ�ساليــب تعليمية 
متجــددة، عندما يجــدون اأثر ذلك في تح�سن الم�ستــوى الاأكاديمي للطالبات، وتفاعلهــن الاإيجابي مع الاأن�سطة 

ال�سفية واللا�سفية.
عر�ــس ومناق�ســة نتائــج الفر�س الرابــع وفقاً لمتغــير التخ�س�ــس )علمي/اأدبي(، والجــدول )11( يو�سح   ب. 

النتائج المرتبطة بالفر�س.
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جدول )11(: الفروق في م�ستوى المناخ المدر�سي وفقاً لمتغير التخ�س�س )علمي/اأدبي(

 المناخ 
المدر�سي

المتو�سط العددالتخ�س�س
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
t

درجة 
الحرية

م�ستوى 
الدلالةالدلالة

غير دال5113.270.541.2785980.202علمي
893.350.50اأدبي

يت�ســح مــن الجــدول )11( عدم وجود فــروق دالة اإح�سائيــاً عنــد )α≤0.01( في م�ستوى المنــاخ المدر�سي لدى 
طلبــة المرحلــة الثانويــة بمدار�س اأمانــة العا�سمة �سنعــاء وفقاً لمتغــير التخ�س�س)علمي/اأدبــي(، حيث كانت 
 قيمــة )t = 1.278( بدلالــة اإح�سائية قدرها )0.202(، ومتو�ســط ح�سابي )3.27، 3.35(، وانحراف معياري 

)0.54، 0.50( للعلمي والاأدبي بالترتيب، وبالتالي تم قبول الفر�س الرابع المتعلق بمتغير التخ�س�س.
ويعــزو الباحــث عدم وجود فــروق وفقاً لاختــلاف التخ�س�س)علمي/اأدبــي(، اإلى اأنَّ معظم طلبــة التخ�س�س 
الاأدبــي من طالبات المدار�ــس الحكومية، وهنَّ يتواجدن جنباً اإلى جنب مع طالبــات التخ�س�س العلمي في نف�س 
ا ما يتعلق بالمناخ ال�سلوكي  المبنــى، وبالتــالي فالمناخ المدر�سي م�سترك، وبيئتهم واحدة، ولا �سيما المناخ المادي، اأمَّ
الانفعالي، والمتمثل في �سعف ال�سعور بالانتماء والاأمان داخل المدر�سة، ووجود �سعوبة لدى الطلاب في التعبير 
ا مُناخ العلاقات الاجتماعية، مثل عدم ا�ستماع  عــن م�سكلاتهم الخا�سة، وهو ما يعاني منها الطلبة جميعــاً. اأمَّ
اإدارة المدر�ســة اإلى �ســكاوى ومقترحــات الطــلاب، وتعامل المدر�سين مع الطــلاب باأ�ساليب �سديــدة، كل ذلك من 
عف العلاقات داخل المدر�سة، ويعاني منها طلبــة التخ�س�سين العلمي والاأدبي على حدٍّ �سواء، وفيما  مظاهــر �سَ
عف ت�سجيع اإدارة المدر�سة للطلبــة على التناف�س في التح�سيل الدرا�سي،  يتعلــق بالمنــاخ الاأكاديمي المتمثل في �سَ
وقلة الم�ساركة في طرح الاأفكار داخل ال�سف، وعدم اإ�سفاء طابع المتعة والت�سويق على الح�س�س الدرا�سية، كل 

ذلك كان يعاني منها الطلاب في التخ�س�سين العلمي والاأدبي بدرجة مت�ساوية.
عر�ــس ومناق�ســة نتائج الفر�س الرابع وفقاً لمتغير نوع المدر�ســة )حكومي/اأهلي(، والجدول )12( يو�سح   ج. 

النتائج المتعلقة بالفر�س.
جدول )12(: الفروق في م�ستوى المناخ المدر�سي وفقاً لمتغير نوع المدر�سة )حكومي/اأهلي(

 المناخ 
المدر�سي

نوع 
المتو�سط العددالمدر�سة

الح�سابي
الانحراف 

المعياري
قيمة

t
درجة 
الحرية

م�ستوى 
الدلالةالدلالة

دال4263.190.516.6835980.000حكومي
1743.500.53اأهلي

يت�ســح مــن الجــدول )12( وجود فروق دالــة اإح�سائياً عنــد )α≤0.01( في م�ستوى المنــاخ المدر�سي لدى طلبة 
المرحلــة الثانويــة بمدار�ــس اأمانــة العا�سمة �سنعــاء وفقاً لمتغير نــوع المدر�ســة )حكومي/ اأهلــي(، حيث كانت 
 قيمــة )t = 6.683( بدلالــة اإح�سائية قدرها )0.000(، ومتو�ســط ح�سابي )3.19، 3.50(، وانحراف معياري 
)0.51، 0.53( للحكومــي والاأهلي بالترتيب، وكانت الفــروق ل�سالح الاأهلي، وبالتالي تم رف�س الفر�س الرابع 

المتعلق بمتغير نوع المدر�سة، والقبول بالفر�س البديل.
ويعــزو الباحــث وجود فــروق بين طلاب المدار�ــس الحكومية والاأهليــة اإلى كثافة وازدحام طلبــة الثانوية في 
%(، في   91  ،% المدار�ــس الحكوميــة مقارنــة بطلبــة الثانوية في المدار�ــس الاأهلية، حيث بلغــت ن�سبتهــم )77 
مدار�ــس الطــلاب والطالبات الحكوميــة على التوالي، كما اأن ا�ستمــرار العملية التعليميــة في المدار�س الاأهلية 
وعــدم توقفهــا اأثناء الحرب، الاأمر الذي �ساهــم في تعزيز ثقة الطلاب واأولياء اأمورهــم بهذه المدار�س وزيادة 
الاإقبــال عليهــا، بالرغم مــن �سعوبة الظروف الاقت�سادية التــي يعاني منها معظم اأفــراد المجتمع، وفي المقابل 

تعرت العملية التعليمية في المدار�س الحكومية، ولم تتمكن من ا�ستعادة الحد الاأدنى من ن�ساطها.
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5. نتائج الفر�س الخام�س: 

وين�ــس الفر�ــس علــى "عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة اإح�سائيــة عنــد )α≤0.05( في القــدرة علــى التفكير 
الابتــكاري لــدى طلبــة المرحلــة الثانوية بمدار�ــس اأمانة العا�سمــة �سنعاء، وفقــاً لمتغير النــوع )ذكور/اإناث(، 
والتخ�س�س)علمي/اأدبــي(، ونــوع المدر�سة)حكومي/اأهلــي("، ولح�ســاب الفــروق ا�ستخــدم الباحــث اختبــار 

)t-test( لعينتين م�ستقلتين، كما هو مو�سح في الجداول والفقرات الاآتية: 
 اأ. عر�ــس ومناق�ســة نتائــج الفر�ــس الخام�س وفقــاً لمتغــير النوع)ذكور/اإنــاث(: والجــدول )13( يو�سح نتائج 

الفر�س.
جدول )13(: الفروق في القدرة على التفكير البتكاري وفقاً لمتغير النوع)ذكور/اإناث(

التفكير 
الابتكاري

المتو�سط العددالنوع
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
t

درجة 
الحرية

م�ستوى 
الدلالةالدلالة

غير دال28977.7835.300.3095980.758ذكور
31178.7742.35اإناث

يت�ســح من الجدول )13( عدم وجود فــروق دالة اإح�سائياً عند )α≤0.05( في القدرة على التفكير الابتكاري 
لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء وفقاً لمتغير النوع )ذكور/اإناث(، حيث كانت قيمة 
)t = 0.309( بدلالــة اإح�سائيــة قدرهــا )0.758(، ومتو�ســط ح�سابــي )77.78، 78.77(، وانحــراف معياري 

)35.30، 42.35( للذكور والاإناث بالترتيب، وبالتالي تم قبول الفر�س الخام�س المتعلق بمتغير النوع.
وقــد اتفقــت نتائــج هذا الفر�س، مع نتائج كل مــن درا�سة عيا�سرة وحمادنــة )2010(، التي تو�سلت اإلى عدم 
وجــود فروق تعــزى لمتغير الجن�س في درجة التفكير الابتــكاري، ودرا�سة الجعافــرة )2001(، التي اأ�سارت اإلى 
عــدم وجود فــروق دالة اإح�سائياً بين الذكور والاإنــاث في قدرات التفكير الابتــكاري، ودرا�سة الاآغا )2014(، 
التــي تو�سلــت اإلى عــدم وجود فــروق في النمو الاإبداعي لــدى موؤ�س�سات التعليــم الثانوي وفقــاً لمتغير الجن�س، 
وخالفــت كل مــن درا�ســة اأوباجــي )2014(، التــي تو�سلــت اإلى وجود فروق بــين الجن�ســين في اإدراك معوقات 
التفكــير الابتــكاري، ودرا�سة بندر )1996(، التي تو�سلت اإلى وجــود فروق بين الذكور والاإناث في القدرة على 

التفكير الابتكاري، ل�سالح الاإناث. 
ويعــزو الباحث عدم وجود فــروق بين الطلاب والطالبات في القدرة على التفكير الابتكاري، اإلى تنامي الوعي 
الاأُ�ســري والاجتماعي وال�سيا�سي، ب�سرورة تمكين المــراأة للقيام بواجباتها ونيل حقوقها، وفتح المجالات اأمامها 
لم�ساركــة الرجل في كافــة منا�سط الحياة، لا �سيما في المجالات التعليمية بمدار�ــس اأمانة العا�سمة �سنعاء، كما 
اأن ت�سابــه البيئــة الاجتماعية التي يعي�س فيها الطلاب والطالبــات في مدينة �سنعاء، فالبيئة ح�سب الاتجاه 
ال�سلوكــي تُعد من اأكــر العوامل تاأثيراً على نمو القدرة على التفكير الابتــكاري منذ مرحلة الطـفولة المبكرة، 
لاأن الاإنتــاج الابتــكاري لي�س مح�سلة قدرات عقلية ومعرفية فح�سب، بــل نتيجة لحرية الممار�سة والتجريب، 
ولهــذا كلمــا منحــت البيئــة للاأفراد حريــة التفكــير والممار�سة، دفــع الاأفراد دون خــوف اأو تــردد اإلى البحث 
والا�ستطــلاع وتجريــب كل جديــد، ويبــدو اأن اتباع نظــام الف�سل بين الذكــور والاإناث في التعليــم، اأو ما يعرف 
بتاأنيــث تعليــم الفتاة، وذلك بتخ�سي�س مدار�ــس خا�سة للذكور، ومدار�س خا�سة للاإنــاث في المرحلة الثانوية، 
�ساهــم في منــح الطــلاب والطالبات الحرية في التعليــم والتدريب، وممار�ســة اأن�سطتهم التعليميــة، �سواءً كانت 
�سفية اأو لا �سفية، بعيداً عن التاأثيرات العاطفية اأو ال�سعور برقابة الجن�س الاآخر، بالاإ�سافة اإلى اأن م�ستوى 
القــدرة علــى التفكير الابتكاري لــدى طلبة الثانويــة بمدار�س اأمانــة العا�سمة �سنعاء منخف�ــس، وبالتالي لا 

تظهر الفروق ب�سورة دالة اإح�سائياً بين الجن�سين.



65

د. اأحمد عبادي اأحمد الربيعي
المجلد العا�سر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
لتطوير التفوق https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.3

عر�ــس ومناق�سة نتائج الفر�س الخام�ــس وفقاً لمتغير التخ�س�س )علمي/اأدبي(، والجدول )14( يو�سح نتائج   اأ. 
هذا الفر�س.

جدول )14(: الفروق في القدرة على التفكير البتكاري وفقاً لمتغير التخ�س�س) علمي/ اأدبي(

التفكير 
الابتكاري

المتو�سط العددالتخ�س�س
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
t

درجة 
الحرية

م�ستوى 
الدلالةالدلالة

غير دال51179.0538.531.1325980.258علمي
8973.7942.09اأدبي

ات�ســح من الجدول )14( عدم وجود فروق دالــة اإح�سائياً عند )α≤0.05( في القدرة على التفكير الابتكاري 
لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء وفقاً لمتغير التخ�س�س )علمي/اأدبي(، حيث كانت 
قيمة )t = 1.132( بدلالة اإح�سائية قدرها )0.258(، ومتو�سط ح�سابي )79.05، 73.79(، وانحراف معياري 

)38.58،42.09( للعلمي والاأدبي بالترتيب، وبالتالي تم قبول الفر�س الخام�س المتعلق بمتغير التخ�س�س.
وهــذه النتيجــة خالفــت نتيجــة درا�سة عيا�ســرة وحمادنــة )2010(، التــي تو�سلــت اإلى وجود فــروق دالة 
اإح�سائيــاً في الدرجــة الكلية لاختبار توران�س للتفكير الابتكاري )ال�سورة اللفظية اأ( تعزى لمتغير التخ�س�س، 
ل�سالــح التخ�س�ــس العلمي، ودرا�سة العمــري )2013(، التي تو�سلت اإلى وجود فــروق ذات دلالة اإح�سائية في 
درجــات التفكير الاإيجابي وال�سلبي، تعزى اإلى نوع التخ�س�س الدرا�سي. ويعزو الباحث عدم وجود فروق وفقاً 
لمتغــير التخ�س�ــس، اإلى اأنَّ طبيعــة المناهج الدرا�سية، �ســواء في الق�سم العلمي اأم الاأدبي، التــي تت�سم بالنمطية 
والقوالــب الجامــدة، وتركز علــى الم�ستوى الاأدنى في �سلــم المعرفة، وهو �سرد المعلومــات الكثيرة بغر�س الحفظ 
والتذكــر، كمــا اأن اأغلــب المدر�سين والمدر�ســات في اأمانة العا�سمة �سنعــاء يخ�سعون لبرامــج تاأهيلية وتدريبية 
مت�سابهــة، وبالتــالي فاإنهم يمار�سون اأ�ساليب وطرائــق تدري�س مت�سابهة، وتركز علــى التعليم النظري، وتهمل 

الجوانب التطبيقية والعملية، التي تنمي التفكير الابتكاري لدى الطلبة في التخ�س�سات المختلفة.
عر�ــس ومناق�ســة نتائج الفر�س الخام�ــس وفقاً لمتغير نوع المدر�سة )حكومي/اأهلــي(، والجدول )15( يو�سح   ب. 

s.نتائج هذا الفر�س
جدول )15(: الفروق في القدرة على التفكير البتكاري بين طلبة المدار�س الحكومية والأهلية

التفكير 
الابتكاري

نوع 
المتو�سط العددالمدر�سة

الح�سابي
الانحراف 

المعياري
قيمة

t
درجة 
الحرية

م�ستوى 
الدلالةالدلالة

دال42674.3032.943.9685980.000حكومي
17488.0849.89اأهلي

ات�ســح مــن الجــدول )15( وجود فــروق دالــة اإح�سائياً عنــد )α≤0.01( في القــدرة على التفكــير الابتكاري 
لــدى طلبــة المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء وفقــاً لمتغير نوع المدر�سة )حكومي/ اأهلي(، حيث 
كانــت قيمــة اختبار t ا)t=3.968( بدلالة اإح�سائيــة قدرها )0.000(، ومتو�سط ح�سابــي )74.30، 88.08(، 
وانحــراف معيــاري )32.94، 49.89( للحكومي والاأهلي بالترتيب، وكانت الفــروق ل�سالح الاأهلي، وبالتالي تم 

رف�س الفر�س الخام�س المتعلق بمتغير نوع المدر�سة، وقبول الفر�س البديلة.
وقــد اتفقــت هذه النتيجة مع نتائج درا�ســة عيا�سرة وحمادنة )2010(، التي تو�سلــت اإلى وجود فروق دالة 
اإح�سائياً في الدرجة الكلية لاختبار توران�س للتفكير الابتكاري )ال�سورة اللفظية اأ( تعزى لمتغير نوع المدر�سة، 
ل�سالح المدار�س الخا�سة. ويعزو الباحث هذه الفروق اإلى قلة اأعداد الطلبة داخل الف�سل الواحد في المدار�س 
الاأهليــة، مما اأتاح للمدر�سين اإثــراء المو�سوعات الدرا�سية بالطرائق المتعددة والمعلومات المتنوعة، الاأمر الذي 
اأ�سهــم في تنمية قــدرات الطلاقة والمرونة لدى الطلبــة، بالاإ�سافة اإلى اإعطاء م�ساحــة للطلبة داخل الف�سل 
في المدار�ــس الاأهليــة للم�ساركــة والا�ستمــاع لاآراء بع�سهم بع�ســاً، وتبــادل المقترحات والحــوار والنقا�س حول 
معظــم الق�سايــا التــي يدر�سونها، مما ي�سهم في تنمية قــدرات الطلاقة والمرونة لديهم اأكــر من طلبة المدار�س 
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الحكوميــة، كمــا اأن وجود اأن�سطة لا �سفية م�ساحبة للعمليــة التعليمية في المدار�س الاأهلية تعمل على اإخراج 
الطلاب من الجو النمطي اإلى اأجواء منفتحة، يحتاج الطلاب فيها اإلى اأن ي�ستخدموا قدراتهم المعرفية العليا، 
وذلــك ي�سهم في تنمية قدرات الاأ�سالة لديهــم، بالاإ�سافة اإلى اعتماد المدار�س الاأهلية على مناهج اإثرائية في 
ن الطــلاب من التعر�س لخبرات جديدة، لا  اللغــة الاإنجليزيــة والحا�سوب، ودورات التنمية الب�سرية، مما يُمكِّ

يتعر�س لها طلبة المدار�س الحكومية.

الاستنتاجات:
في �سوء فرو�س الدرا�سة ومناق�ساتها وتف�سيراتها تم التو�سل اإلى الا�ستنتاجات الاآتية: 

م�ستــوى المنــاخ المدر�سي لدى طلبة المرحلــة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعــاء كان متو�سطاً، بينما   .1
م�ستــوى القــدرة على التفكــير الابتكاري اأقل من المتو�سط، وهذا يعنــي اأن العوامل التي ت�ساهم في تح�سين 
م�ستــوى المنــاخ المدر�ســي، اأو القدرة على التفكــير الابتكاري لي�ســت بالم�ستوى المطلوب، �ســواءً كانت عوامل 

اأكاديمية، اأم مادية، اأم انفعالية، اأم اجتماعية.
وجــود علاقــة اإيجابية بــين م�ستوى المناخ المدر�ســي وم�ستوى القــدرة على التفكير الابتــكاري لدى طلبة   .2
المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء، فكلما تح�سن م�ستوى المناخ المدر�سي، ف�سيوؤدي ذلك اإلى 
رفــع م�ستــوى القدرة على التفكير الابتكاري، وهذا يعني اأن المناخ المدر�سي من اأهم العوامل التي ت�ساهم في 

رفع م�ستوى القدرة على التفكير الابتكاري لدى الطلبة. 
م�ستــوى المنــاخ المدر�ســي لدى مدار�س الطالبــات اأف�سل من م�ستــوى المناخ المدر�سي لــدى مدار�س الطلاب في   .3
المرحلــة الثانويــة باأمانــة العا�سمــة �سنعاء، هذا يعنــي اأن مدار�ــس البنــات كاإدارة ومدر�ســات وطالبات 
يتفوقــن علــى الذكور، وا�ستطاعت مدار�س الطالبات اأن تحافظ على الحد الاأدنى في معظم مجالات المناخ 

المدر�سي.
م�ستــوى المنــاخ المدر�سي لــدى طلبة الق�سم العلمــي لا يختلف عن م�ستوى المناخ المدر�ســي لدى طلبة الق�سم   .4
الاأدبــي في المدار�ــس الثانوية بمدار�س اأمانــة العا�سمة �سنعاء، اأي اأن المظاهــر والخ�سائ�س التي تميز كل 
تخ�س�ــس لم تعــد موجودة وبارزة في المدار�س، مما اأدى اإلى توجه كثير من الطلبة نحو التخ�س�س العلمي، 

وعدم الالتفات اإلى ميولهم ورغباتهم وقدراتهم الخا�سة.
م�ستــوى المنــاخ المدر�سي لدى طلبــة المدار�س الاأهلية اأف�سل مــن م�ستوى المناخ المدر�سي لــدى طلبة المدار�س   .5
الحكوميــة في المرحلــة الثانويــة بمدار�ــس اأمانة العا�سمــة �سنعاء، هذا يعنــي اأنَّ المدار�ــس الاأهلية تهتم 
بتهيئة الجو الدرا�سي الملائم، كقيمة تناف�سية اإ�سافية تميزها عن بع�سها بع�ساً وعن المدار�س الحكومية، 

الاأمر الذي ي�ستدعي من المدار�س الحكومية تح�سين المناخ المدر�سي. 
لا يوجــد فــروق في م�ستوى القدرة علــى التفكير الابتكاري �ســواءً بين الطلاب والطالبــات، اأم بين العلمي   .6
والاأدبــي في المرحلــة الثانويــة بمدار�ــس اأمانــة العا�سمة �سنعــاء، وذلك في معظــم اأبعاد اختبــار التفكير 
الابتكاري، الطلاقة والمرونة والاأ�سالة، وبالتالي لابد من تطوير اختبار القدرة على التفكير الابتكاري 

وتطوير مقايي�سه بحيث يظهر التمايز والفروق بين الفئات المختلفة.
م�ستــوى القدرة على التفكير الابتكاري لدى طلبة المدار�س الاأهلية اأف�سل من م�ستوى القدرة على التفكير   .7
الابتــكاري لدى طلبة المدار�س الحكومية في المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء، وقد يكون 
ناتجــا عن انتظام العملية التعليميــة في المدار�س الاأهلية، واهتمامها بالاأن�سطة ال�سفية واللا�سفية التي 

ت�ساهم في نمو قدرات التفكير الابتكاري. 
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التوصيات: 
اعتماداً على النتائج التي تو�سلت اإليها الدرا�سة فاإن الباحث و�سع التو�سيات التالية: 

عمــل برامــج لتنميــة قــدرات التفكــير الابتــكاري )الطلاقة، والمرونــة، والاأ�سالــة( لدى طلبــة المرحلة   .1
الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء، ولا �سيما طلبة المدار�س الحكومية.

تهيئــة المناخ الابتكاري المدر�سي، لا �سيمــا في مدار�س الذكور والمدار�س الحكومية، بحيث يكون مناخاً اآمناً   .2
وم�سوقــاً، مــن خلال تح�سين العلاقات الاجتماعية بين اأفراد المجتمــع المدر�سي، وتح�سين المناخ الاأكاديمي 

والانفعالي والمادي لدى الطلاب. 
تهيئــة المنــاخ المدر�ســي في المدار�س الثانوية بمدار�س اأمانــة العا�سمة �سنعاء بالمثــيرات الح�سية والمنبهات   .3
المعرفية، لت�سجيع الطلاب على حرية الت�ساوؤل والاكت�ساف والانطلاق في الخيال والتفكير غير الماألوف في 

جوٍّ مـرن بعيداً عن الجمود الذهني المت�سلب.
تهيئــة المناخ المدر�سي لكل تخ�س�س ح�سب طبيعته واحتياجاته، وم�ساعدة الطلاب على معرفة قدراتهم   .4

العقلية وميولهم المهنية لاختيار التخ�س�س المنا�سب لهم. 
ا�ستكمــال البنيــة التحتيــة للمدار�ــس وذلــك بتوفــير المتطلبــات الماديــة اللازمــة و�سيانتهــا، والاهتمــام   .5
بالجوانــب الفنية والجمالية للمبنــى المدر�سي، وف�سوله وممراته وتهويته واإ�ساءتــه واأثاثه وال�ساحات 
الخ�سراء و�سالات الاألعاب، وبما ي�ساهم في م�ساعدة الطلبة على تنمية مهارات التفكير الابتكاري لديهم.
تطويــر المناهــج الدرا�سيــة في قوالب جديــدة، ت�ستدعي تحفيز وتنميــة قدرات التفكــير الابتكاري لدى   .6
الطلبــة، واإنتــاج اأ�سئلــة وتماريــن وتدريبات تتطلب اإعمــال الخيال وتوليــد اإجابات متعــددة ومفتوحة، 

واإعطاء الطلاب الوقت الكافي لتعلمها.
اإقامة برامج تدريبية للمعلمين ل�سقل قـدراتهم الابتكاريـة، وتدريبهم على توظيف الاأ�ساليب الحديثة   .7

والاإبداعية في التدري�س، لتنمية القدرات الابتكارية لدى طلبتهم من خلال المواد الدرا�سية.
اإقامة برامج اإر�سادية للطلبة، تعمل على ت�سخي�س ومعالجة الم�سكلات الدرا�سية والنف�سية والاجتماعية،   .8
وتقــديم الدعــم المنا�ســب لهــم، وتوجيــه اأولياء الاأمــور والمدر�ســين اإلى تقبــل الطلبة، ومراعــاة الفروق 

الفردية بينهم، وتلبية احتياجاتهم، وتجنب الاتجاهات ال�سلبية نحوهم.

المقترحات:
اقترح الباحث اإجراء درا�سات عن المو�سوعات التالية:

المناخ المدر�سي وعلاقته بالقدرة على التفكير الناقد لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة   .1
�سنعاء.

المناخ المدر�سي وعلاقته بالقدرة على التفكير العلمي لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س اأمانة العا�سمة   .2
�سنعاء.

اأثــر �سدمة الحرب على م�ستوى القدرة على التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلتين الاأ�سا�سية والثانوية   .3
في مدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء.

علاقة ا�ستخدام و�سائل التوا�سل الاجتماعي على قدرات التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية   .4
بمدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء.

اأثــر برنامــج تدريبي علــى تنمية قدرات التفكير الابتــكاري لدى طلبة المرحلة الثانويــة بمدار�س اأمانة   .5
العا�سمة �سنعاء.

ال�سمات ال�سخ�سية للطلبة المت�سربين من المرحلة الثانوية اأثناء الحرب وعلاقتها ببع�س المتغيرات.  .6
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المراجع:
الاإبــداع  تنميــة  في  الثانــوي  التعليــم  موؤ�س�ســات  دور   .)2014( عثمـــــان  القـــــادر  عبــــد  هـانـــــي  الاآغــا، 
مــن: ا�سترجــع  غــزة،  من�ســورة(،  غــير  ماج�ستــير  )ر�سالــة  لتفعيلــه  مقــترح  وت�ســور  طلبتهــا   لــدى 

 www.moc.ps/ar/uploads/creativity_conf2014/articles/set1/5.docx 
اآل �ســارع، عبــدالله النافــع، القاطعي، عبدالله علــى، ال�سبيان، �سالــح مو�سى، الحازمي، مطلق طلــق، ال�سليم، 
الجوهــرة �سليمان )1996(. التقرير النهائي لبرنامج الك�سف عن الموهوبين ورعايتهم، )1(، مدينة الملك 

عبد العزيز للعلوم والتقنية، الريا�س.
اأوباجــي، محمــد )2014(. اإدراك اأ�ساتذة التعليم الثانوي العام والتقني لمعوقات التفكير الابتكاري المتعلقة 

.174 - بالمدر�سة، مجلة الدرا�سات والبحوث الاجتماعية، )4(، 158 
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فاعلية مدخل التصور البصري المكاني لتدريس مادة التربية الاجتماعية 
والوطنية في تنمية مهارات التفكير الاستدلالي لدى طلبة الصف التاسع 

الأساسي في المدارس الأردنية

الملخص:
هدفــت هــذه الدرا�ســة التعــرّف اإلى فاعليــة مدخــل الت�ســور الب�ســري المــكاني لتدري�ــس مــادة التربية 
الاجتماعيــة والوطنيــة في تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة ال�ســف التا�سع الاأ�سا�سي في المدار�س 
الاأردنيــة، ولتحقيــق هدف الدرا�سة تم اختيار عينــة ع�سوائية تكونت من )33( طالبــة للتجريبية، و)31( 
طالبــاً لل�سابطة اأثناء الف�سل الدرا�ســي الاأول للعام الدرا�سي )2017 /2018م(، طبق عليهم اختبار اختيار 
وحيد من متعدد بلغت فقراته )25( فقرة، ولتحليل نتائج الدرا�سة ا�ستخدم الباحثان المعالجات الاإح�سائية 
الاآتيــة: المتو�سطــات الح�سابيــة والانحرافــات المعيارية، واختبار تحليــل التباين الاأحــادي الم�سترك المتعدد. 
واأظهــرت النتائــج اأن المتو�سطات الح�سابية المعدلة للمجموعة التجريبية جــاءت ل�سالح اأبعاد اختبار مهارات 
التفكــير الا�ستدلالي، وعند ح�ساب مربع ايتــا )η2( من تباين بعد الا�ستدلال الا�ستنباطي بين المجموعتين 
جــاءت ل�سالح طريقة التدري�ــس الم�ستخدمة في الدرا�سة. وعند ح�ساب المتو�ســط الح�سابي المعدل للمجموعة 
التجريبيــة علــى اختبــار مهارات التفكــير الا�ستــدلالي ولمعرفة حجم الاأثــر تم ح�ساب مربع ايتــا )η2( بلغ 
حجــم الاأثــر لاختبار الــذكاء اللغــوي اأي اأن التباين في اختبار مهــارات التفكير الا�ستدلالي بــين المجموعتين 
يعــود لطريقة التدري�ــس با�ستخدام مدخل الت�سور الب�سري المكاني ل�سالح الاإنــاث، واأو�ست الدرا�سة ب�سرورة 
التركيــز على تنمية مهارات التفكير الا�ستــدلالي والا�ستقرائي والا�ستنباطــي في تدري�س مو�سوعات التربية 

الاجتماعية. 

الكلمــات المفتاحيــة: مدخــل الت�ســور الب�سري المكاني، تنميــة مهارات التفكــير الا�ستدلالي، مــادة التربية 
الاجتماعية والوطنية، طلبة ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي.
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Effectiveness of Imaginary Visual Spatial Approach to 
Teach Social and National Education Subject in Developing 
Deductive Thinking Skills of the Ninth Grade Students in 

Jordanian Schools

Abstract:

The aim of the study was to identify the effectiveness of the spatial 
visual approach to teach the social and national education subject in the 
development of deductive thinking skills among the ninth grade students 
in Jordanian schools. In order to achieve the objective of the study, an 
experimental random sample consisting of (33) female students and a 
controlled sample consisting of (31) male students were chosen in the first 
semester of the school year (2017/ 2018). A multiple choice test consisting 
of (25) items was administered to the study sample. The means, standard 
deviations and multivariate analysis test were used to analyze the data. The 
results showed that the modified mean of the experimental group was in favor 
of the dimensions of the deductive thinking skills test; when calculating the( 
η2) square of the variance after the deductive reasoning of the of inductive 
and deductive thinking skills test between the two groups it was in favor of 
the teaching method used in the study. When calculating the modified mean 
of the experimental group on the deductive thinking skills test and in order 
to identify effect of the volume, ETA (η2) was calculated as the effect of the 
linguistic intelligence test, i.e. the difference in the inductive thinking skills 
test between the two groups was due to the teaching method by using the 
imaginary visual spatial introduction in favor of female students. The study 
recommended that it is necessary to focus on developing the inductive, 
deductive and inferential thinking skills in teaching social education issues.

Keywords: the imaginary visual spatial approach, developing deductive 
thinking skills, social and national education subject, ninth grade students.
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المقدمة:
اأ�سبــح الع�ســر الحــالي ي�سهد تطــورات مت�سارعة تزايــدت بها المعرفــة العلمية والتربوية ب�ســكل �سريع، 
وتعــددت الو�سائــل التكنولوجيــة الحديثــة في توفيرهــا واإمكانيــة الح�سول عليهــا، ومع هذا التطــور والتغير 
والانفجار المعلوماتي واجه الفرد العديد من التحديات الكبيرة، مما انعك�س ذلك على الجهات الم�سوؤولة اإعداد 
يــات التي تعتر�س طريقــه في الحياة ليتمكن من  الفــرد اإعــداداً يجعله قادراً علــى مواجهة الم�سكلات، والتحدِّ

التكيف معها، واإيجاد الحلول المنا�سبة التي تعينه على التعامل مع متطلبات الع�سر الحالي. 
اإنَّ الم�سوؤوليــة تقــع علــى عاتــق الجهــات التربويــة لاأنَّ هدفها تنميــة الفرد تنميــة �ساملة متكاملــة من جميع 
الجوانــب الروحيــة، والعقليــة، والنف�سية، والاجتماعيــة، والج�سدية، لاإعــداد الفرد ال�سالح اإعــداداً �ساملًا 
متكامــلًا متزناً ليكــون نافعاً لنف�سه ولمجتمعه. فاأ�سبــح من ال�سروري اأن تنه�س العمليــة التعليمية والتدريبية 
نحو العناية والاهتمام بهذه المتغيرات وتوجيه م�سارها، لتنهل من معينها ما يحفّزها للقيام بمهامها وواجباتها 
في خدمــة الب�سرية، خ�سو�ساً مع توافر وتطور �سيغ التعلم واأ�ساليبه، ووجود بيئات م�ساعدة وم�سادر متعددة 

للتعلم الذاتي الن�سط. 
لذا اأ�سبح من ال�سروري مواكبة العملية التعليمية لهذه التغيرات، ومواجهة الم�سكلات الناجمة عنها با�ستخدام 
اأنمــاط وطرائــق تدري�ــس تتنا�ســب وطبيعــة المتعلمــين )Kaufmann & Helstrup, 1985(، ويتاأتى ذلك 
خــلال تطويــر التعليم عن طريــق و�سع فل�سفة جديــدة، تهدف اإلى تغيــير تفكير الطلاب با�ستخــدام اأ�ساليب 
التفكــير ال�سديــدة بالحــوار المنظــم، والاإجابة عــن الاأ�سئلة ال�سابــرة، وتنفيــذ الواجبات ال�سفيــة والبيتية، 
ليكونــوا قادريــن على مجابهة الم�ســكلات التي تواجههم في عالم �سريــع التغيّر، واعتبار الطالــب اأ�سا�س عملية 
التعلّــم، وتنميــة قدراته ومهاراته علــى التعامل مع الم�سكلات الم�ساحبة للتطور التقنــي الهائل، بنظرة فكرية 

علمية وعملية، ومحاكمتها بمنهجية منزهة عن الهوى، وبعيدة عن الحفظ والتلقين وبرمجة العقول.
والاأ�ساليــب التدري�سيــة الناجحــة ت�ساعد المعلمــين للو�سول اإلى اأهدافهــم في اأقل وقت واأي�سر جهــد، مع اإثارة 
اهتمــام الطلبــة وتحفيزهــم على العمــل الاإيجابي، والم�ساركــة الفاعلة اأثنــاء الح�سة الدرا�سيــة، وتثبيت اأو 
ا�ستبقــاء الحقائــق والمعــارف وفهمها فهماً �سليمــاً لا ا�ستظهــاراً لمحتويات المــادة فقط، وت�سجيعهم علــى التفكّر 
الا�ستــدلالي، وت�سجيعهــم على الم�ساركــة الاإيجابية، والعمل الجماعــي المنظم، من غير اأن ي�ساأمــوا اأو يملوا من 

الدر�س، اأو يح�سل لهم �سرود ذهنيّ )يا�سين، 2012(.
را�سية بطريقة جيدة لــن يتحقق بالمرور ال�سريع على المــادة، اأو با�ستخدام  اإنَّ تعلُّــم المعلومــات وفهم المــادة الدِّ
ــا يتحقق ذلك عن طريــق توظيف ا�ستراتيجيــة تعليم مق�ســودة، توؤكد التفكير  الة، اإنمَّ طريقــة تعلــم غير فعَّ
ا يتطلب عملًا، وجهداً  �سبيلًا لنماء الفهم العلمي الدقيق، ومن ناحية اأخرى فاإنَّ الفهم لا يحدث اعتباطاً، واإنمَّ
مــن المتعلم، فهــو يتطلب اهتمامــه باأعمال المدار�ــس، وربط المعلومات الجديــدة بالمعلومات ال�سابقــة كي ت�سبح 

جزءاً من بنائه المعرفي )اإبراهيم، 2005(. 
وللتربيــة الاجتماعيــة والوطنية اأهمية كبيرة في حيــاة المتعلمين، حيث تعتبر من اأكر المــواد �سلةً وارتباطاً 
بالبيئة المحيطة، والمجتمع وم�سكلاته، وتحدياته. ويعتبر اإعداد المواطن ال�سالح القادر على الم�ساركة في بناء 
را�سات الاجتماعية  مجتمعــه مــن الاأهداف التي ت�سعى اإليهــا مناهج الدرا�ســات الاجتماعية، حيث ت�ســكل الدِّ
ميداناً هاماً من الميادين الاأ�سا�سية في مناهج التعليم الاأ�سا�سي، وت�سهم اإلى حد كبير في تنمية القدرة على حل 
الم�ســكلات، والتفكير العلمي، وكذلك تنمية �سعور الفرد بــدوره الاجتماعي، وخلق ال�سخ�سية الاجتماعية بما 
توفــره مــن معلومات ومواقف ت�ساعــد على اإدراك الطالب لحقيقــة ما يجري في المجتمع �سيا�سيــاً، واقت�سادياً، 

واجتماعيا، وثقافياً )الزيادات وقطاوي، 2010(.
فالتعليم يعتمد على التعليم اللغوي )اللفظي(، بينما هناك اأ�سكال عدة من التعبير الب�سري كال�سور، والر�سوم 
التخطيطية، والاأ�سكال. فالاإدراك الب�سري يبداأ بم�ساهدة ال�سورة وت�سجيلها بالدماغ، والتعبير عنها باأ�سكال 
وو�سائل متعددة، وتكمن عند الاأفراد اإمكانات ب�سرية هائلة يمكن ا�ستغلالها، وال�سورة اأكر تجريداً من ال�سيء 
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نف�ســه اأو نمــوذج عنــه، ولكنها اأكر واقعية من الاألفــاظ المجردة التي ت�سف ذلك ال�ســيء، ويعود تفوق ال�سور 
في التعبــير، والات�ســال اإلى اأنَّ ح�سا�سيــة الب�سر اأن�سط الحوا�ــس في العملية الذهنيّــة؛ لاأنَّ غالبية الت�سورات 

الذهنية هي ت�سورات ب�سرية )عبيدات واأبو ال�سميد، 2013(. 
والت�ســور الب�ســري المــكاني يجعل اأفكار الطــلاب المجردة مرئيــة ومح�سو�سة، كمــا اأنَّه ي�سهــم في ربط المعرفة 
ال�سابقة بالمفاهيم الجديدة، وتزويد اأبنية للتفكير، والمناق�سة، والتخطيط، وكذلك التركيز على الاأفكار التي 
تقــود للفهــم والتعلم. فهو مدخل للتعليم والتعلم يمكن من خلاله تقــديم المعلومات، والاأفكار في �سورة ب�سرية 
من خلال الو�سائط الب�سرية؛ مّما يتيح للطلاب التعرف على تلك المعلومات، وو�سفها، وتف�سيرها، والقيام بعمل 

.)Golon، 2008 (تمثيلات ب�سرية وذهنية لها، وربطها بخبراتهم ال�سابقة في بنيته المعرفية
مشكلة الدراسة وأسئلتها:

تتفــق كافة النظريــات التربوية الحديثة في الاهتمام بطلبة المرحلــة الاأ�سا�سية في التعليم، ويبرز ذلك 
بتوافر العديد من المفاهيم التربوية في مقررات التربية الاجتماعية والوطنية، التي توؤدي دوراً فعالًا وموؤثراً 
في توجيــه الن�سء وفي عمليتــي التعليم والتعلم، كل ذلك يتطلب معلما كفئا يتمثل دوراً اأكر �سمولية وتكاملًا، 
مبنيــاً علــى الفهم والتطبيق ال�سمولي لمهارات التفكير الا�ستــدلالي، وامتلاكه لمهارات توظيف الت�سور الب�سري 
والمكاني بمادة التربية الاجتماعية والوطنية، ولاأجل ذلك اأكد كثير من التربويين المعا�سرين على اأن التعليم 
ب�سكلــه الحــالي يدور في فلك بع�سه البع�س لتوظيف مهارات التفكير، وت�سجيعها عند الطلاب وت�سمينه كجزء 

من المنهج التعليمي. 
وعليــه فم�سكلــة الدرا�ســة تتحــد في الك�سف عن واقــع فاعلية مدخل الت�ســور الب�سري المــكاني لتدري�س مادة 
التربيــة الاجتماعيــة والوطنية في تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبــة ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي في 
المدار�ــس الاأردنيــة، علماً اأن الدرا�سات الحديثة اأجمعت بوجود �سعف في توظيف مهارات التفكير الا�ستدلالي، 
وقــد يعود ذلك اإلى الطرائق الاعتيادية المتَّبعــة في تدري�س الدرا�سات الاجتماعية، التي ما زالت تعتمد على 

المعلم دون اإعطاء المتعلم الفر�سة للتاأمل، والملاحظة. 
ومــن هنا جــاءت هــذه الدرا�سة لت�سجيــع معلمــي الدرا�سات الاجتماعيــة في اختيــار اأ�ساليب حديثــة ت�ساعد 
الطالــب على اإثــراء معلوماته، واإك�سابه مهارات التفكــير المتنوعة، وتعلم اأ�ساليب تفكــير �سليمه، واإ�سفاء روح 
المتعة والحما�سة اأثناء عملية التعلم، وم�سايرة الاتجاهات التربوية الحديثة التي تنادي ب�سرورة ا�ستخدام 

طرائق واأ�ساليب وا�ستراتيجيات متنوعة في التدري�س. 
كمــا يتفق ذلك مع درا�ســة عبيدات واأبو ال�سميد )2013( التي بينت اأنَّ الدمــاغ الاأي�سر يهتم باللغة، والمنطق، 
ر، واللــون، واأحلام اليقظة،  ا الجانب الاأيمــن فيهتم بالنغم، والت�سوُّ والترتيــب، والاأرقــام، والتفكير الخطي، اأمَّ
ر المــكاني. ويتفق ذلك مــع اأكــده Mohler ا)2008( اإلى اأنَّ مدخــل الت�سور الب�سري يلعــب دوراً مهماً  والت�ســوُّ
ورئي�ســاً في عمليــة التعليم والتعلــم، واأنَّ الاأ�سخا�س الذيــن ي�ستخدمون الن�سف الاأيمن مــن الدماغ لديهم اأداء 
اأف�ســل مــن الاأ�سخا�س الذين ي�ستخدمــون ن�سف الدماغ الاأي�سر مــن خلال نظرية التعلــم القائمة على جانبي 
الدماغ، التي توؤكد الاهتمام بمداخل التعليم والتعلم التي تعمل على تكامل وظائف الن�سفين الكرويين للدماغ 

بما ي�سهم في تعلم ذي معنى. 
مــن هنــا جاءت هذه الدرا�ســة لتك�سف عن مدى فاعلية مدخل الت�سور الب�سري المــكاني لتدري�س مادة التربية 
الاجتماعيــة والوطنيــة في تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة ال�ســف التا�سع الاأ�سا�سي في المدار�س 
الاأردنية. وحيث اأجابت هذه الدرا�سة الحالية عن ال�سوؤال التالي: "ما فاعلية مدخل الت�سور الب�سري المكاني 
لتدري�س مادة التربية الاجتماعية والوطنية في تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة ال�سف التا�سع 

الاأ�سا�سي في المدار�س الاأردنية"؟ 
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ويتفرع من ال�سوؤال الرئي�سي الاأ�سئلة الاآتية:
Ԁ  ال�سوؤال الاأول: ما فاعلية مدخل الت�سور الب�سري المكاني في تنمية مهارة الا�ستدلال الا�ستنباطي بمادة

التربية الاجتماعية والوطنية لدى طلبة ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي؟ 
Ԁ  ال�ســوؤال الثــاني: ما فاعليــة مدخل الت�ســور الب�سري المــكاني في تنمية مهــارة الا�ستــدلال الا�ستقرائي

لتدري�س مادة التربية الاجتماعية والوطنية لدى طلبة ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي؟ 
Ԁ  ال�ســوؤال الثالــث: ما فاعلية مدخل الت�ســور الب�سري المكاني في تنمية مهــارات التفكير الا�ستدلالي ككل

للتدري�س بمادة التربية الاجتماعية والوطنية لدى طلبة ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي؟ 
أهداف الدراسة: 

هدفت هذه الدرا�سة اإلى تحقيق ما يلي:
التعــرف اإلى فاعليــة مدخــل الت�سور الب�سري المــكاني في تنمية مهارة الا�ستــدلال الا�ستقرائي للتدري�س   -

بمادة التربية الاجتماعية والوطنية لدى طلبة ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي. 
التعــرف اإلى فاعليــة مدخل الت�سور الب�سري المــكاني في تنمية مهارة الا�ستــدلال الا�ستنباطي للتدري�س   -

بمادة التربية الاجتماعية والوطنية لدى طلبة ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي.
التعــرف اإلى فاعليــة مدخل الت�سور الب�سري المكاني في تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي ككل للتدري�س   -

بمادة التربية الاجتماعية والوطنية لدى طلبة ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي.
أهمية الدراسة: 

تكمن اأهمية الدرا�سة الحالية في الجوانب التالية:
تفيــد الدرا�سة في تنمية مهارتــي الا�ستقراء والا�ستنباط لدى طلبة ال�ســف التا�سع الاأ�سا�سي في مدار�س   -

وزارة التربية والتعليم الاأردنية.
الاإ�سهــام في تقــديم اأن�سطــة تعليميــة متنوعــة وفــق مدخــل الت�ســور الب�ســري المــكاني لتنميــة التفكير   -

الا�ستدلالي.
تقــديم اإطــار نظري وتجريبــي يواكب الاتجاهــات العلمية الحديثــة لتطوير تدري�س مقــررات التربية   -

الاجتماعية قد ي�ستفيد منه المعلمون، ومطورو المناهج التعليمية.
تقديم اختبار في مهارات التفكير الا�ستدلالي قد ي�ستفيد منه الطلاب، والمعلمون.  -

توفــير دليــل للتدري�س بمدخل الت�ســور الب�سري المكاني؛ لتنميــة مهارات التفكير الا�ستــدلالي، مّما يعين   -
معلمي الدرا�سات الاجتماعية على التح�سير وفق المدخل.

حدود الدراسة: 
تتحدد نتائج هذه الدرا�سة بمجموعة من المحدد، هي: 

المحدد الب�سري والمكاني: تم تطبيق هذه الدرا�سة على طلبة ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي في مدر�سة غرناطة   -
الاأ�سا�سية، ومدر�سة �ساحية اليا�سمين الاأ�سا�سية التابعة لمديرية ق�سبة عمان الاأولى في الف�سل الدرا�سي 

الاأول للعام الدرا�سي )2017 /2018م(. 
المحدد الزماني: تم تطبيق هذه الدرا�سة خلال الف�سل الدرا�سي الاأول للعام الدرا�سي )2017 /2018م(.  -
المحــدد المو�سوعــي )الاإجرائــي(: اقت�سرت نتائج الدرا�سة علــى �سدق وثبــات اأداة الدرا�سة الم�ستخدمة   -
والتــي تمثلــت باإعداد اختبار من متعدد بلغت فقراته )25( فقرة لقيا�س فاعلية مدخل الت�سور الب�سري 
المــكاني لتدري�س مــادة التربية الاجتماعية والوطنية في تنمية مهــارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة 

ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي في المدار�س الاأردنية.
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مصطلحات الدراسة:
فاعليــة: "مــن مــادة فَعَــلَ: الفاعلية من الفعــل فَعَلَ، وهــو كناية عن كل عمــل متعدِ اأو غــير متعدِ" )ابن   -
منظــور، 2003، 13(. ويعرّفهــا �سحاتة والنجار )2003( باأنَّها مدى الاأثر الذي يمكن اأن تحدثه المعالجة 

التجريبيّة باعتبارها متغيراً م�ستقلًا في اأحد المتغيرات التابعة. 
      ويعرّفهــا الباحثــان باأنها مقدرة مدخل الت�سور الب�سري المكاني في م�ساعدة طلبة ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي 
على تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي اأثناء تفاعلهم مع درو�س مادة الدرا�سات الاجتماعية والوطنية.
مدخــل الت�ســور الب�سري المكاني: ويُعرفه حنــاوي )2011، 22( باأنَّه "مدخل للتعليم والتعلم يعتمد على   -
ر الب�ســري، وتكوين الت�ســورات العقليِّة من خــلال مجموعة مــن الا�ستراتيجيات التي  ــل، والت�ســوُّ التخيُّ
تعمــل على توظيف القــدرات الب�سرية المكانية للطلاب، والا�ستعانة بالعديد من الو�سائط الب�سرية مثل 
ا�ستخــدام ال�ســور، والر�ســوم، والاألغاز الم�ســوّرة، والمت�سابهات الم�ســوّرة، والاأ�سكال التو�سيحيــة، والنماذج 

المج�سّمة، والاألعاب الب�سرية". 
ويُعرفــه الباحثــان باأنه مدخل تدري�سي يتم عــن طريقه تقديم المعلومات والاأفكار ب�ســورة ب�سرية من خلال 
الو�سائــط الب�سريــة، بحيــث يعمل على تنميــة مهارات التفكير الا�ستــدلالي، وهذه الو�سائــط الب�سرية تكون 

مرتبطة بمحتوى الوحدة. 
المهــارات: يُعرفهــا �سحاتــة والنجار )2003( باأنها اأي �ســيء تعلمه الفرد ليوؤديه ب�سهولــة ودقة، والمهارة   -

ب�سكل عام هي ال�سهولة في عمل من الاأعمال، وهي تنمو نتيجة لعملية التعليم. 
        ويُعرفهــا الباحثــان بقــدرة الطلبــة علــى القيــام بعمليتــي: الا�ستنبــاط الــذي ي�ســير مــن الــكل للجزء، 

والا�ستقراء الذي ي�سير من الجزء للكل. 
التفكــير الا�ستــدلالي: ويُعرفــه العفــون وعبد ال�ساحــب )2012( باأنه عمليــة عقلية منطقيّــة تت�سمن   -
مجموعــة مــن المهــارات الفرعيــة التي تبــدو في كل ن�ســاط عقلي معــرفي، يتميــز با�ستقــراء القاعدة من 
جزيئاتهــا، وا�ستنباط الجــزء من الكل، اإذ ي�سير فيه الفرد من حقائق معروفــة، اأو ق�سايا م�سلم ب�سحتها 

اإلى معرفة المجهول ذهنياً. 
وعرفه الباحثان باأنَّه عملية ذهنية يقوم بها الفرد با�ستخدام ما يتوفر لديه من معلومات ت�ساعده في الو�سول 
اإلى قانــون، اأو قاعــدة، اأو تعميم، اأو الو�سول اإلى ا�ستنتاجات جديدة عن طريق ا�ستخدام القوانين، والقواعد 
المتوافــرة لديــه، اأي اإنَّــه ي�ستخدم المعلوم للو�ســول اإلى المجهول من خلال درا�سته لوحــدة الدرا�سة با�ستخدام 

مدخل الت�سور الب�سري المكاني. 
الإطار النظري:

يعــد مدخل الت�سور الب�سري من اأهم الاأ�ساليــب التعليمية التي تنمي التفكير لدى المتعلمين، والذي يُكمل 
الحلقــة المفقــودة في المناهــج الدرا�سيــة، ويواجه التحديات التــي يفر�سها ع�ســر الثورة المعلوماتيــة، والتعلُّم 
بمدخــل الت�سور الب�سري المكاني ي�ساعــد على تب�سيط المحتوى التعليمي، بحيث ي�سهل على المتعلم فهمه، وذلك 
عــن طريــق توظيف مجموعــة مــن الاأدوات الب�سرية التي من خلالها تتــم عملية المعالجــة الب�سرية المكانية 
للمعلومات المجردة، ويتطلب ذلك مجموعة من العوامل التي تتفاعل مع بع�سها البع�س كالقدرة على الاإدراك، 

 .)Bugajska, 2003, 1( ل والتنظيم، والتخيُّ
ــل، والت�سور  ويمكــن تعريــف مدخل الت�ســور الب�سري المــكاني باأنَّه مدخــل للتعليم، والتعلــم يعتمد على التخيُّ
الب�سري، ويهدف لتوظيف القدرات الب�سرية المكانية لدى المتعلمين في اتجاهين متوازيين اأولهما: قيام المتعلم 
بتمييــز وتف�ســير المعلومات الممثلة ب�سريــاً. وثانيهما: قيام المتعلــم بعمل تمثيلات ب�سرية مكانيــة للمعلومات، 
والاأفــكار ب�ســكل يتم فيه ربط الخــبرات الجديدة مع الخبرات ال�سابقة الموجــودة في البنية المعرفية للمتعلم، 
اأو با�ستخــدام الو�سائــط الب�سريــة كاأدوات لتحقيــق هــذا الربــط )المنــير، 2007(. ويتفــق بــركات )2006( 
والدمردا�ــس )2008( علــى اأن الت�ســور الب�سري المكاني يعني قــدرة المتعلم على تخيل الاأ�سيــاء، وا�ستطاعته 



78

اأ.د. علي عبد الكريم محمد الك�ساب      اأ.د. �سالح محمد اأبو جادو
المجلد العا�سر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.4لتطوير التفوق

القيــام بمجموعــة مــن الاأن�سطة الب�سريــة التي تت�سمــن اإدراك العلاقــات، والمعلومات المكانيــة، وتحويل هذه 
المعلومات اإلى �سورة عقلية يمكن ا�ستدعاوؤها دون الرجوع اإلى المتغير الفيزيقي الاأ�سلي. ويرى عبيد )2004( 
اأنَّ مفهــوم الت�ســور الب�سري المكاني يعني القدرة على الاإدراك المكاني، والقدرة على التفكير الب�سري من خلال 
ل،  ال�ســور، والخرائــط، والت�سميمات، والمخططــات، والر�سوم، والاأ�ســكال، والنماذج، كذلك القــدرة على التخيُّ

والت�سور الذهني، واإدراك العلاقات. 
Ԁ :اأهمية مدخل الت�سور الب�سري المكاني

اأثبتــت الاأبحــاث والدرا�سات اأنَّ دمــاغ الاإن�سان ي�ستطيع ا�ستيعاب )36000( �ســورة في الدقيقة، واأنَّ ما يتراوح 
مــا بــين )80 % - 90 %( مــن المعلومات التي يتلقاها الدماغ تاأتي عن طريق تكامل وتركيب هذه المعلومات 
مــع العمليــات الب�سرية من خــلال حا�سة الاإب�سار، وقد ثبــت اأنَّ لكل �سخ�س عمليات خا�ســة به للح�سول على 
المعرفــة، وهــي مختلفــة عــن الاآخريــن )Costa, 2001,18(. كمــا اأنَّ البحوث التــي اأجريت علــى الدماغ في 
ال�سنــوات الاأخيرة اأو�سحت اأنَّ الدماغ الاأي�ســر يهتم باللغة، والمنطق، والترتيب، والاأرقام، والتفكير الخطي، اأو 
ر  ر، واللون، واأحلام اليقظة، والت�سوُّ ا الجانب الاأيمن فيهتم بالنغم، والت�سوُّ ما ي�سمى بالاأن�سطة الاأكاديمية، اأمَّ

المكاني، والنظرة الكلية )عبيدات واأبو ال�سميد، 2013(. 
وقــد تو�ســل Swordا)2005، 5( اإلى اأنَّ هناك نوعين من المتعلمــين، الاأول: ي�ستخدم جانبي التفكير الب�سري 
واللفظي. والاآخر: ي�ستخدم الجانب الب�سري فقط. ويرى Mohlerا)2008( اأنَّ مدخل الت�سور الب�سري يلعب 
دوراً مهمــاً ورئي�ســاً في عملية التعليم والتعلم. واتفق عدد من الباحثين علــى اأنَّ الاأ�سخا�س الذين ي�ستخدمون 
الن�ســف الاأيمــن من الدماغ لديهم اأداء اأف�سل من الاأ�سخا�ــس الذين ي�ستخدمون ن�سف الدماغ الاأي�سر من خلال 
نظرية التعلم القائمة على جانبي الدماغ، التي توؤكد الاهتمام بمدخل التعليم والتعلم التي تعمل على تكامل 

وظائف الن�سفين للدماغ بما ي�سهم في حدوث تعلم ذي معنى لدى المتعلم. 
ويلخ�ــس عبــد الملك )2010( اأهمية المدخل الب�ســري المكاني باأنه يعتمد على ا�ستخــدام اللغة الب�سرية التي 
ــل تذكــر المعلومــة وبقائهــا لفترة اأطــول، وي�ساعــد على تنمية القــدرة المكانيــة وحل الم�ســكلات بطرائق  تُ�سهِّ
متنوعــة تعتمــد على التمثيــل الب�سري للاأفكار والمعلومــات، والتوا�سل مع الاآخرين وتنميــة القدرة الب�سرية 

المكانية التي تُعد اإحدى القدرات الاأ�سا�سية التي يجب توظيفها وتنميتها للمتعلمين.
Ԁ  :خطوات التدري�س بمدخل الت�سور الب�سري المكاني

يتفــق عفانــة )2009( وبــركات )2006( عنــد التدري�ــس بمدخــل الت�ســور الب�سري علــى المعلم القيــام بعدة 
خطوات هي: 

1 - عر�س ال�سكل اأو النموذج المعبّر عن الموقف وتحديد المطلوب.
- تزويد المتعلم ببع�س المعلومات عن ال�سكل التي قد تكون زائدة اأو ناق�سة.  2

- روؤية العلاقات في ال�سكل وتحديدها للا�ستفادة منها في فهم العمليات المجردة.  3
- ا�ستنتاج علاقات جديدة من ال�سكل بناءً على المعلومات والعلاقات ال�سابقة.  4

- التفكير ب�سرياً في ال�سكل في �سوء مواطن الغمو�س والفجوات التي تمَّ تحديدها.  5
ــل للحل عقلياً من  ــل الحــل مــن خلال ال�سكل المعرو�ــس مع مراعاة الخطــوات ال�سابقة، ويكون التخيُّ 6 - تخيُّ

خلال الكل المعرو�س.
- �سياغة ال�سكل النهائي من خلال ال�سكل المعرو�س.  7
مدخل الت�سور الب�سري المكاني وتنمية مهارات التفكير:

اأكــدت درا�ســة Pinningtonا)2006( علــى دور التعلــم الب�سري المــكاني في تنمية مهــارات التفكير الذي يعد 
را�سة دور الاأن�سطة  هدفــاً من اأهداف تعلم مو�سوعات التربية الاجتماعية وخا�ســة الجغرافيا، كما اأكدت الدِّ
ا ي�ساعد الطــلاب في فهم الظواهر الجغرافية والربــط بينها. وفي مدخل  الب�سريــة المكانيــة داخل ال�سف، ممَّ
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الت�ســور الب�ســري المكاني تُعد العين هي العد�سة المكبرة التــي تعمل على تو�سيع مجال الروؤية لل�سيء المعرو�س 
ا يــوؤدي اإلى تن�سيط عمليــة التفكير لدى  بال�ســكل الــذي ي�ساعد علــى درا�ستــه، واإدراك تفا�سيله، وتحليله ممَّ

 .)Karpuk, 2004, 3( المتعلمين
ولبيــان العلاقــة بين مدخل الت�سور الب�سري المــكاني والتفكير الب�سري يعد التفكير الب�ســري خطوة اأ�سا�سية 
في مدخل الت�سور الب�سري الذي يعتمد على مكونات وخطوات اأ�سا�سية كا�ستراتيجية تعليمية، اإلا اأنَّ التفكير 
الب�ســري لا يمكــن الاعتماد عليه ب�سورة مبا�سرة في اإحداث نجاحات في حل الم�سائل الريا�سية، وفهم المفاهيم 
العلمية المجردة، وذلك لاعتماده ب�سورة مبا�سرة على الاأ�سكال، والر�سومات، ومكونات العلاقة بين الخ�سائ�س 
المت�سمنة فيها غير وا�سحة؛ لذا فاإنَّ ذلك يوؤثر على نتاجات التفكير الب�سري من ربط وروؤية، ور�سم للاأ�سكال. 
ومــن هنــا فاإن المدخل الب�سري يتعدى الحل ب�سرياً بعد و�سع افترا�سات محتملة للحل عقلياً في �سوء المعطيات 

المطروحة )عفانة، 2001(. 
 وتــرى دروي�ــس )2013( اأن المدخــل الب�ســري المــكاني يهتم بتنميــة القدرة علــى التفكير الب�ســري من خلال 
عمليتــين؛ اأولهمــا الاإب�سار وذلك با�ستخــدام حا�سة الب�سر لتعريــف وتحديد مكان الاأ�سيــاء وفهمها، وتوجيه 
ل، وهي عملية تكوين ال�سورة الجديدة عن طريق تدوير واإعادة  الفرد لما حوله في العالم المحيط. ثانياً التخيُّ

ا�ستخدام الخبرات الما�سية، والتخيُّلات العقلية، وذلك في غياب المثيرات الب�سرية وحفظها في العقل. 
"فالتفكير لغة: جاء في )المعجم الو�سيط( فكَرَ فَكُرَ وفِكراً: تاأمل بنظر وروية، وفكر في الاأمر: اأعمل العقل 
فيــه ورتــب بع�س مــا يعلم لي�ســل اإلى المجهول" )جمــل، 2008، 26(. ويــرى جــروان )2007، 40( اأنَّ التفكير 
في اأب�ســط تعريــف له "عبارة عن �سل�سلة من الن�ساطات العقليَّة التي يقــوم بها الدماغ عندما يتعر�س لمثير يتم 
وق".  م، والذَّ مــع، وال�سَّ ا�ستقبالــه عــن طريق واحد اأو اأكر مــن الحوا�س الخم�سة؛ هي: اللَّم�ــس، والب�سر، وال�سَّ
وتوؤكــد Costaا)2001( على اأنَّ التفكير عملية عقليَّة معرفيَّة، توؤثر ب�سكل مبا�سر في طريقة وكيفية تجهيز 

المعلومات، والتمثيلات العقليَّة المعرفيَّة داخل العقل الب�سري.
Ԁ  :اأنواع التفكير

 )Beyer( يــرى بع�ــس الباحثــين اأمثــال بايــر :)Reasoning thinking(( اأولا: التفكــير الا�ستــدلالي
باأنَّــه "مهــارة تفكيريــة يعمــل عمــل الم�سهل لتنفيــذ اأو ممار�ســة عمليــات معالجة المعلومــات التــي ت�ستمل على 
 التف�ســير، والتحليل، والتركيب والتقييــم، وفي المنطق، والفل�سفة يعني القدرة علــى الا�ستنباط، والا�ستقراء" 
)عبــد العزيــز، 2009، 191(. وبذلك فاإن التفكير الا�ستدلالي يتطلب البــدء بالمعلوم، والانتهاء بالتعرّف اإلى 
المجهــول، و�ســدق المقدمــات حتى يبنى عليها نتائــج �سادقة، ووجــود مقدمة تعطي معلومة تمثــل جزئيات، اأو 
قانونــا عامــا، والتدريب على مهــارات التفكير الا�ستــدلالي، التحليل، التركيــب، المقارنة، الت�سنيــف، التعميم، 
التف�سير، التمييز، والانتقال عقلياً من الجزئيات اإلى القاعدة العامة، اأو العك�س، والتو�سل اإلى نتيجة جديدة 

من خلال المقدمات. 
ثانيــاً: التفكير الا�ستــدلالي الا�ستنباطــي )Deductive Reasoning Thinking(: يق�ســد بالا�ستنباط 
ــط، وا�ستنبــط ال�ســيء اأي ا�ستخرجــه مجتهــداً فيــه، ويقــال: "ا�ستنبــط الجــواب "  في اللغــة "مــن الفعــل نبَّ
�ســه مــن اأثناء ال�سوؤال" (مجمــع اللغة العربيــة، 2011، 644(. ويعرّف باأنَّه "القــدرة على التو�سل  بمعنــى تلمَّ
 اإلى نتيجــة عــن طريق معالجــة المعلومــات، اأو الحقائق المتوافرة طبقــاً لقواعد واإجــراءات منطقية محددة" 

)ح�سين، 2009، 198(.
Ԁ  :التفكير الب�سري المكاني

اإنَّ المعرفــة الب�سريــة التــي اكت�سبها المتعلــم في الما�سي لا ت�ساعد فقط علــى الك�سف عن طبيعــة الاأ�سياء التي 
تظهــر في المجــال الب�ســري، بل اإنَّها اأي�ســاً تحدد اأماكنها في نظــام مكون من مجموعة من الاأ�سيــاء، مّما يوؤثر في 
اإدراكنــا للعالم المحيط، وهكــذا فاإنَّ اأي �سيء ندركه اأو نلاحظه ينطوي على بع�ــس المفاهيم الب�سرية وعملية 

.)Karpuk, 2004, 1( التفكير النمطي ليكوّن ما ي�سمى بالتفكير الب�سري
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Ԁ  :الاإدراك الب�سري وتكوين ال�سورة الذهنية
الاإدراك هــو "الطريقــة التــي ي�سنــع بهــا العقــل معنــى للعــالم مــن حولــه، وفَهمنــا لكيفيــة عمــل الاإدراك 
يوؤثــر في الطريقــة التــي نتعلــم بهــا التفكــير، كمــا اأنَّــه مــن خــلال الاإدراك نتمكــن مــن تحقيــق القــدرة على 
نُنــا مــن روؤيــة الاأ�سيــاء ب�ســورة مختلفــة"  روؤيــة الاأ�سيــاء بو�ســوح، وات�ســاع اأكــر، بالاإ�سافــة اإلى اأنَّــه يمكِّ
)قطامــي وعمــور، 2005، 24(. ويعتمــد المتعلمــون في ظــل مدخــل الت�سور الب�ســري المكاني علــى تكوين �سور 
عقليــة عــن المــادة المتعلمــة، حيث ي�ستطيعــون ا�ستدعــاء ال�ســورة العقليَّة لل�ســيء في الوقت الــذي يحتاجون 
ا يتــم تعلمه  اإليــه، والبع�ــس ي�سبــه هــذه العمليــة باأفــراد لديهم �سبــورة بي�ســاء لعمل قائمــة من ال�ســور عمَّ

.)Golon, 2008, 12( 
Ԁ  :الذاكرة الب�سرية

ف الذاكــرة الب�سرية باأنَّهــا هي مجموعة من العمليــات المعرفية التي تقوم بالتخزيــن الموؤقت، ومعالجة  وتُعــرَّ
المعلومــات الب�سريــة المكانيــة كال�ســور الثابتــة والمتحركــة. ويعــرف بــادلي المكــون الب�سري المــكاني للذاكرة 
العاملــة باأنــه " نظام لديه القدرة على الاحتفــاظ الموؤقت ومعالجة المعلومات الب�سريــة المكانية، واأداء الدور 
 المهــم في التوجيــه المــكاني، وفي حــل الم�ســكلات الب�سريــة المكانية. وذلــك من خــلال الاإح�سا�ــس، اأو عن طريق

.)Baddeley, 2002(الذاكرة طويلة المدى 
Ԁ :دور معلم الدرا�سات الاجتماعية في مدخل الت�سور الب�سري المكاني

اأ�سبــح دور معلم الدرا�سات الاجتماعية في الوقت الحا�ســر القائد والموجه والمر�سد في تعليم وتوجيه الطلبة، 
وعليــه اأن يهيــئ المواقــف التعليميــة لتزويــد المتعلمــين بمجموعة من المهــارات والاتجاهــات والقيــم، وتعليم 
مهــارات التفكــير التــي ت�ساعدهــم علــى الربط بــين مــا يكت�سبونه مــن معلومات وحقائــق ومعــارف، وربطه مع 
الظواهــر الاقت�ساديــة والاجتماعية وال�سيا�سية في المجتمع. واأ�سحت مــواد الدرا�سات الاجتماعية )التاريخ 
والجغرافيــا( تهتــم بدرا�ســة العلاقــات المكانيــة في البيئــة الجغرافيــة وربطهــا بالاأحــداث التاريخيــة، ومع 
تطــور التقنيــات والاأدوات الب�سريــة فاإنَّــه من ال�سروري توظيف هــذه الاأدوات في كافة المقــررات التي تعتمد 
علــى الروؤيــة، وهناك محاولات علميــة منهجية لو�سع النظريــة الب�سرية في الجغرافيــا لاعتماد الجغرافيا 
في المقــام الاأول علــى الروؤية، ويو�ســف هذا المفهوم كمنظــور انتقائي في مجال جغرافيا الاإن�ســان، وانتقاله من 
مــكان لاآخر ي�سعــب فيها الح�سول على معرفة منظمة، نظراً لاحتواء العــالم على نظم ومعلومات وتخ�س�سات 
متعــددة ومختلفــة، ومتداخلة تحتاج اإلى اإعادة تنظيــم؛ لذا فاإنَّ ال�سور، والخرائــط، اأو اأي عمل مع المرئيات 
يقــع في نطاق الجغرافيــا الب�سريــة )Schlottmann & Miggelbrink, 2009(. فالتعليم الذي ي�ستخدم 
ال�ســور والر�سوم، ويقوم على الروؤية والملاحظة للاأ�سيــاء، ومعرفة خ�سائ�سها المرئية، والتعرف اإلى العلاقات 
المكانيــة بالاعتماد على عدة عنا�سر كال�سكل واللون، والو�سع المكاني ينمي لديه مهارات الملاحظة، والتف�سير، 
والا�ستنتــاج، وفهــم الر�ســوم، والجــداول البيانيــة، والخرائــط، وا�ستنتــاج المعلومــات، وا�ستخــدام القواعــد، 

والتعميمات مما ين�سط دوره في تنمية مهارات التفكير. 
الدراسات السابقة:

بعــد اإجراء البحث عــن الدرا�سات ال�سابقة التي تتعلق بمو�سوع الدرا�ســة تبين وجود عدد من الدرا�سات 
التــي تناولت فاعلية مدخل الت�سور الب�سري المكاني لتدري�ــس مادة التربية الاجتماعية والوطنية في تنمية 
مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي في المدار�س الاأردنية، وتم ترتيبها من الاأحدث 
اإلى الاأقدم، فقد اأجرى ح�سين )2014( درا�سة هدفت اإلى معرفة اأثر ا�ستراتيجية الع�سف الذهني في تنمية 
را�سة  التفكير الا�ستدلالي لدى طالبات ال�سف الاأول المتو�سط في تاريخ الح�سارات القديمة، واُختيرت عينة الدِّ
من طالبات ال�سف الاأول المتو�سط من مدر�سة تابعة للمديرية العامة تربية ديالي بالعراق، واتبعت الباحثة 
المنهــج �سبــه التجريبــي في درا�ستهــا، وبلغ عدد اأفــراد العينــة )60( طالبة، بواقــع )30( طالبــة للمجموعة 
التجريبيــة، و)30( طالبــة للمجموعة ال�سابطة، حيث در�ست المجموعــة التجريبية من خلال ا�ستراتيجية 
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ا المجموعــة ال�سابطة فقد در�ســت بالطريقة المعتــادة، واأعدت الباحثــة اختبارا لقيا�س  الع�ســف الذهنــي، اأمَّ
مهــارات التفكير الا�ستــدلالي )الا�ستقراء، الا�ستنباط(، وتكوّن الاختبار مــن )30( فقرة طبق قبلياً وبعدياً. 
واأ�سارت النتائج اإلى اأنَّ التدري�س المعدّ وفق ا�ستراتيجية الع�سف الذهني �ساعد في تنمية التفكير الا�ستدلالي 
لطالبــات المجموعــة التجريبية مقابل المجموعــة ال�سابطة، حيت وجد فرق دال اإح�سائيــاً ل�سالح المجموعة 

التجريبية.
وهدفــت درا�ســة دروي�ــس )2013( اإلى معرفة فاعلية المدخــل الب�سري المكاني في تنميــة المفاهيم الجغرافية 
والقــدرة المكانيــة لدى طلاب المرحلة الاإعداديــة من اإحدى المدار�س الحكومية بمحافظــة القليوبية ببنها في 
م�سر، واتبعت الدرا�سة المنهج �سبه التجريبي، واُختيرت عينة الدرا�سة من طلاب ال�سف الاأول الاإعدادي، وتم 
تطبيــق اأداتيّ الدرا�ســة )اختبار المفاهيم الجغرافية – والقدرة المكانية(، وبينت نتائج الدرا�سة وجود فروق 
ذات دلالة اإح�سائية بين متو�سطي درجات الطلاب في التطبيقين القبلي والبعدي في كلٍ من الاختبارين ل�سالح 

التطبيق البعدي في كل من تنمية المفاهيم الجغرافية والقدرة المكانية لطلاب المرحلة الاإعدادية.
وهدفــت درا�ســة Meneghetti،ا De Beni،ا Gyselinck وPazzagliaا)2013( اإلى تحــري الدور الم�سترك 
ل في تعزيز تعلُّم الت�ســورات المكانية، و�سملت الدرا�ســة )180( م�ساركاً  للقــدرة المكانيــة، وا�ستراتيجيــة التخيُّ
ل مت المجموعة اإلى ق�سمــين، ن�سفهم تدرب على ا�ستخــدام ا�ستراتيجية التخيُّ  في الولايــات المتحدة، وقــد قُ�سِّ
) تدريــب مقابــل عــدم تدريــب (، وبعد ذلــك ق�ســم الم�ساركون مرة اأخــرى ح�سب مــا يمتلكون من القــدرة على 
الت�ســور ذهنــي عال اأو منخف�ــس، وتمَّ الا�ستماع لكل واحدة من المجموعتين للت�ســورات البيئية من حولهم، ثمَّ 
طُلــب منهم القيام با�سترجــاع المهام قبل وبعد التدريب، اإ�سافة لذلك قد خ�ســع الم�ساركون لاختبارات ب�سرية 
ل اأنتجت فائدة خا�سة عند المتعلمين ذوي الت�سور الذهني  مكانية ولفظيِّة. واأظهرت النتائج اأنَّ ممار�سة التخيُّ
المنخف�س، الذين ا�ستجابوا للتدريب على ا�ستخدام ال�سور الذهنية با�سترجاع اأف�سل للت�سورات المكانية، وذلك 
ح�ســب مــا قي�ست في الاختبار ومهمــة التمثيل ال�سوري، كما ت�سير النتائــج اإلى اأنَّ الاأفراد ذوي القدرة المكانية 
ــل، واأ�سبحوا اأكر كفاءة في معالجــة المعلومات المكانية  ال�سعيفــة ا�ستفــادوا من الممار�ســة با�ستراتيجية التخيُّ

بو�ساطة ت�سكيل �سورة ذهنية للبيئة. 
كمــا اأن درا�ســة الجعيــد )2012( هدفت اإلى بناء برنامــج تدريبي قائم على برنامــج )Cort( لتعليم التفكير 
لتنمية التفكير الا�ستدلالي في �سورة مديولات تعليمية، وتقنين مهارات اختبار التفكير الا�ستدلالي، والتعرف 
اإلى فاعليــة البرنامــج التدريبي في تنميــة التفكير الا�ستدلالي لدى طالبات المرحلــة الثانوية، وتمَّ ا�ستخدام 
المنهج �سبه التجريبي، وقد طُبق على )36( طالبة من ال�سف الاأول ثانوي في الثانوية الواحدة والع�سرين بمكة 
المكرمــة، وا�ستخدمت الباحثــة اختباراً لمهارات التفكــير الا�ستدلالي، وبرنامجاً لمهــارات التفكير الا�ستدلالي. 
واأ�ســارت النتائــج اإلى وجــود فروق دالــة اإح�سائياً بــين متو�سطي درجــات الطالبات الم�ســاركات في البرنامج في 

القيا�سين القبلي والبعدي في مهارات التفكير الا�ستدلالي في اتجاه متو�سط درجات القيا�س البعدي.
اأمــا درا�ســة الجميلــي )2012( فقــد هدفت التعــرف اإلى اأثر اأنموذجــي الانتقاء وميرل – نيت�ســون في اكت�ساب 
را�سة  المفاهيــم التاريخيــة وتنميــة التفكير الا�ستدلالي لدى طــلاب معهد اإعــداد المعلمين، وتكونت عينــة الدِّ
مــن )95( طالبــاً، تمَّ تق�سيمهــم اإلى مجموعتين، الاأولى �سابطــة، والثانية تجريبيــة، الاأولى در�ست باأنموذج 
الانتقــاء، وعدد اأفرادها )33( طالباً، والمجموعــة التجريبية الثانية در�ست باأنموذج ميرل – تين�سون، وعدد 
ــا المجموعــة ال�سابطة فقد در�ســت بالطريقة المعتــادة وعدد اأفرادهــا )32( طالباً،  اأفرادهــا )30( طالبــاً، اأمَّ
وتمَّ اإعــداد اختبــار اكت�ساب المفاهيم التاريخية، واختبار التفكير الا�ستــدلالي. واأظهرت النتائج تفوق طلاب 
المجموعــة التجريبيــة الاأولى التــي در�ست باأنمــوذج الانتقاء على طــلاب المجموعة التجريبيــة الثانية التي 
در�ســت وفق اأنموذج مــيرل – تين�سون في اكت�ساب المفاهيم التاريخية وتنميــة التفكير الا�ستدلالي، كما اأ�سارت 
النتائــج اإلى تفــوق المجموعتين التجريبيتــين الاأولى والثانية علــى المجموعة ال�سابطــة في اكت�ساب المفاهيم 
التاريخية وتنمية التفكير الا�ستدلالي، واأ�سارت اأي�ساً اإلى اأنَّ التدري�س با�ستخدام اأنموذجي الانتقاء ميرل – 

تين�سون اأ�سهم ب�سكل كبير في تنمية العمليات العقلية العليا التي من اأبرزها التفكير الا�ستدلالي.
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واأجــرى عبــد المجيــد وجميل )2011( درا�ســة هدفت اإلى معرفــة بيان فاعليــة ا�ستخدام اأطل�ــس المفاهيم في 
تدري�ــس وحــدة مقترحة قائمة علــى التكامل بــين مفاهيم مادتي العلــوم والدرا�ســات الاجتماعية في تنمية 
التح�سيــل والتفكــير الا�ستدلالي لدى طلاب المرحلــة الاإعدادية. وا�ستخدم الباحثان المنهــج الو�سفي، و�سبه 
التجريبــي، حيــث تمثلت عينــة الدرا�سة من طلاب ال�ســف الثاني الاإعــدادي بمدر�سة النقرا�ســي الاإعدادية 
بالقاهــرة، واأعــد الباحثان اختباراً تح�سيليــاً للمفاهيم، ومقيا�ســاً للتفكير الا�ستدلالي بمهارتــي الا�ستق�ساء، 
والا�ستنبــاط. واأظهــرت النتائــج وجود فــروق ذات دلالــة اإح�سائية في اختبــار تح�سيل المفاهيــم، كما اأكدت 
النتائــج وجــود فروق ذات دلالة اإح�سائية في اختبار التفكــير الا�ستدلالي، مما يوؤكد فاعلية ا�ستخدام اأطل�س 

المفاهيم في تدري�س الوحدة المقترحة مقارنة بالطريقة المعتادة.
 وهدفت درا�سة Olkun،ا Sinoplu وDeryakuluا)2009( اإلى الك�سف عن اأثر ا�ستخدام اأن�سطة حا�سوبية 
تفاعليّة في تنمية الت�سور الب�سري المكاني لدى معلمات المرحلة الابتدائية ما قبل الخدمة في كل من: فلندا، 
وتايــوان، وتركيــا، والولايــات المتحدة الاأمريكيــة، كما اأنها هدفــت للمقارنة بين الدول الاأربــع ح�سب م�ستوى 
را�سة )209( معلمة در�سن في ال�سنة الثالثة في  المهــارات المكانيّــة لدى معلمات ما قبل الخدمة، وبلغت عينة الدِّ
كلية التربية، وتكونت من )68( م�ستركة من فلندا، و )44( م�ستركة من تايوان، و)72( م�ستركة من الولايات 
المتحــدة الاأمريكيــة، و)25( من تركيا، وتمَّ تق�سيم الم�ساركات في كل دولة اإلى مجموعتين تجريبية و�سابطة، 
حيث قامت المجموعة التجريبية باأن�سطة حا�سوبية تفاعلية في التحويلات الهند�سية مرة في الاأ�سبوع، ولمدة 
�ستــة اأ�سابيــع، وتكونــت الجل�ســة التدريبية مــن )15 20- ( دقيقة، وتمثلــت اأداة الدرا�سة في اختبــار الت�سور 
را�سة. واأ�سارت النتائج  الب�ســري المــكاني في الم�ستوى الثلاثي الاأبعاد، وتمَّ تطبيقه قبلياً وبعديــاً على عينة الدِّ
اأنَّ فلنــدا احتلت المركز التعليمــي الاأول بالن�سبة للمقارنة بين الدول ح�سب المهارات المكانية، ثمَّ جاءت بعدها 
ا بالن�سبة لمدى تح�سن المهــارات المكانية بعد التدريب  تايــوان فالولايات المتحدة الاأمريكيــة، واأخيرا تًركيا، اأمَّ
فقــد اأظهــرت النتائــج اأنَّ اأداء المجموعتــين في كل مــن تركيا وتايوان قــد تح�سن اأداوؤهما، حيــث وجدت فروق 
ذات دلالة اإح�سائية بين المجموعتين ال�سابطة والتجريبية في اختبار الت�سور الب�سري المكاني، وذلك ل�سالح 
ــا بالن�سبــة للولايات المتحــدة الاأمريكية، وفلنــدا فلم يوجد تح�ســن، حيث لم تجد  المجموعــة التجريبيــة، اأمَّ
را�ســة فروقــاً ذات دلالــة اإح�سائيــة بــين اأداء المجموعتين التجريبيــة وال�سابطة في الدولتــين في اختبار  الدِّ

الت�سور الب�سري المكاني. 
التعقيب على الدراسات السابقة: 

 تبــين مــن خــلال الاطلاع علــى الدرا�ســات ال�سابقة اأنهــا اتفقت مــع الدرا�ســة الحالية في اتباعهــا المنهج 
الم�ستخــدم في اإجــراء الدرا�ســة، كدرا�سة عبد المجيــد وجميــل )2011( وملاءمتها لتحقيق اأهــداف الدرا�سة، 
وخا�ســة مــا ظهــر بالهدف الرئي�ســي وهو تنمية مهــارات التفكــير المق�ســودة في الدرا�سة، ومن هــذه الدرا�سات 
درا�ســة عبــد المجيد وجميــل )2012(، ودرا�سة الجميلــي )2012(، ودرا�ســة .Meneghetti et alا)2013(، 
وتنوعهــا في المو�سوعــات، حيث جاءت معظــم الدرا�سات في الدرا�سات الاجتماعيــة والوطنية التي هدفت اإلى 
تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي، كدرا�سة ح�سين )2014(، ودرا�سة الجميلي )2012(، ودرا�سة عبد المجيد 
وجميــل )2011(. ومن خلال عر�س الدرا�سات ال�سابقة نلاحظ تنــوع الطرائق والا�ستراتيجيات الم�ستخدمة 
في ذلــك، فقــد ا�ستخدم بع�سها ا�ستراتيجية الع�سف الذهني، كدرا�ســة ح�سين )2014(، بينما تميزت الدرا�سة 
الحالية باأنها ا�ستخدمت فاعلية مدخل الت�سور الب�سري المكاني لتدري�س مادة التربية الاجتماعية والوطنية 
في تنميــة مهــارات التفكير الا�ستدلالي، لدى طلبة ال�سف التا�سع الاأ�سا�ســي في المدار�س الاأردنية باعتبارها من 

الدرا�سات الحديثة، واأولت الاأهمية في توظيف مدخل الت�سور المكاني في تدري�س مو�سوعاتها.
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منهجية الدراسة وإجراءاتها:
فيمــا يلــي و�ســف لمجتمــع الدرا�ســة وعينتهــا، واأدوات الدرا�ســة، وطرائــق التحقق مــن �سدقهــا وثباتها، 

ومتغيرات الدرا�سة، والمعالجات الاإح�سائية التي تم ا�ستخدامها للتو�سل اإلى النتائج. 
منهج الدرا�سة:

ا�ستخــدم الباحثــان المنهــج �سبه التجريبــي لاأنه منا�سب لطبيعــة هذه الدرا�ســة، وذلك من خــلال توزيع اأداة 
الدرا�ســة علــى طلاب المرحلــة الاأ�سا�سية في المدار�ــس التابعــة لاإدارة التربية والتعليم لمنطقــة عمان الاأولى، 

والقيام بجمعها وتحليل بياناتها اأثناء الف�سل الدرا�سي الاأول )2017 /2018م(. 
مجتمع الدرا�سة:

ا�ستمل مجتمع الدرا�سة على جميع الطلاب الدار�سين في المدار�س الاأ�سا�سية التابعة لمديرية التربية والتعليم 
لق�سبة عمان الاأولى للعام الدرا�سي )2017 /2018م(. 

عينة الدرا�سة:
تم اختيــار عينــة ق�سدية تكونت من �سعبتــين من طلبة ال�ســف التا�سع الاأ�سا�سي، تمثلــت بمجموعة تجريبية 
عددها )33( طالبة من مدر�سة غرناطة الاأ�سا�سية للبنات، ومجموعة �سابطة عددها)31( طالباً من مدر�سة 

�ساحية اليا�سمين الاأ�سا�سية اأثناء الف�سل الدرا�سي الاأول للعام الدرا�سي )2017 /2018م(. 
اأداة الدرا�سة:

اأعد الباحثان اأداة لاإجراء الدرا�سة وذلك لجمع بيانات الدرا�سة وتمثلت فيما ياأتي:
اختبــار مهــارات التفكــير الا�ستــدلالي في مادة التاريــخ: حيث قام الباحثــان ببناء اختبار في مهــارات التفكير 
الا�ستــدلالي في مــادة التاريــخ، لوحدة تاريــخ الاأيوبيــين والمماليك - غــزو الفرنجة والغزو المغــولي، وجاءت 
ف�سولهــا كمــا يلــي )غزو الفرنجــة – قيام الدولــة الاأيوبيــة – الدولة الاأيوبيــة بعد ال�سلطان �ســلاح الدين 
الاأيوبي – دولة المماليك – مقاومة المماليك لوجود الفرنجة – مقاومة المماليك للغزو المغولي(، التي يدر�سها 
طــلاب ال�سف التا�سع الاأ�سا�ســي، وتكون الاختبار من )25( فقرة من الاختبــارات المو�سوعية من نوع الاختيار 

من متعدد، وقد تم بناء الاختبار وفق الخطوات الاآتية:
تحليــل محتوى الوحدة الدرا�سية والمت�سمنة مفاهيم تاريخية، وتعميمات، ومهارات، وحقائق، ومعلومات   -

معرفية.
تم تحديــد نتاجــات التعلم التي يتوقع من الطلبة تحقيقها بعد درا�سته للوحدة، وت�سنيف هذه الفقرات   -
اإلى فقــرات تناولــت مهارات التفكير الا�ستنباطــي وعددها )12( فقرة، وفقــرات تناولت مهارات التفكير 

الا�ستقرائي وعددها )13( فقرة.
كتابــة فقرات الاختبار ومراجعتهــا وتنقيحها وطباعتهــا ب�سورتها الاأولية، واإخــراج الاختبار ب�سورته   -

النهائية بعد التحكيم.
الهدف من الاختبار: قيا�س مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة 

في وحدة تاريخ الاأيوبيين والمماليك – غزو الفرنجة والغزو المغولي.
�ســدق الاختبــار: للتحقــق مــن �ســدق الاختبــار، تم عر�ســه علــى لجنــة مــن المحكمــين مــن ذوي الاخت�سا�س 
والخــبرة، من اأع�ساء هيئة التدري�س في الجامعــات الاأردنية، في تخ�س�سات المناهج وطرائق تدري�س الدرا�سات 
الاجتماعيــة، وعلــم النف�ــس التربــوي، والقيا�س والتقــويم والتحليــل الاإح�سائــي. حيث بلغ عــدد المحكمين 
ع�سريــن محكمــاً، وقد تم الاأخذ بملاحظاتهم حــول فقرات الاختبار، كما تم تطبيــق الاختبار على عينة من 
)34( طالباً من مجتمع الدرا�سة، وهم من خارج عينة الدرا�سة، وتم ح�ساب معامل ارتباط وعلامات كل فقرة 
مــع العلامــة الكلية للاختبار، حيث تراوحت قيــم معاملات الارتباط بــين )0.79 - 0.85( وهي قيم مقبولة 

لاأغرا�س الدرا�سة. 
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معامــلات ال�سعوبة والتمييز: تم ا�ستخراج معاملات ال�سعوبة والتمييــز لفقرات الاختبار، وقد تم مراجعتها 
والتحقق من ملاءمتها، ويبين الجدول )1( هذه القيم.

جدول )1(: معاملات ال�سعوبة والتمييز لجميع فقرات اختبار مهارات التفكير ال�ستدللي

معاملات التمييزمعاملات ال�سعوبةرقم ال�سوؤالمعاملات التمييزمعاملات ال�سعوبةرقم ال�سوؤال
10.570.81140.520.82
20.810.43150.610.65
30.660.69160.550.74
40.790.50170.720.41
50.450.79180.490.78
60.600.74190.580.56
70.710.53200.740.43
80.720.58210.410.69
90.390.73220.660.70

100.430.78230.810.42
110.690.44240.670.48
120.530.81250.580.68
0.530.78الكلي130.470.79

يظهــر مــن الجدول )1( اأن معاملات ال�سعوبــة لفقرات الاختبار تراوحت بــين )0.39–0.81(، وهي معاملات 
 يمكــن و�سفهــا باأنهــا مقبولــة ومنا�سبــة لتطبيــق الاختبــار. وبالن�سبــة لمعامــلات التمييــز فقــد تراوحت بين 
)0.41–0.81( وهــي معامــلات مقبولــة، وتــدل علــى قــدرة فقــرات الاختبــار التمييز بــين المجموعــة العليا 
والمجموعــة الدنيــا في م�ستوى المهارات التفكيريــة الا�ستدلالية الذي تقي�سه فقــرات الاختبار، وبالتالي يمكن 

قبول جميع فقرات الاختبار من حيث معاملات ال�سعوبة والتمييز.
ثبــات الاختبار: وللتحقق من ثبات الاختبار، تم ح�ســاب معامل الثبات له بطريقة التطبيق واإعادة التطبيق 
علــى عينــة ا�ستطلاعية من خارج عينة الدرا�سة، وعدد اأفرادهــا )34( طالباً، وبفارق زمني مقداره اأ�سبوعان 
بين التطبيقين الاأول والثاني، وقد تم ح�ساب معامل ارتباط بير�سون بين نتائج التطبيقين فكان )0.83(، وهي 

قيمة مقبولة لاأغرا�س الدرا�سة.
تكافوؤ مجموعتي الدرا�سة: تم التحقق من تكافوؤ مجموعتي الدرا�سة على النحو الاآتي:

تم تطبيــق اختبــار مهــارات التفكــير الا�ستــدلالي قبليــاً علــى طــلاب مجموعتــي الدرا�ســة. وتم ح�ساب   -
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لاأداء المجموعة على الاختبار، ونتائج اختبار )ت( للعينات 
الم�ستقلة )Independent Samples t test(، تبعاً لمتغير المجموعة، حيث كانت النتائج كما هي مبينة 

في الجدول )2(.
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جدول )2(: المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لأداء مجموعتي الدرا�سة على اختبار مهارات التفكير ال�ستدللي 
ونتائج اختبار )ت( للعينات الم�ستقلة في التطبيق القبلي تبعاً لمتغير المجموعة

 المتو�سطالمجموعة مهارات التفكير الا�ستدلالي
الح�سابي

 الانحراف
المعياري

 درجات
الحرية

قيمة
«ت»

 الدلالة
الاإح�سائية

5.761.668620.1110.883المجموعة التجريبية مهارة ال�ستدلل ال�ستنباطي )12(
4.431.763المجموعة ال�سابطة

4.971.497620.1270.867المجموعة التجريبيةمهارة ال�ستدلل ال�ستقرائي )13(
5.470.973المجموعة ال�سابطة

10.733.675620.0980.913المجموعة التجريبيةالتفكير ال�ستدللي ككل )25(
9.403.592المجموعة ال�سابطة

يبــين الجــدول )2( عدم وجود فــروق ذات دلالــة اإح�سائية عند م�ستــوى الدلالة الاإح�سائيــة )α ا≥ 0.05( 
بــين المتو�سطــات الح�سابية لاأداء المجموعتــين التجريبية وال�سابطة على اختبــار التح�سيل الدرا�سي في مادة 
التاريــخ في التطبيق القبلي، تبعاً لمتغير المجموعة )ال�سابطة، والتجريبية(، وهذا ي�سير اإلى تكافوؤ مجموعتي 

الدرا�سة في التح�سيل الدرا�سي في مادة التاريخ قبل التنفيذ. 
اإجراءات الدرا�سة: 

من اأجل تحقيق اأهداف هذه الدرا�سة، تم تطبيق مجموعة من الاإجراءات التي يمكن تلخي�سها بما يلي: 
تحديــد الهــدف من الدرا�سة: حيــث هدفت هذه الدرا�سة التعــرّف اإلى "فاعلية مدخــل الت�سور الب�سري   .1
المــكاني لتدري�ــس بمــادة التربيــة الاجتماعيــة والوطنيــة في تنميــة مهــارات التفكير الا�ستــدلالي لدى 
طلبــة ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي" وفقاً لمدخل الت�ســور الب�سري المكاني لتدري�س مادة التربية الاجتماعية 
والوطنية في تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي في المدار�س الاأردنية".
بنــاء اأداة الدرا�ســة: قام الباحثان بالاطلاع على الاأدب التربوي والدرا�سات ال�سابقة والاختبارات التي   .2

تتعلق بمو�سوع الدرا�سة.
تم عر�س الاختبار المقنن على هيئة من المحكمين من ذوي الاخت�سا�س لقيا�س �سدقها الظاهري، وتعديل   .3

المطلوب من المحكمين حول فقرات الاختبار. 
تم توزيع الاختبار بهدف تطبيقه على العينة الا�ستطلاعية للتاأكد من �سدق بنائه وثباته.   .4

تم تطبيق الاختبار على عينة الطلاب وذلك من خلال مديرية التربية والتعليم لق�سبة عمان الاأولى.  .5
تم جمــع اأوراق الاختبــار وت�سنيفــه، وتفريــغ بياناتهــا وتحليــل النتائــج با�ستخــدام برنامــج التحليــل   .6

الاإح�سائي )SPSS(، وعر�س ومناق�سة النتائج، وا�ستخلا�س النتائج النهائية والتو�سيات.
متغيرات الدرا�سة: 

ا�ستملت الدرا�سة على المتغيرات التالية:
اأولًا: المتغير الم�ستقل: 

وهي طريقة التدري�س ولها م�ستويان:  -
الطريقة التجريبية: طريقة التدري�س للوحدة وح�سب مدخل الت�سور الب�سري المكاني.  -

الطريقة الاعتيادية )التقليدية(.  -
ثانيــاً: المتغــير التابع: مهــارات التفكير الا�ستدلالي الــذي يعبر عنه نتائج الطلاب على فقــرات الاختبار المعد 

لذلك. 
المعالجات الاإح�سائية: ا�ستخدم الباحثان الاأ�ساليب والمعالجات الاإح�سائية الاآتية:
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المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية الو�سفية لعلامات طلاب المجموعتين التجريبية وال�سابطة   -
على مهارات التفكير الا�ستدلالي.

.)One-way MANCOVA( اإجراء اختبار تحليل التباين الاأحادي الم�سترك المتعدد  -

عرض النتائج ومناقشتها: 
فيمــا يلي عر�ــس للنتائج التي تم التو�سل اإليها بعــد اأن قام الباحثان بجمع البيانــات بوا�سطة اأداة الدرا�سة؛ 
وهي اختبار " فاعلية مدخل الت�سور الب�سري المكاني لتدري�س مادة التربية الاجتماعية والوطنية في تنمية 
مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي في المدار�س الاأردنية". وقام الباحثان بعر�سها 

وفقاً لاأ�سئلة الدرا�سة. 
النتائج المتعلقة بال�سوؤالين الاأول والثاني:

للاإجابــة عنهمــا تم ا�ستخــراج المتو�سطــات الح�سابية والانحرافــات المعياريــة لاأبعاد اختبار مهــارات التفكير 
الا�ستــدلالي لــدى طــلاب ال�سف التا�ســع الاأ�سا�سي بين اأفــراد المجموعــة التجريبية وال�سابطة علــى القيا�س 

القبلي والبعدي تبعاً لطريقة التدري�س. ويبين الجدول )3( يبين ذلك. 
جدول )3(: المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لأبعاد اختبار مهارات التفكير ال�ستدللي لدى طلبة ال�سف التا�سع 

الأ�سا�سي بين اأفراد المجموعة التجريبية وال�سابطة على القيا�س القبلي والبعدي تبعاً لطريقة التدري�س

المجموعةالاأبعاد
البعديالقبلي

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابي
.5.671.6688.37850التجريبيةال�ستدلل ال�ستنباطي

4.431.7635.801.031ال�سابطة
5.051.3957.081.598الكلي

.4.971.4978.23774التجريبيةال�ستدلل ال�ستقرائي
5.47973.6.471.008ال�سابطة

5.221.2777.351.260الكلي

يبــين الجــدول )3( وجــود فــروق ظاهريــة في اأداء اأفــراد المجموعــة التجريبيــة والمجوعــة ال�سابطــة في 
اأبعــاد اختبــار مهــارات التفكــير الا�ستدلالي، تبعــاً للمجموعة حيــث بلغ المتو�ســط الح�سابي لاختبــار مهارات 
الا�ستــدلال الا�ستنباطــي للمجموعة التجريبية )5.67( على القيا�س القبلي و )8.38( على القيا�س البعدي، 
وللمجموعــة ال�سابطــة على القيا�س القبلي )4.43( وعلى القيا�س البعــدي ) 5.80(. وبلغ المتو�سط الح�سابي 
لمهــارات الا�ستــدلال الا�ستقرائي للمجموعــة التجريبية )4.97( على القيا�س القبلــي و )8.23( على القيا�س 
البعــدي، وللمجموعــة ال�سابطــة علــى القيا�ــس القبلــي )5.47( وعلــى القيا�ــس البعــدي ) 6.47(، ولمعرفــة 
 م�ستويــات الدلالــة الاإح�سائيــة لــكل الفــروق تم اإجــراء اختبار تحليــل التباين الاأحــادي الم�ســترك المتعدد 

)One-way MANCOVA( والجدول )4( يبين ذلك.
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جدول )4(: نتائج تحليل التباين الأحادي الم�سترك المتعدد )One-way MANCOVA( للقيا�س البعدي لأبعاد 
اختبار مهارات التفكير ال�ستدللي بين المجموعتين التجريبية وال�سابطة

 مجموعالاأبعادم�سدر التباين
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�سط
المربعات

قيمة
ف 

 الدلالة
الاإح�سائية

)η2(
مربع ايتا

القيا�س القبلي 
)الم�سترك(

7.16117.1619.151.004.138ال�ستدلل ال�ستنباطي
10.334110.33416.138.000.221ال�ستدلل ال�ستقرائي

655.*84.813184.813108.380.000ال�ستدلل ال�ستنباطيطريقة التدري�س
502.*36.794136.79457.460.000ال�ستدلل ال�ستقرائي

.44.60561783ال�ستدلل ال�ستنباطيالخطاأ
.36.49961640ال�ستدلل ال�ستقرائي

150.58363ال�ستدلل ال�ستنباطيالكلي
93.65063ال�ستدلل ال�ستقرائي

   * دال اإح�سائية عند م�ستوى )α  ا≥ 0.05(.
يبــين الجــدول )4( وجود فروق ذات دلالــة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالــة )α = 0.05( بين اأداء المجوعتين 
التجريبيــة وال�سابطــة علــى جميع اأبعــاد اختبار مهــارات التفكــير الا�ستــدلالي ) الا�ستــدلال الا�ستنباطي، 
والا�ستدلال الا�ستقرائي( حيث بلغت قيمة "ف" للاأبعاد على الترتيب )380. ا108، ا57.460( اأي توجد فروق 
ذات دلالــة اإح�سائيــة عنــد م�ستــوى الدلالــة )α = 0.05( بين متو�سط درجــات اأفراد المجموعــة التجريبية 
ومتو�سط درجات اأفراد المجموعة ال�سابطة في القيا�س البعدي على اأبعاد اختبار مهارات التفكير الا�ستدلالي 
تعــزى لطريقــة التدري�س ولمعرفة لمن تعود الفروق تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية المعدلة بين المجموعتين 

التجريبية وال�سابطة. والجدول )5( يبين هذه المتو�سطات.
جدول )5(: المتو�سطات الح�سابية المعدلة اأبعاد اختبار مهارات التفكير ال�ستدللي تبعاً لمتغير طريقة التدري�س

الخطاأ المعياريالمتو�سط الح�سابي المعدلالمجموعةالبعد
8.297.163التجريبيةال�ستدلل ال�ستنباطي

5.870.163ال�سابطة
8.149.148التجريبيةال�ستدلل ال�ستقرائي

6.551.148ال�سابطة

ت�ســير النتائــج في الجــدول )5( اإلى اأن المتو�سطات الح�سابيــة المعدلة للمجموعة التجريبيــة جاءت اأعلى من 
المتو�سطات الح�سابية المعدل للمجموعة ال�سابطة على جميع اأبعاد اختبار مهارات التفكير الا�ستدلالي، وهذا 
يــدل علــى اأن الفروق ل�سالح المجموعة التجريبية، اأي اأن اأداء المجموعــة التجريبية كان اأف�سل على القيا�س 
البعدي من المجموعة ال�سابطة على اأبعاد اختبار مهارات التفكير الا�ستدلالي. ولمعرفة حجم الاأثر تم ح�ساب 
مربع ايتا )η2( كما في الجدول )4( اإذ بلغ حجم الاأثر لبعد الا�ستدلال الا�ستنباطي )0.655(، وبذلك يمكن 
بين  الا�ستدلالي  التفكير  مهارات  لاختبار  الا�ستنباطي  الا�ستدلال  بعد  في  التباين  من   ) % القول اإن )65.5 

المجموعة التجريبية وال�سابطة يعود لطريقة التدري�س با�ستخدام مدخل الت�سور الب�سري المكاني.
وبلــغ حجــم الاأثر لبعــد الا�ستدلال الا�ستقرائي )0.502(، وبذلك يمكن القــول اإن )50.2 %( من التباين في 
بعــد الا�ستــدلال الا�ستقرائــي من اختبار مهــارات التفكير الا�ستدلالي بــين المجموعة التجريبيــة وال�سابطة 
يعــود لطريقــة التدري�س با�ستخدام مدخــل الت�سور الب�سري المــكاني. ويعزو الباحثان هــذه النتيجة اإلى اأنَّ 
ا�ستخــدام مدخــل الت�ســور الب�سري المــكاني ومن ذوي القــدرات المركبة اأن لــه دوراً في تنمية مهــارات التفكير 
الا�ستــدلالي الذي ي�سعى اإليه الطلبة، وي�سهم في تنمية مهارة الا�ستقراء الذي يب�سط عملية عر�س المعلومات 
الخا�ســة بالمعرفــة لمحتــوى الوحــدة الدرا�سيــة با�ستخــدام ال�سبكــة المفاهيميــة الب�سريــة اإ�سافــة للاأ�سكال 
التو�سيحية، و�سرعتها في التخزين عن طريق تمثيلها في �سور عقليِّة قابلة للا�ستقراء، وتنمية مهاراتهم التي 
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تهــدف اإلى م�ساعدة المتعلمين علــى التمثيل الرمزي للعلاقات المكانية بين المفاهيــم المجردة، وتمثيل الاأج�سام 
والاأ�ســكال الب�سريــة في �سور ذهنية ت�سهل عملية الا�ستقراء، وتعميــم المفهوم الخا�س اإلى مفهوم عام، وت�سهل 
عمليــة ا�ستنبــاط المعنى من الــكل اإلى الخا�س، وتف�سير ما تعلمــوه من معارف وحقائق ومفاهيــم ت�سفي المعنى 
الحقيقي لل�سورة وال�سكل من خلال ا�ستقراء المعلومات الواردة في البيانات، وت�سهم الاأن�سطة الب�سرية المكانية 
في تنميــة قــدرات الطلبة وخا�سة الملاحظة التي تمكنهم من الا�ستنبــاط، والا�ستقراء، وتنمية قدرة الطلبة 
ــل، والقدرة على التذكر، وبقــاء اأثر التعلم، وزيادة القدرة علــى التذكر. وتتفق  علــى ال�ســور العقلية، والتخيُّ
نتائــج هــذا ال�سوؤال مع نتائج درا�سة ح�سين )2014( والتي اأكــدت نتائجها اأنَّ التدري�س المعدّ وفق ا�ستراتيجية 
الع�ســف الذهنــي �ساعد في تنمية التفكــير الا�ستدلالي لطالبــات المجموعة التجريبية، حيــت وجد فرق دال 
اإح�سائياً ل�سالح المجموعة التجريبية. ونتائج درا�سة عبد المجيد وجميل )2011( التي اأكدت نتائجها وجود 
فروق ذات دلالة اإح�سائية في اختبار تح�سيل المفاهيم، ووجود فروق ذات دلالة اإح�سائية في اختبار التفكير 
الا�ستــدلالي. وتختلــف مع نتائــج درا�ســة. Olkun et alا )2009( التــي اأكدت عدم وجود فــروق ذات دلالة 

اإح�سائية بين اأداء المجموعتين التجريبية وال�سابطة في اختبار الت�سور الب�سري المكاني.
النتائــج المتعلقــة بال�ســوؤال الثالــث: "مــا فاعليــة مدخــل الت�سور الب�ســري المــكاني في تنمية مهــارات التفكير 

الا�ستدلالي ككل بمادة التربية الاجتماعية والوطنية لدى طلبة ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي"؟ 
للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية مهارات التفكير الا�ستدلالي 
بمــادة التربيــة الاجتماعية والوطنية لــدى طلبة ال�سف التا�ســع الاأ�سا�سي بين اإفــراد المجموعة التجريبية 

وال�سابطة على القيا�س القبلي والبعدي تبعاً لطريقة التدري�س. والجدول )6( يبين هذه المتو�سطات.
جدول )6(: المتو�سطات الح�سابية و النحرافات المعيارية لختبار مهارات التفكير ال�ستدللي بمادة التربية الجتماعية 
والوطنية لدى طلبة ال�سف التا�سع الأ�سا�سي اإفراد المجموعة التجريبية و ال�سابطة على القيا�س القبلي والبعدي تبعا 

لطريقة التدري�س

المجموعة
البعديالقبلي

المتو�سط
الح�سابي

الانحراف
المعياري

المتو�سط
الح�سابي

الانحراف
المعياري

10.733.67516.601.192التجريبية
9.403.59212.271.574ال�سابطة

10.271.85814.432.587الكلي

يبــين الجــدول )6( وجود فروق ظاهرية في اأداء اأفراد الدرا�سة من المجموعة التجريبية على اختبار مهارات 
التفكير الا�ستدلالي بمادة التربية الاجتماعية والوطنية لدى طلبة ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي تبعاً للمجموعة 
بين القيا�س القبلي والبعدي على اختبار الذكاء اللغوي. ولمعرفة دلالة هذه الفروق تم اإجراء اختبار تحليل 

التباين الاأحادي الم�سترك )One-way ANCOVA(. والجدول )7( يبين هذا التحليل:
جدول )7( :نتائج تحليل التباين الأحادي الم�سترك )One-way ANCOVA( للقيا�س البعدي لختبار مهارات 

التفكير ال�ستدللي بين المجموعتين التجريبية وال�سابطة

 مجموعم�سدر التباين
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�سط
المربعات

قيمة
ف 

 الدلالة
الاإح�سائية

)η2(مربع 
ايتا

34.701134.70125.240.000.307القيا�س القبلي ) الم�سترك(
749.*233.3311233.331169.714.000طريقة التدري�س

78.366571.375الخطاأ
394.73359الكلي

)α ≤ 0.05( دال اإح�سائية عند م�ستوى*  
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يبــين الجــدول )7( وجــود فــروق ذات دلالــة اإح�سائيــة عنــد م�ستــوى الدلالــة )α = 0.05( اأداء المجوعتين 
التجريبيــة وال�سابطــة على اختبار مهــارات التفكير الا�ستــدلالي، وبلغت قيمــة "ف" )169.714( اأي توجد 
فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة )α = 0.05( بين متو�سط درجات اأفراد المجموعة التجريبية، 
ومتو�سط درجات اأفراد المجموعة ال�سابطة في القيا�س البعدي على اختبار مهارات التفكير الا�ستدلالي تعزى 
لطريقــة التدري�ــس، ولمعرفــة لمــن تعود الفــروق تم ا�ستخــراج المتو�سطــات الح�سابية المعدلة بــين المجموعتين 

التجريبية وال�سابطة والجدول )8( يبين هذه المتو�سطات: 
جدول )8(: المتو�سطات الح�سابية المعدلة لختبار مهارات التفكير ال�ستدللي تبعاً لمتغير طريقة التدري�س

الخطاأ المعياريالمتو�سط الح�سابي المعدلالمجموعة
16.446.216التجريبية
12.421.216ال�سابطة

ت�سير النتائج في الجدول )8( اإلى اأن المتو�سط الح�سابي المعدل للمجموعة التجريبية )16.446( جاءت اأعلى 
مــن المتو�ســط الح�سابي المعــدل للمجموعة ال�سابطة ) 12.421(، وهذا يدل علــى اأن الفروق ل�سالح المجموعة 
التجريبيــة، اأي اأن اأداء المجموعــة التجريبيــة كان اأف�ســل في القيا�ــس البعــدي من المجموعــة ال�سابطة على 
اختبــار مهــارات التفكير الا�ستدلالي. ولمعرفة حجم الاأثــر تم ح�ساب مربع ايتا )η2( كما في الجدول )8(، اإذ 
%( من التباين في اختبار  بلــغ حجــم الاأثر لاختبار الذكاء اللغوي )0.749(. وبذلك يمكن القول اإن )74.9 
مهــارات التفكــير الا�ستــدلالي بــين المجموعــة التجريبيــة وال�سابطــة يعــود لطريقــة التدري�ــس با�ستخدام 
مدخــل الت�ســور الب�سري المــكاني. ويعزو الباحثــان هذه النتيجــة اإلى ت�سجيع الطلبة في الحلقــات الدرا�سية 
علــى التعلم، من خلال توظيف عملية الات�سال والتوا�ســل اللفظي بينهم، مما ي�ساعدهم في الح�سيلة اللغوية 
اللفظيــة مــن مفاهيم وكلمات ذات معنى في حياتهم الاعتيادية؛ مما ينعك�س ذلك اإلى اأن المتعلمين ذوي الذكاء 
اللفظي متفوقين في تح�سيلهم الدرا�سي، فالذكاء اللغوي يك�سب الطلبة قدرة لغوية ت�ساعدهم في الطلاقة في 
التعبير، وتحديد الم�سطلحات، اأي التمكن من اللغة والقدرة على معالجة البناء اللغوي )كال�سوتيات والمعاني(، 
ويتفــق ذلك مــع ما بينته الاأبحاث البيولوجية، فاإن مقر الذكاء اللغــوي في منطقة ت�سمى )بروكا( في الدماغ، 
وتقوم بت�سكيل الجمل وتركيبها باأ�سلوب �سليم، الذي ي�ساب بخلل في هذه المنطقة ي�سعب عليه تاأليف الكلمات 
والفقــرات، وتاأليــف المو�سوعــات دون اإظهار الاأثر فيما يقوم به من عمليات عقليــة، واإن كان ي�ستطيع اأن يفهم 
مــا تتبعــه هــذه الكلمات وهذه الجمل فهمــاً تاماً. ويعزو الباحثــان اإلى الجزء الاأخر من النتيجــة فاإن الذكاء 
الب�ســري المكاني قدرة المتعلــم على اإدراك المعلومات الب�سرية المكانية وتحويل هذه المعلومات اإلى �سور عقلية، 
يمكــن ا�ستدعاوؤهــا دون الرجــوع اإلى المثــير الفيزيقي الاأ�سلي، ولتنميــة هذا الذكاء ي�ستخــدم المعلم الو�سائط 
التعليميــة المتعــددة، وخرائــط المفاهيــم، والخرائــط والمج�سمــات والو�سائــل التعليميــة المتعــددة، وتوظيف 
الرحــلات التعليميــة، والبرمجيــات التكنولوجية، مما ي�سهم في تنمية الذكاء الب�ســري المكاني، لاأنه ي�سهم في 
تحليــل الم�سكلــة بطريقــة مختلفة وتوظيفه في الر�ســم والت�سوير وت�سميــم النماذج وتحويلهــا اإلى مج�سمات 
ملمو�سة، والقدرة على قراءة وترجمة الخرائط، والر�سوم التو�سيحية، والاأ�سكال ب�سهولة اأكر من الن�سو�س 
المكتوبــة. وتتفــق نتائــج هذا ال�سوؤال مــع نتائج درا�ســة دروي�س )2013( التــي اأكدت وجود فــروق ذات دلالة 
اإح�سائية بين متو�سطي درجات الطلاب في التطبيقين القبلي والبعدي، في كلٍ من الاختبارين ل�سالح التطبيق 
البعــدي، في كل مــن تنمية المفاهيــم الجغرافية، والقــدرة المكانية لطلاب المرحلة الاإعداديــة. ونتائج درا�سة 
ل اأنتجت فائــدة خا�سة عند المتعلمين  .Meneghetti et alا)2013( التــي اأكــدت نتائجهــا اأنَّ ممار�سة التخيُّ
ذوي الت�ســور الذهنــي المنخف�ــس، الذين ا�ستجابــوا للتدريــب في ا�ستخدام ال�ســور الذهنية با�سترجــاع اأف�سل 
للت�ســورات المكانيــة، وذلك ح�سب مــا قي�ست في الاختبار، ومهمــة التمثيل ال�سوري. وتختلف مــع نتائج درا�سة 
را�ســة فروقــاً ذات دلالة اإح�سائية بــين اأداء المجموعتين التجريبية  .Olkun et alا)2009( اإذ لم تجــد الدِّ

وال�سابطة في اختبار الت�سور الب�سري المكاني.
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الاستنتاجات: 
في �ســوء النتائــج التــي تو�سلت لهــا الدرا�سة الحاليــة للتعــرف اإلى "فاعلية مدخــل الت�سور الب�ســري المكاني 
لتدري�س مادة التربية الاجتماعية والوطنية في تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة ال�سف التا�سع 

الاأ�سا�سي في المدار�س الاأردنية" اأ�سارت نتائجها اإلى الا�ستنتاجات التالية:
جــاءت المتو�سطــات الح�سابيــة المعدلــة للمجموعــة التجريبية اأعلــى من المتو�سطــات الح�سابيــة المعدل   -
للمجموعــة ال�سابطــة في جميــع اأبعــاد اختبار مهــارات التفكير الا�ستــدلالي، وهذا يدل علــى اأن الفروق 

ل�سالح المجموعة التجريبية. 
تم ح�ســاب حجــم الاأثــر لمربع ايتــا )η2(، اإذ بلغ حجــم الاأثر لبعــد الا�ستدلال الا�ستنباطــي )0.655(،   -
% ( مــن التبايــن في بعد الا�ستــدلال الا�ستنباطي من اختبــار مهارات  وبذلــك يمكــن القــول اإن )65.5 
التفكــير الا�ستــدلالي بــين المجموعتين )التجريبيــة وال�سابطــة ( يعود لطريقــة التدري�ــس با�ستخدام 

مدخل الت�سور الب�سري المكاني.
 )% تم ح�ســاب حجــم الاأثــر لبعــد الا�ستــدلال الا�ستقرائــي )0.502( وبذلــك يمكــن القــول اإن )50.2   -
مــن التبايــن في بعــد الا�ستــدلال الا�ستقرائــي مــن اختبــار مهــارات التفكير الا�ستــدلالي بــين المجموعة 

التجريبية وال�سابطة يعود لطريقة التدري�س با�ستخدام مدخل الت�سور الب�سري المكاني.
بينــت المتو�سطــات الح�سابيــة المعدلــه للمجموعــة التجريبيــة اأنهــا اأعلى مــن المتو�سط الح�سابــي المعدل   -
للمجموعــة ال�سابطــة )12.421(، وهذا يــدل على اأن الفروق ل�سالح المجموعــة التجريبية على اختبار 

مهارات التفكير الا�ستدلالي. 
تم ح�ساب حجم الاأثر لمربع ايتا )η2( اإذ بلغ حجم الاأثر لاختبار الذكاء اللغوي وبذلك يمكن القول اإن   -
)74.9 %( مــن التبايــن في اختبــار مهارات التفكير الا�ستدلالي بــين المجموعة التجريبية وال�سابطة 

يعود لطريقة تدري�س با�ستخدام مدخل الت�سور الب�سري المكاني.
التوصيات:

في �ســوء النتائــج التــي تو�سلت لهــا الدرا�سة الحاليــة التعــرف اإلى" فاعلية مدخــل الت�سور الب�ســري المكاني 
لتدري�س مادة التربية الاجتماعية والوطنية في تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة ال�سف التا�سع 
الاأ�سا�ســي في المدار�ــس الاأردنية" فقد خرجت الدرا�ســة بالتو�سيات الاآتية؛ وعليه فــاإن الباحثين يو�سيان بما 

يلي: 
�ســرورة توظيــف دور الاإدارة المدر�سيــة للعنايــة بالطلبــة، وتوجيههم في كافــة المراحــل التعليمية نحو   -
تنميــة مهــارات التفكــير الا�ستــدلالي، وبمختلف اأنــواع الــذكاءات )كالذكاء اللغــوي، والــذكاء اللفظي، 

والذكاء المكاني الب�سري(. 
�ســرورة ت�سمين المدخل الب�سري المــكاني في مواد التربية الاجتماعية والوطنيــة و�سقل مواهب الطلبة   -

وتنميتها في كافة المجالات الاإبداعية. 
�ســرورة بــث ثقافة الاإبــداع كتوظيف مهارات التفكــير الاإبداعي، ون�سر ثقافة المناق�ســة الحرة، والحوار   -

الهادف والبنّاء.
�ســرورة توظيــف الاأن�سطــة اللغوية داخل الغرفــة ال�سفيــة، المتمثلة بكتابــة المقالات، وكتابــة الق�سة   -
الق�ســيرة، التــي تكر مــن ا�ستعمال الكلمات والمفــردات اللغوية، مــن اأجل تنمية الــذكاء اللغوي للطلبة، 

وزيادة قدرتهم على التعبير.
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دراسة مسحية تحليلية للخصائص المنهجية والبحثية في الدراسات 
المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبين بين فترة 2000 إلى 2017

الملخص:
هدفت هذه الدرا�سة اإلى م�سح الدرا�سات العربية التي تناولت الخ�سائ�س المنهجية والبحثية المتعلقة بمعلمي 
الطلبــة الموهوبــين في الفــترة مــن 2017-2000، المن�ســورة في قواعد البيانــات التابعة لمكتبــة جامعة الخليج 
العربــي، وتحليــل م�سامينهــا للوقوف على اأهم ما تو�سلــت اإليه فيما يتعلق بمعلمي الطلبــة الموهوبين. وتكونت 
عينــة الدرا�ســة مــن )42( درا�سة من�ســورة وغير من�ســورة، واتبعت الدرا�ســة المنهج الم�سحــي التحليلي لم�سمون 
الدرا�ســات ال�سابقــة، وتم تفريــغ البيانات عــن طريق اأداة من اإعــداد الباحثتين. وت�سير النتائــج اإلى اأن اأكر 
الاأهــداف التــي بحثــت في درا�ســات معلمي الطلبــة الموهوبين هــي كفايات المعلمــين، واأن هناك تزايــدا في عدد 
الدرا�ســات المن�ســورة في ال�سنــوات الخم�س الاأخيرة، كمــا تو�سلت الدرا�ســة اإلى اأن اأكر المناهــج المتبعة �سيوعاً 
هــو المنهــج الو�سفي، واأكــر الدرا�سات �سملت بيانات كمية، وتقــع نوعية الدرا�سات في الدرا�ســات الم�سحية، كما 
اأن اأكــر الاأدوات ا�ستخدامــاً هــي الا�ستبانــة، واأن اأغلب عينــات الدرا�سات كانــت ع�سوائية ب�سيطــة، والعينة 
الم�ستهدفــة الاأكــر تناولًا هي عينة المعلمين، واأن اأكر الدرا�سات بلغ حجم عينتها 200 - 250، وكانت العينات 

الاأكر ا�ستهدافاً هي الذكور والاإناث. 

الكلمات المفتاحية: معلم الموهوبين، درا�سات تحليلية، الخ�سائ�س المنهجية والبحثية. 
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A Review of Research Methods and Characteristics of 
Studies Related to Teachers of Gifted Students during 

2000-2017

Abstract:

This study aimed to review and analyze research methods and characteristics 
of Arabic studies conducted in relation  to teachers of gifted students from 
2000 to 2017, which were published in the databases of the library of the 
Arabian Gulf University. It focused on major findings  of these studies. To 
achieve this objective, an analytical method was applied to a sample of (42) 
published and unpublished studies, using a research instrument developed 
by the researchers. The results revealed that the objectives of  most of the 
studies reviewed focused on the competencies of teachers of gifted students. 
The most common method used was the descriptive method, depending on 
quantitative data collected through questionnaires.  In addition, most of the 
samples were randomly selected whose sizes ranged between 200- 250  
participants, covering male and female teachers.

Keywords: teachers of gifted students, analytical studies, research and 
methodology characteristics.
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المقدمة:
ي�سهــم معلــم الطلبة الموهوبــين اإ�سهاما مهما في تربيــة الموهوبين، عبر اكت�سافهم وتوفــير الا�ستراتيجيات 
والخدمــات التعليميــة المنا�سبــة لهــم، كما ي�سعــى لتوفير ا�ستراتيجيــات التفكــير الاإبداعي والقيــادة، وتوفير 
خدمــات تربوية تتعلق بالجوانب الانفعالية والاجتماعيــة )Christensen-Needham, 2012(. وتتم 
هــذه المهمــة عبر درايتــه بالتنوع في تقــديم ا�ستراتيجيــات التعليم المتمايــز في تعليم الطلبــة الموهوبين، عبر 
المناهج الدرا�سية العادية والدمج بينهم، وبين الخبرات الخا�سة بالبرامج )Kaplan, 2003(. كما ي�ساعد في 
تطويــر وتنمية مهارات باقي المعلمين، حول احتياجات الطلبة الموهوبــين المعرفية، والنف�سية والاجتماعية، 
وتقديم الم�سورة لهم ولاأولياء الاأمور في التعامل مع الطلبة الموهوبين؛ لذا يعد وعي المعلم بطبيعة وحاجات هذه 
 الفئــة وطرائــق التدري�س المنا�سبة من الاأمور التي يحتاجها، حتى يكون ناجحــاً في عمله مع الطلبة الموهوبين

.)Kurr, 2009( 
وت�سمنــت الدرا�ســات العربية في مجال معلم الموهوبين مجموعة من الدرا�ســات المتنوعة اإلا اأنه لم يتم اإجراء 
درا�سة تحليل محتوى حول هذ الدرا�سات. وتعد درا�سات تحليل المحتوى من الاأ�ساليب ال�سائعة التي ت�ستخدم 
في مجــالات بحثيــة متنوعــة، كو�سف البحــوث من اأجل تطويرهــا، وهو يعتمــد على تحديد اأهــداف التحليل 
ووحــدة التحليــل؛ للتو�سل اإلى مدى �سيوع ظاهرة ما، اأو فكرة وبالتالي توؤدي لتقييم نوعية البحوث التي يتم 

تقديمها، واقتراح ا�ستراتيجيات منا�سبة لتح�سين نوعيتها )اأبو عم�سة، 2015(.
اأخــذ الاهتمــام بالبحــث العلمــي في مجال تربيــة الموهوبــين اأ�سكالًا عديــدة، منهــا التحليل الكمــي للاأدبيات 
البحثيــة، اأو مــا ي�سمــى بالدرا�سات الببليومترية اأو درا�ســات تحليل المحتوى، والهدف الرئي�ســي لهذا النوع من 

الدرا�سات تقييم نوعية البحوث التي يتم تنفيذها، واقتراح ا�ستراتيجيات منا�سبة لتح�سين نوعيتها. 
وا�ستخــدم الباحثون درا�سات تحليل المحتوى في بحث ودرا�ســة الكثير من ق�سايا الموهبة والتفوق. حيث قامت 
درا�ســة عطــالله )2008( بو�سف واقــع الاإنتاج العلمي في مجــال الموهبة والتفوق المن�ســور في المجلات العلمية 
العربيــة في الفــترة )1997-2007( با�ستخدام الدرا�سة الببليومترية لدرا�ســة تطور حركة الن�سر في مجال 
الموهبــة والتفــوق في المجالات العلمية في الوطن العربي. حيث بلــغ حجم الاإنتاج العلمي )334( مادة من�سورة 
في المجــلات العلميــة العربية المحكمة. اأظهرت النتائج اأن غالبية المجــلات العلمية التي ن�سرت الاإنتاج العلمي 
في مجال الموهبة والتفوق في م�سر، وقد بلغت ن�سبتها )58.7 %(، تليها ال�سعودية بن�سبة )11.1 %(، والفترة 
التي ازداد فيها الاإنتاج الاأكبر في )1997-2007(، واأن غالبية الاإنتاج العلمي كان من اإنتاج الباحثين الذكور.   
وتاأتــي هــذه الدرا�سة لتتنــاول اأحد اأفرع مجال تربيــة الموهوبين، وهــو معلم تربية الموهوبــين، حيث يتناول 
التحليــل محتــوى الدرا�ســات العربيــة، من حيــث اأهدافها وخ�سائ�سهــا المنهجية التــي تناولت معلمــي الطلبة 

الموهوبين من �سنة )2000 اإلى 2017(.
مشكلة الدراسة وأسئلتها:

يعتــبر معلــم الطلبــة الموهوبين عن�سرًا مــن العنا�ســر الرئي�سة لنجــاح برامــج الرعاية المقدمــة للطلبة 
في  الرغبــة  الباحثــين  لــدى  تطــورت  فقــد  وتعليمهــم،  تربيتهــم  عمليــة  في  اأ�سا�سيًــا  وعن�ســرًا  الموهوبــين، 
تحليــل محتويــات الدرا�ســات التــي تناولــت هــوؤلاء المعلمــين، ومنهجيتهــا واأهدافهــا. وعليــه قامــت الدرا�سة 
 بدرا�ســة اتجاهــات واأهــداف البحــوث التــي تتعلق بمعلمــي الطلبــة الموهوبين في الــدول العربيــة للاأعوام من
)2000 اإلى 2017( لتحليــل م�سمــون هذه الدرا�سات والبحوث المن�سورة في قواعد البيانات، وفي: دار المنظومة 
–GoogleScholar، التــي توفرها مكتبة جامعــة الخليج العربي للدرا�ســات التي تناولت معلمي  – �سمعــة 
الطلبة الموهوبين، لمعرفة المجالات والاأهداف التي تناولتها هذه الدرا�سات في مجال تربية الموهوبين، ولمعرفة 
التغــير الم�ستمر والمت�سارع، والمراجعة ال�ساملة لاأهم الدرا�سات المن�سورة، لتحديد المعالم الاأ�سا�سية لهذا الجانب 
مــن جوانــب تربيــة الموهوبين، وتوفير المعلومــات عنه، مما ي�سهم في توفــير الفهم الواعي المتكامــل وال�سامل في 

الدرا�سات العربية المتعلقة بمعلم الطلبة الموهوبين، لمواكبة التوجهات العالمية الحديثة.
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يمكن بلورة م�سكلة البحث في الاإجابة عن الاأ�سئلة الاآتية: 
مــا الاأهــداف الاأكر انت�سارًا في الدرا�ســات العربية التي تناولت معلمي الطلبــة الموهوبين من �سنة 2000   .1

اإلى 2017؟ 
مــا الخ�سائ�س الاأكــر ا�ستخدامًا في الدرا�سات العربيــة التي تناولت معلمي الطلبــة الموهوبين، من حيث   .2

المنهج الم�ستخدم، ونوع البيانات، وطرائق جمعها، وطرائق تناولها، وفئة العينة الم�ستخدمة؟
أهداف الدراسة: 

التعرّف اإلى اأهداف الدرا�سات العربية المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبين.   .1
التعرّف اإلى الخ�سائ�س الاأكر ا�ستخداماً في الدرا�سات العربية التي تناولت معلمي الطلبة الموهوبين، من   .2
حيث المنهج الم�ستخدم، نوع البيانات، وطرائق تناولها وجمعها، طرائق تناولها، وفئة العينة الم�ستخدمة.

أهمية الدراسة:
تكمن اأهمية الدرا�سة في الجوانب الاآتية: 

الاأهمية النظرية:
تحديــد اأهــداف الدرا�سات التي من �ساأنها اأن تفيد القائمــين والمخت�سين على رعاية الموهوبين، وتر�سدهم   .1

لاأهداف الدرا�سات التي اهتمت بمعلمي الطلبة الموهوبين.
عمــل مقاربــة منهجيــة عامــة، تعتمــد على تحليــل مجموعة متنوعــة مــن المعلومــات تم ا�ستخلا�سها من   .2
البحــوث في المجــالات المختلفــة، لتعريف المهتمــين باأن�سب المناهج المتبعــة في مثل هذا النــوع من البحوث، 

وحثهم على عمل المزيد من الدرا�سات في نف�س المجال، لاإثراء هذا المجال بالمعلومات الكافية. 
بناء قاعدة معرفية من خلال تحديد الن�سب لفئات التحليل التي تم تناولها، وهي: الاأهداف - البيانات   .3
- المنهجيــة المتبعــة - الاأدوات - نــوع العينــة - خ�سائ�ــس العينــة - طرائــق التحليل، وربطهــا ومقارنتها 

ببع�سها البع�س، والتو�سل لنتائج مبنية على الدرا�سات ال�سابقة.
الاأهمية العملية: 

تقــدم و�سفًــا متكاملًا للدرا�سات العربيــة المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبــين في الفترة )2000 - 2017(،   .1
وذلك قد ي�سهم في تطوير البحوث والدرا�سات الم�ستقبلية.  

اإعطــاء توجهــات للباحثــين في مجــال تربيــة الموهوبين بخ�سو�ــس ق�سايا الاأبحــاث الم�ستقبليــة المتعلقة   .2
بمعلمي الطلبة الموهوبين.

حدود الدراسة: 
تتمثل حدود الدرا�سة في م�سح وتحليل م�سمون الدرا�سات والبحوث والمقالات التي تناولت معلمي الطلبة 
الموهوبــين من 2000 حتى 2017، المتاحــة في قواعد البيانات التابعة لمكتبة جامعة الخليج العربي، وهي: دار 

.GoogleScholar– المنظومة –  �سمعة
مصطلحات الدراسة: 

Ԁ :تحليل الم�سمون
ت�سنيــف كمــي للاأفــكار والمعاني والمعلومات التــي ت�سكل الم�سمون، علــى اأ�سا�س نظام فئوي معــين، تو�سع ب�سورة 
ترتبط بفرو�س معينة ذات علاقة بذلك الم�سمون، فهو الاأطوار التي يتم من خلالها جمع المعلومات، والو�سول 
 لبيانــات، يمكــن تلخي�سهــا ومقارنتهــا عــن طريق التطبيــق المو�سوعــي والن�سقي لطرائــق الت�سنيــف الفئوي (

عطية، 2010(.
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Ԁ  :معلم الموهوبين
المعلــم الــذي يتم اختياره وفقًا لمعايــير و�سوابط محددة ليكون معلمًا للموهوبين، واإمــداده بالبرامج والمقررات 

والو�سائل والاأ�ساليب الخا�سة بهم، مع التدريب عليها تدريبًا عمليًا )المزورع، 2000(.
Ԁ  : الت�سميم البحثي للدرا�سة

تتبع الدرا�سة المنهج الم�سحي لتحديد الدرا�سات ال�سابقة، وتحليل م�سمون فيها، حيث يعد تحليل الم�سمون اأداة 
اأو اأ�سلوبا ا�ستكماليا، ي�ستخدم في اإطار منهج متكامل مع المنهج الم�سحي لمجموعة من الدرا�سات، تم ن�سرها خلال 
ال�سبع ع�سرة �سنة الما�سية منذ عام 2000 حتى 2017، بهدف التو�سل اإلى ا�ستدلالات العلاقات والارتباطات 

حول معلمي الطلبة الموهوبين )عطية، 2010(.
الإطار النظري:

تناولــت الدرا�ســات المتعلقة بمعلــم الطلبة الموهوبين عــدة جوانب، اأحد تلك الجوانــب خ�سائ�س و�سمات 
معلــم الطلبة الموهوبين، التي يتميز بها التي توؤهله لتعليم ورعاية هوؤلاء الطلبة، وتم درا�سة تلك الخ�سائ�س 
مــن النواحــي المعرفيــة وال�سخ�سيــة والاجتماعيــة )Tassel-Baska & Johnsen, 2007(. وركزت هذه 
الدرا�ســات التــي تناولت معلمي الطلبة الموهوبين على مجموعة مــن الخ�سائ�س التي يجب اأن يتمتع بها هوؤلاء 
المعلمــين، بهــدف رفع قدراتهــم لتنميــة الجوانب المعرفيــة والنف�سيــة والاجتماعيــة للطلبــة الموهوبين؛ ومن 
الدرا�ســات التــي اعتمــدت على راأي معلمــي الطلبة الموهوبين حــول الخ�سائ�س، درا�ســة Chanا)2001( التي 
حــددت الخ�سائ�ــس المميــزة لدى معلمي الطلبــة الموهوبين كالاآتي: القــدرة على تعليم مهــارات التفكير، وحل 
الم�ســكلات، والاإبداع، والقدرة على التفاعل مع الطلبة ب�سكل فاعل، وا�ستخدام التقنيات التحفيزية المنا�سبة. 
واأ�ســار كل مــن Ford وTrotmanا)2001( في درا�ستهــم حــول التعرّف اإلى خ�سائ�س وكفايــات معلمي الطلبة 
الموهوبــين، اإلى اأنــه لابد من توافر بع�س ال�سمات مثل المرونة، والاإلمام الثقافي المتعدد، الذي ي�ساعد في التعامل 
مع هذه الفئة ب�سكل اإيجابي. كما حدد كل من Tassel-Baska، Macfarlane وFengا)2006( الخ�سائ�س 
المميــزة لمعلمــي الطلبة الموهوبين بما ياأتي: المعرفة والا�ستخدام الفعــال لتقنيات التدري�س، ومهارات الات�سال 

القوية، والقدرة على فهم احتياجات الطلبة الموهوبين.
و�ساهمــت درا�ســات عديدة حول فهم وبنــاء ال�سخ�سية المثالية، حيث اأظهــر Mills ا)2003( اأن المعلمين الذين 
يتميــزون بدرجــة عاليــة من الفاعليــة في التعامل مع الطلبــة الموهوبين لديهــم الانفتاح والمرونــة، ويمتلكون 
القــدرة على التحليــل المنطقي والمو�سوعي. كمــا لاحــظ Feldhusen ا)1997( اأن الخ�سائ�س الموجودة لدى 
 Graffam معلمــي الطلبة الموهوبين كانــت مماثلة لتلك الموجودة لدى الطلبة الموهوبين. كمــا اأ�سارت درا�سة
ا)2006( لا�ستك�ســاف وفهم اأ�ساليب معلمي الطلبة الموهوبــين التي يمكن اأن تك�سف ممار�سات اأف�سل لتعليم هذه 

الفئــة، ووجــد اأن مــن متطلبــات معلم الطلبة الموهوبــين تاأطير التعلم الفــردي والجماعي في وقــت واحد، واأن 
العلاقــات التــي يطورهــا معلم الطلبة الموهوبين مع الطلبــة، هي اأهم لرفع الدافعيــة وتنمية قدراتهم، وحتى 
ي�سبح معلما للطلبة الموهوبين لابد من مراعاة الخلفية ال�سخ�سية، والتدريب المهني. واأكدت على ذلك درا�سة 
كل مــن Cheung وHui ا)2011(، وقــد قيــم معلمو الطلبة الموهوبين اأنف�سهم، علــى اأنهم اأعلى في الخ�سائ�س 
مــن خلال ات�سالهم مع الطلبة الموهوبين، كمــا اأن المعلمين تزداد كفاءتهم بتدري�س الطلبة الموهوبين من خلال 
Eilam المزيــد مــن التدريب والخبرة حتى يتمكنوا من فهم هــوؤلاء الطلبة ب�سكل اأف�سل. وقــد اأظهرت درا�سة 
 وVidergor ا)2011( اأن الطلبــة الموهوبــين يقــدرون الخ�سائ�ــس ال�سخ�سيــة والمعرفيــة اأكــر ممــا يقدرون 
الخ�سائ�ــس التربويــة لــدى معلميهــم، كمــا اأكدت هــذه الدرا�ســة على اأهميــة وعي معلمــي الطلبــة الموهوبين 

بتوجهات الطلبة الثقافية لما له من اأثر على ت�سورات الطلبة الموهوبين وتف�سيلاتهم.
وفي درا�ســة قــام بهــا Caeeve ا)2003( هدفت اإلى معرفة العلاقة بــين خ�سائ�س المعلــم واأ�سلوبه التعليمي، 
واأداء الطلبــة وتح�سيلهــم، حيــث تبــين اأن خ�سائ�س المعلمــين مرتبطة بدرجــات عالية بالتفكــير الاإبداعي، 
وهــي: ا�ستخدام المجموعات، والتطبيق العملي للجوانب النظرية، والقابلية لتعلم مهارات التفكير. كما اأكدت 
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درا�سة. Katerina et al ا)2010( اأن معلمي الطلبة الموهوبين هم المحور الذي تدور حوله العملية التربوية 
الناجحــة؛ لــذا يجب اأن يتمتع معلــم الموهوبين بالعديد من ال�سفــات العلمية وال�سخ�سية التــي توؤهله لتعليم 

هوؤلاء الموهوبين وتنمية مواهبهم.
Quigleyو Vialle كمــا تم تنــاول خ�سائ�س معلمــي الطلبة الموهوبين من وجهة نظــر الطلبة اأنف�سهم.وقــام
ا)2002( بدرا�سة اأظهرت اأن مجموعة ال�سمات والخ�سائ�س ال�سخ�سية والاجتماعية لمعلمي الطلبة الموهوبين 

كانــت مف�سلة لدى الطلبة ب�سورة اأكر من الخ�سائ�ــس المعرفية. وجاءت درا�سة Vialle وTischlerا)2005( 
لا�ستطــلاع وجهــات نظــر الطلبة الموهوبــين حــول معلميهم، حيث اأظهــرت تطابقــا في اإجابات عينــات البحث 
المختلفــة ب�سكل عــام، وخا�سة في تف�سيلهــم لمجموعة من الخ�سائ�ــس وال�سمات ال�سخ�سية علــى المعرفية لدى 
المعلمــين الفاعلــين، كما اأن الطلبة الموهوبين يف�سلون المعلمين الفاعلين الممتلكين لمجموعة الخ�سائ�س وال�سمات 
والمهــارات ال�سخ�سيــة والقــدرات المعرفية جنبــاً اإلى جنب مع الاأ�ساليــب والمهــارات والا�ستراتيجيات وطرائق 
التدري�س الفعال. وك�سفت درا�سة Vialle وTischlerا)2009( الطلبة الموهوبين يف�سلون ال�سفات ال�سخ�سية 
الاجتماعية لمعلميهم، كما اأظهرت اأن معلمي الطلبة الموهوبين لا يحتاجون اإلى مجموعة معينة من الخ�سائ�س 
ال�سخ�سيــة لكــي يكونــوا فاعلين مــع الطلبة الموهوبــين؛ وبدلًا عن ذلك يمكــن تدريبهم ليكونــوا ممار�سين اأكر 
فاعليــة مــع الطلبة الموهوبين. كما لخ�ست درا�ســة Delaneyا)2009( اأن اأهم خم�س خ�سائ�س لمعلمي الطلبة 
الموهوبين من وجهة نظر الطلبة هي: المعرفة، وروح الدعابة، والاحترام، وال�سبر، والتنظيم. وتو�سلت درا�سة 
Thompson، اGreer وGreerا)2004( اإلى وجــود عدة �سمــات ومنها: العدل، والاإبداع، وتقبل الاأخطاء، 
والت�سامح، والاحترام، والتوقعات العالية. كما اأكدت درا�سة Thomasا)2011( على اأن اأهم الخ�سائ�س التي 
تميــز بها معلمــو الطلبة الموهوبين هي: �سعة الاطلاع والمعرفة، البحث عن الجديــد، و�سع القواعد للتعامل مع 
الطلبــة الموهوبــين، التوقعات العالية، التي تدفعهــم اإلى تقديم اأف�سل ما لديهم، والمرونــة في التعامل، والمرح، 
وا�ستخــدام الو�سائــل المختلفة لجــذب الانتباه، والقــدرة على تقديم الاأن�سطــة المختلفة التــي تزيل الرتابة 

والملل.
ومــن جانــب اآخر، يعد الذكاء الاأخلاقي من الذكاءات الم�ستحدثــة الم�ساعدة في تكوين �سخ�سية معلمي الطلبة 
الموهوبــين، حيث تو�سلت O'Connorا)2000( اإلى اأن الذكاء الاأخلاقي ي�ساعد في منع ال�سلوكيات الخاطئة 
مــن قبل بع�س معلمي الموهوبين، مثل: ال�سلوك العــدواني، والتحيز لبع�س الطلبة، ويرتبط الذكاء الاأخلاقي 
Esmaeli و ب�ســكل كبــير بالقدرات المعرفية لدى معلمي الطلبــة الموهوبين، حيث اأكد كل مــن Beheshtifar،ا
Moghadamا)2011( اأن هنــاك علاقــة اإيجابيــة بــين الــذكاء الاأخلاقــي لــدى معلمي الطلبــة الموهوبين 

وتح�سيل طلبتهم.
رغم تنوع هذه الخ�سائ�س وكرة ما ا�ستملت عليه من نقاط، اإلا اأن الرغبة في العمل مع الطلبة الموهوبين رغم 
كل المتطلبات ال�سفية التي يحتاجها تعليمهم، وكذلك الاإبداع الدائم في التعاطي مع المواد الدرا�سية، والقدرة 
على نقل النظريات التربوية والا�ستراتيجيات التعليمية اإلى غرفة التعلم، واإ�سافة ما يتنا�سب مع اهتمامات 
وميــول الطالــب، وخلق عن�سر الت�سويــق والمتعة لديهم، تعد من اأهم الاأمور الم�ساعــدة في تقديم تعليم مختلف 

للمتفوقين والموهوبين.
اإن اإعداد معلمي الطلبة الموهوبين من المو�سوعات التي حر�ست الدرا�سات على طرحها، حيث تركز الاتجاهات 
الحديثة على الكفايات، اأكر من تركيزها على خ�سائ�س و�سفات معلمي الطلبة الموهوبين؛ لاأن المعلم ي�ستطيع 
اكت�ساب الكفايات اأثناء عملية الاإعداد لي�سبح معلماً للطلبة الموهوبين )Chan, 2001(. لقد تبنت الجمعية 
الوطنيــة للاأطفــال الموهوبين ومجل�ــس الطلبة الموهوبــين في الولايــات المتحدة الاأمريكيــة )NAGC( و�سع 
معايــير للمهــارات المطلوب توافرها لدى معلمي الطلبة الموهوبين، فاعتمدت في عام 2000 عدة معايير معرفية، 
ومهــارات لتعليــم الموهوبــين، وتطوير البرامــج التدريبية لمعلمي الطلبــة الموهوبين، وت�سمــل: الاأ�سا�سيات، نمو 
خ�سائ�ــس المتعلمين، الفــروق الفردية في التعليم، الا�ستراتيجيــات التعليمية، البيئــة التعليمية والتفاعلات 
الاجتماعيــة، اللغة والتوا�ســل، التخطيط التعليمي، التقويم والممار�سات الاأخلاقيــة والمهنية، والتعاون. وفي 
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عــام 2013 تم تعديــل تلك المعايــير باخت�سارها ل�سبعــة معايير، حيث ا�ستملــت على: التعلــم والنمو والفروق 
الفرديــة، بيئــات التعلم، المنهــج الدرا�سي والمحتــوى، التقييم، تخطيــط الدرو�س والا�ستراتيجيــات، الممار�سة 

.)Johnsen, 2012( المهنية والاأخلاقية، التعاون
وليقــدم معلــم الطلبة الموهوبــين الرعاية المنا�سبة للطلبــة الموهوبين، لابد اأن يتمتع بقــدر كاف من الكفايات، 
والقــدرات، والمهــارات التعليميــة. واأكــدت درا�ســة Ford وTrotmanا)2001(، علــى �ســرورة توافــر كفايات 
 Gentry، المرونــة، والاإلمــام الثقــافي المتعــدد للمعلــم، وكذلــك التعامــل الاإيجابــي مــع الطلبــة. كمــا وجــد
Steenbergen-Hu وChoiا)2011( اأن معلمــي الطلبة الموهوبين الذيــن يتمتعون بالكفايات الاأكر قيمة 
يتمتعون بالخ�سائ�س الاآتية: لديهم اهتمام حقيقي بالطلبة، وبناء علاقات قوية معهم، والمحافظة على خلق 

بيئة تعليمية محفزة، ولديهم �سغف تجاه تعليمهم هذه الفئة.
وحــول ت�ســورات وتف�سيلات الطلبة الموهوبين لكفايــات معلميهم، قامت درا�ســة Açıkgözا)2005( بالتعرّف 
اإلى تف�سيــلات الطلبة الموهوبين لكفايات معلميهم، واأ�ســارت النتائج اإلى وجود فروق في تف�سيلات الخ�سائ�س 
ترجــع لعامل النــوع الاجتماعي، حيث كانت الاإناث اأكــر ح�سا�سية للجوانب ال�سخ�سيــة لمعلميهم، بينما اهتم 
الذكور بمعارف معلمي الطلبة الموهوبين، و�سعة اطلاعهم واأخلاقهم، كما اأظهرت عدد من ال�سفات غير المرغوبة 
في معلمــي الطلبــة الموهوبين ومنها: التحيــز في التعامل، العبو�ــس، ا�ستخدام الاأ�ساليب المملــة. وعلى النقي�س 
فمــن اأبرز ال�سفات المف�سلــة لدى الطلبة الموهوبين، هي العدل، ح�سن الا�ستمــاع، والت�سويق في عر�س الدرو�س، 
 Conejeros-Solarا،اGómez-Arizaga والحر�ــس على اإيجاد بيئة �سفية جيــدة. كما عر�ست درا�ســة
وMartinا)2016( تف�سيــلات الطلبــة الموهوبين ومعلميهــم، فكان تركيز الطلبة علــى الكفايات الاجتماعية 
والعاطفية وا�ستراتيجيات التدري�س، بينما ف�سل معلمو الطلبة الموهوبين الكفاءات المعرفية والمعرفة العميقة 
في مجالهــم والممار�سة المهنية وا�ستراتيجيــات التعلم. ومن الدرا�سات التي اعتمدت على اآراء الطلبة الموهوبين 
حــول كفايات معلميهــم، درا�سة Delisleا)2012( الذي قــام با�ستطلاع اآرائهم حــول الكفايات اللازمة لمعلمي 
الطلبــة الموهوبين، وتو�سلــت الدرا�سة اإلى اأهمية اإعداد معلمي الطلبة الموهوبين مع �سرورة اإلمام المعلم ب�سمات 
الموهوبين، وطرائق التدري�س التي تلائمهم والو�سائل التعليمية التي ت�ستخدم معهم وكذلك اأ�ساليب التقويم.
واأكــد اأهميــة هذا التوجه كل مــن Leavitt وGeakeا)2009( ببناء قائمة الكفايــات اللازمة لمعلمي الطلبة 
الموهوبــين، وقــد تو�سلــت اإلى اأن المعلمين الذين تلقــوا برنامج التدريــب والتطوير المهني �سعــروا بالمقدرة على 
اإحــداث تمايز في منهاج الطلبة الموهوبين. كمــا تو�سلت درا�سة كل من Tassel-Baska وJohnsenا)2007( 
حــول المعايــير الوطنيــة التي يجب توافرها لــدى معلمي الطلبة الموهوبــين، اإلا اأن من اأهمهــا: مراعاة الفروق 
الفردية، ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التدري�سية الملائمة التي تقود للتدري�س الفاعل، والتخطيط الجيد. وبينت 
درا�ســة Johnsenا)2013( اأن المعلمــين يحتاجــون اإلى معرفة المعايير والكفايــات اللازمة في مجال عملهم، لما 
له من تاأثير اإيجابي على الكفاءة المهنية والميدانية، ومن اأهم المعايير التي تم اعتمادها، وهي معايير الجمعية 
الوطنيــة للاأطفــال الموهوبين، مهارات تعليم الموهوبــين والمتفوقين، معايير الاإعداد المتقــدم في الدمج، ومعايير 

التدري�س المهنية والمحتوى.
وممــا �سبــق عر�سه من درا�ســات، يت�سح اأن معلم الطلبــة الموهوبين يفتر�س اأن يمتلك كفايــات معرفية واأدائية 
تتنا�ســب مــع المهمــة الموكلة اإليــه، فالنجاح في اأي عمــل يتطلب مجموعة محــددة من الكفايــات والمهارات التي 
يتم اكت�سابها من خلال الدرا�سة والتاأهيل الاأكاديمي المتخ�س�س والبرامج التدريبية المتنوعة، حيث اإنه يمكن 
تحديــد هــذه الكفايات بكفايــات التخطيط، والتنفيذ، والتقــويم، التي يمكن تحديدها وفــق الاأهداف العامة 
التــي تن�سدهــا الجهة التعليمية الم�سوؤولة في مجال رعاية الموهوبين؛ لــذا يجب تحديد قوائم الكفايات م�سبقا 
وب�سيغــة اإجرائية، حتى يمكن في �سوئها تحديد الاحتياجــات التدريبية للم�ستهدفين من التدريب. اإن توفير 
معلــم موؤهــل اأكاديميــا ومهنيا، ولديه من الخ�سائ�ــس والكفايات مــا يوؤهله لتقديم الرعايــة للطلبة الموهوبين 
�سي�سهم في تحقيق مبداأ تكافوؤ الفر�س التعليمية من خلال تقديم خدمات تربوية؛ تتنا�سب مع قدرات الطلبة 

الموهوبين.    
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تعــد برامــج اإعداد وتاأهيل المعلمين وتدريبهم من اأجل التعامل مع الطلبة الموهوبين عن�سرًا مهمًا في التخطيط 
الناجــح للاهتمــام بهــذه الفئة ورعايتها، ولكــي يتمكن المعلم من تعليــم الموهوبين ينبغــي اأن يتحلى بجملة من 
الخ�سائ�ــس ال�سخ�سيــة والكفايات المهنية اللازمــة التي يمكن لبرامج الاإعداد والتاأهيــل ت�سليط ال�سوء عليها 
وتطويرهــا مــن الناحيتــين النظرية والعمليــة والمختلفة تمامًا عن البرامــج المقدمة لمعلمــي الطلبة العاديين، 
بالاإ�سافة اإلى اأن تدري�س الطلبة الموهوبين يختلف قلبًا وقالبًا عن تدري�س الطلاب العاديين وذلك لكون هذه 
الفئة تت�سم بقدرات تفوق قدرات زملائهم، من حيث �سرعة التعلم، وزيادة المعلومات، والاإثراء اللغوي، ودقة 

الملاحظة، والدافعية للاإنجاز، وال�سرعة في اإدراك العلاقات الكامنة )المحارمة ومحمود، 2012(.
ومــن الجوانــب التــي تم درا�ستها حــول معلمي الطلبــة الموهوبــين الدرا�سات المتعلقــة بتاأهيل هــوؤلاء المعلمين. 
ولقــد اأكــدت درا�ســة Bainا، اBourgeois وPappasا)2003( اأهميــة ت�سمــين برامج تاأهيــل معلمي الطلبة 
الموهوبــين المحــاور الاآتيــة: الاأ�سا�س النظري لرعاية الموهوبــين من اأهداف ونظريات، مجــالات التفكير العليا 
في ت�سنيــف بلوم، مهارات التفكير الاإبداعــي، واآلية ا�ستخدام البرامج الاإثرائيــة. واأ�سارت بع�س ا�ستطلاعات 
الــراأي التــي تم ت�سمينها في الدرا�سة اإلى اأن البرامج الاإثرائية من اأهــم الخدمات التي يمكن اأن يقدمها معلمو 
الموهوبين في المدر�سة، واأن هوؤلاء المعلمين بحاجة ما�سة اإلى تدريب مكثف على ت�سميمها وتنفيذها. كما اأو�ست 
درا�ســة Tassel-BaskaاوJohnsenا)2007( ب�سرورة تدريــب معلمي الطلبة الموهوبين اأثناء الخدمة لرفع 
كفاءتهم في جوانب عديدة، منها برامج تدريبية حول مهارات التدري�س الفاعل للطلبة الموهوبين. اأما درا�سة 
Knight، اVail-Smith وBarnesا)1992( فقــد هدفــت التعرف اإلى اتجاهــات معلمي الطلبة الموهوبين نحو 
الحاجة لبرامج التدريب،  واأظهرت الدرا�سة اأن غالبية المعلمين يرغبون في التدريب لتقديم الم�ساعدة وتلبية 

احتياجات الطلبة الموهوبين.
ومــن جهة اأخــرى، اأظهــرت نتائــج Lassigا)2009( اأن التطوير المهني لمعلمــي الطلبة الموهوبــين كانت له اآثار 
اإيجابيــة علــى مواقــف المعلمــين تجاه هــذه الفئــة. واأكــدت درا�ســة O'neilا)2011( اأن لدى معلمــي الطلبة 
الموهوبــين ا�ستح�سانًا كبيًرا تجاه التطوير المهني في الكفــاءات التي تتعلق با�ستخدام الا�ستراتيجيات المنا�سبة 
للطلبــة الموهوبين، وتعزيــز الاإبداع اأو التفكير الناقــد. كلما اأ�سارت درا�ســة Towers وPorathا)2001( اإلى 
�ســرورة اأن يت�سمــن برنامج الاإعداد المهني لمعلمي الطلبة الموهوبين مهــارات ذات علاقة بالانفتاح على خبرات 
الاآخريــن، والاإبــداع، وم�ساركــة الطلبــة في تعلمهــم وا�ستك�سافهــم، والتمكــن مــن اأ�ساليــب التدري�ــس الفاعل، 
والربــط بــين معلومات المجالات العلميــة المختلفة بطريقة جذابــة. واأكــدت Kaplanا)2003( على �سرورة 
الاهتمــام بالاأ�ساليــب التدري�سيــة التــي يجــب التاأكد من اإتقــان معلم الطلبــة الموهوبين لها، وبع�سهــا يمكن اأن 
يكــون �سمــن برامج الاإعداد المهني لمعلمــي الطلبة الموهوبين، ومن اأهم تلك الاأ�ساليــب: المهارات البحثية، وحل 
 Chan الم�ســكلات بطرائــق اإبداعية، والتنويع في ا�ستخــدام الاأ�ساليب التدري�سية. بالاإ�سافــة اإلى ذلك وجد 
وYuenا)2014( اأن م�ساركــة معلمــي الطلبــة الموهوبــين المبا�ســرة في اأن�سطــة تعليــم الطلبــة الموهوبــين كانت 
ا، حيث كان لها علاقة اإيجابية في توظيــف المعلمين ا�ستراتيجيات التدري�س المبتكرة والتكيفية في  مهمــة اأي�سً
الف�ســول الدرا�سيــة. وعلاوة على ذلك، تبين من درا�ســة Chan وYuenا)2015( اأن معلمي الطلبة الموهوبين 
الذيــن خ�سعــوا للتدريــب المهني ولديهم خبرة كانــوا مرنين في ا�ستخــدام مختلف الا�ستراتيجيــات التعليمية، 

ولديهم قدرة على اإدارة الف�سل. 
وعلــى الرغــم مــن الاعــتراف الر�سمــي باأهميــة معلمــي الطلبــة الموهوبــين في تلبيــة احتياجات هــذه الفئة، 
اإلا اأن هنــاك بع�ــس البحــوث ت�ســير اإلى اأن معلمي الطلبــة الموهوبين غالبًا مــا يفتقرون اإلى المعرفــة والمهارات 
 Taylor &,  Milton، 2006; Hudson, Hudson,( لتحديــد وتلبيــة احتياجــات الطلبــة الموهوبــين
Lewis, & Watters, 2010; Troxclair, 2013(، وهــذا النق�ــس مرتبــط في الاإعــداد المهني لمعلمي الطلبة 
الموهوبــين. واأكــدت ذلــك نتائــج درا�ســة Fraser-Seeto،ا Howard وWoodcockا)2015(، حيــث كان 
هنــاك نق�ــس في المعرفــة والا�ستيعاب للتطوير المهنــي لدى معلمي الطلبــة الموهوبين، على الرغــم من ا�ستعداد 
 البرامــج والمقــررات للقيــام بهــذا التطوير في التعليــم المهني للطلبــة الموهوبــين والمتفوقين. وتبين مــن درا�سة 
Carrington وBaileyا)2000( اأن المعلمــين في مراحــل مــا قبــل الخدمــة يملكون وجهة نظــر اإيجابية نحو 
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المقارنة بينهم وبين الاأ�ساتذة داخل الخدمة. كما وجد Wanا)2016( اأن هناك تغييرات اإيجابية في معتقدات 
 Cheung معلمــي الطلبــة الموهوبين بعد اأخذهم لدورة حول التعليم المتمايز. وفي درا�سة اأخرى، قارن كل من
وHuiا)2011( المعلمين الذين لم يكن لديهم تنمية مهنية محددة في تعليم الطلبة الموهوبين مع اأولئك الذين 
خ�سعــوا للتدريــب المهني، حيث �سنــف المعلمين المدربين  باأنهــم اأعلى من غير المدربين في الكفــاءات والمهارات في 
تعليــم الطلبــة الموهوبين. بينما تطرقت درا�ســة Boiceا)1995( لعر�س المعوقــات الاأ�سا�سية لبرنامج تدريب 
معلمــي الطلبة الموهوبــين، وبينت الدرا�سة اأن معلمي الطلبة الموهوبين يحتاجــون اإلى التدريب على المزيد من 

المهارات في المجالات التقنية والتربوية، والاأ�ساليب والاأن�سطة.
يت�ســح اأن للموهوبــين حاجات ولديهم م�سكلات، وكل ذلك يلقى بعــبء كبير على معلمي الطلبة الموهوبين، ومن 
هنــا تكمــن اأهمية دور معلــم الطلبة الموهوبين واأهميــة اإعداده الاإعــداد المنا�سب، وتدريبــه واإك�سابه المهارات 
اللازمــة للتعامــل مــع الطلبة الموهوبين، وهــذا يظهر اأهميــة التربية العمليــة في التفاعل بين المعلــم والطلبة 
المتفوقين والموهوبين، ليكت�سب خبرة م�ساحبة بالتوجيه اأثناء التدريب،  وغير م�ستحب اأن يخو�س تجربته في 
الميــدان والمتطلبــات العملية غير وا�سحة لديه، اإذ من الاأف�سل اأن يكون على دراية بما �سيواجه لي�سع ت�سورات 
مرتبطــة بالواقــع.  وعلى الرغم من الاعتراف الر�سمي باأهمية معلمــي الطلبة الموهوبين في تلبية احتياجات 
هــذه الفئــة، اإلا اأنــه لاتزال البحوث ت�سير اإلى اأن المعلمــين غالبًا ما يفتقرون اإلى المعرفــة والمهارات الاأ�سا�سية 

لتحديد وتلبية احتياجات الطلبة الموهوبين.
الدراسات السابقة:

تطرقــت درا�سة البخيــت )2012(، اإلى و�سف واقــع الك�سف عن الموهوبين في البحــوث العالمية المعا�سرة 
 المن�ســورة في المجــلات العالميــة المحكمــة في الفــترة )2004-2009(، وتم تحليــل )157( بحثًــا، وقــد �سكلــت 
%( مــن الاإنتــاج البحثي العالمــي في مجال الموهبة والتفوق. بينما قــام الخليفة )2006( باإجراء   15.54(
درا�ســة لمعرفــة ن�ساط علماء النف�س العرب في الدوريات العالمية، حيــث تناولت الدرا�سة )25( درا�سة عربية 
من�ســورة في دوريات اأجنبيــة، وك�سفت النتائج عن وجود خم�س مجموعات مــن الاهتمامات البحثية، من بينها 
مجموعــة لدرا�ســات الذكاء والموهبة، ومجموعــة لدرا�سات الاإبداع. كما اأجرى ح�ســن )2003( درا�سة تهدف 
اإلى م�ســح للبحــوث العربيــة الخا�سة بالموهوبين والمتفوقــين في الفترة من عــام 1990 اإلى 2002، لمعرفة اأكر 
المحــكات الم�ستخدمة في التعرّف اإلى الموهوبين والمتفوقين، وتو�سلــت الدرا�سة اإلى اأن اأكر المحكات الم�ستخدمة 
في التعــرّف اإلى الموهوبــين هــي مقايي�س الخ�سائ�ــس ال�سلوكية ودرجــات التح�سيل الدرا�ســي، وم�ستوى الذكاء 

ودرجات التح�سيل الدرا�سي.
كمــا تو�سلــت درا�ســة Forlin وForlinا)2000( اإلى اأن اأحــد مجالات الاهتمام في بحــوث التربية الخا�سة في 
ا�ستراليــا هي درا�سات حول معلمــي الموهوبين قبل الخدمة، وقد قــام.Smith et alا)2002( بتحليل البحوث 
ذات العلاقــة بالتربيــة الخا�ســة التي هدفت لتطويــر معايير الممار�ســة المهنية في مجــالات التربية الخا�سة، 
وتو�سلــوا اإلى اأن الكثــير مــن البحــوث لا تقــدم اأدلــة قويــة تدعــم الا�ستنتاجات التــي خرجت بهــا. كما قام 
Nilholmا)2007( بتحليــل البحــوث في 12 مجلــة علميــة من�ســورة، وتبــين اأن مــن المو�سوعــات التي حظيت 
بالاهتمــام البحثــي الاأكــبر كانــت الق�سايا المهنيــة في التربيــة الخا�ســة. وفي درا�سة الخطيــب )2010( التي 
% من توزيع البحوث التي تناولت  هدفــت لتحليــل البحوث العربية ذات العلاقة بالتربية الخا�ســة، وبلغت 8 
 الق�سايــا المتعلقــة بالمعلمين )معلمي تربية الخا�ســة( من مجموع الدرا�سات العربية التــي تم تحليلها منذ عام

 .2007 -  1998 
وبالاطــلاع علــى الدرا�ســات التــي تناولــت تحليــل المحتــوى في �سوء توجهــات، ومنهجيــة ومو�سوعــات تربية 
الموهوبــين، ونوعيــة البحــوث، فلم يتنــاول اأي بحث عربي �سابــق تحليل محتــوى الدرا�سات العربيــة المتعلقة 
بمعلمــي الطلبــة الموهوبين. وفي هــذه الدرا�سة تم اإجــراء تحليل للدرا�ســات العربية المتعلقــة بمعلمي الطلبة 
الموهوبــين، لتقــدم و�سفًــا متكامــلًا للدرا�ســات العربية المتعلقــة بهوؤلاء المعلمــين في الفــترة )2000 - 2017(، 
لي�سهم في تطوير البحوث والدرا�سات الم�ستقبلية، واإفادة القائمين والمخت�سين على رعاية الموهوبين واإر�سادهم 

لاأهداف الدرا�سات التي اهتمت بمعلمي الطلبة الموهوبين.
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منهجية الدراسة وإجراءاتها:
مجتمع الدرا�سة:

جميــع الدرا�ســات العربية التي تناولت معلم الطلبة الموهوبين منــذ عام 2000 اإلى 2017، والمن�سورة في جميع 
قواعد البيانات وكان مجموعها )42( درا�سة.

عينة الدرا�سة:
تتناول الدرا�سة عددا من الدرا�سات ال�سابقة،  مجموعها )42( درا�سة في الفترة الواقعة بين 2000 - 2017، 
تم البحث ال�سامل في قواعد البيانات العربية التي توفرها مكتبة جامعة الخليج العربي، وتوزعت الدرا�سات 

ح�سب ال�سنوات كما في الجدول )1(. 
جدول )1(: الدرا�سات موزعة ح�سب ال�سنوات منذ 2000 حتى 2017

المجموع المجموع ال�سنة المجموع ال�سنة المجموع ال�سنة المجموع ال�سنة المجموع ال�سنة
4 2 2012 1 2009 1 2006 0 2003 2 2000
4 6 2013 4 2010 3 2007 0 2004 0 2001
2 6 2014 2 2011 1 2008 2 2005 2 2002

10 14 مج 7 مج 5 مج 2 مج 4 مج
المجموع الكلي: 42

با�ستعرا�ــس الجدول )1( الذي يو�سح توزيــع الدرا�سات المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبين وفقاً لل�سنوات، وقد 
تم ت�سنيــف �سبــع ع�سرة �سنة الفترة الزمنيــة للتحليل، وبالتالي اأ�سبح لدينا �ست للفــترة الزمنية، وبلغ عدد 
الدرا�ســات التــي تم تحليلهــا 42 درا�ســة، مــن الملاحظ اأن عــدد الدرا�سات خــلال الفترة مــن 2012-2014 هي 
 ،% 2015-2017 بن�سبة 23.80  % مــن الن�سبة الكلية للدرا�سات، يليها الفترة مــن  الاأكــر اإذ بلغــت 33.33 
الفترة من اأما   ،% 2006-2008 بن�سبة 11.90  من   الفترة  اأما   ،%  والفترة من 2009-2011 بن�سبة 16.66 
"2000-2002فهــي قبــل الاأخــيرة فقــد بلغــت 11.90 %، اأمــا الفــترة الاأقــل  2003-2005وجــاءت بن�سبــة
%. يبين الجدول )2( توزيع البحوث التي تمت مراجعتها ح�سب النوع الاجتماعي للباحث/ الباحثين،   4.67

كما يو�سح الجدول توزيع البحوث ح�سب فئتها.
جدول )2(: توزيع البحوث ح�سب النوع الجتماعي للباحث/الباحثين، وفئة البحث من�سورة/غير من�سورة

النوع الاجتماعي العدد الن�سبة فئة البحث التكرار الن�سبة
34 ذكر %61.81 بحوث من�سورة 34 %81.0

انثى 21 %38.18  ر�سائل ماج�ستير/
دكتوراه غير من�سورة 8 %19.0

55 المجموع %100 42 المجموع %100

ويت�ســح مــن الجــدول )2( اأن 61.81% مــن البحوث نفــذت من قبل باحثــين، واأن 38.18% منهــا نفذ من قبل 
باحثــات. ويجــدر الاإ�ســارة اإلى اأن العــدد الاإجمــالي للباحثــين زاد وذلــك لر�ســد النــوع الاجتماعــي لجميــع 
الباحثين في حال كان البحث المن�سور في مجلة علمية، قد نفذ من قبل اأكر من باحث واحد. كما اأن 81% من 
 البحــوث التــي تمت مراجعتها بحوث من�سورة في مجلات علميــة محكمة، و19% فيها كانت بحوث غير من�سورة 

)ر�سائل ماج�ستير/دكتوراه(.
اأداة الدرا�سة:

ولقيا�ــس ثبــات عمليــة ر�ســد المعلومــات فقد تم ر�ســد وتحليل المعلومــات جميعهــا بالتوافق بــين الباحثتين في 
الدرا�سة. وت�سمنت في �سكلها النهائي مجموعة من الجوانب تم تحليلها، وهي كما يلي: الباحث - ال�سنة - البلد 
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- نوع البيانات - المنهج المتبع - الاأدوات - العينة )حجمها - نوعها - النوع الاجتماعي - الفئة الم�ستهدفة( - نوع 
التحليل - الهدف من البحث - مجال البرنامج - منهجية البحث. تم جمع البيانات المتعلقة بالدرا�سة من خلال 
اأداة للتحليــل، تم اإعدادهــا اعتمادًا على اأ�سئلة الدرا�سة، وتم تحديد م�ستويات كل متغير بما يتنا�سب واأهداف 
الدرا�ســة، وبذلــك فاإنهــا تعتــبر ذات دلالة �سدق محتــوى منا�سبة. وللتحقق مــن �سلاحيــة الاأداة وم�ستويات 
المتغــيرات فيهــا، تم عر�سها على مجموعة مــن حملة درجة الدكتوراه في تربية الموهوبــين والقيا�س والتقويم 
ومنهجية البحث وعلم النف�س التربوي والتربية الخا�سة، وبذلك فاإنها تعد ذات دلالة �سدق منطقي مقبولة. 

تم التاأكد من ثبات الاأداة عبر التحليل بالتوافق بين الباحثتين في هذه الدرا�سة.
اإجراءات الدرا�سة: 

اتبعت الباحثتان عدة اإجراءات لتي�سير عملية التطبيق وهي: 
الاطــلاع علــى الاأدب التربــوي في مجال تربيــة الموهوبين وما يتعلــق بدرا�سات معلمــي الطلبة الموهوبين،   .1
وبناء اأداة تحليل الدرا�سة، وتم اعتمادها على اأ�سئلة الدرا�سة لتحليل الدرا�سات المتعلقة بمعلمي الطلبة 

الموهوبين. 
تقــديم المقيا�ــس اإلى �ستة محكمين مخت�سين في مجال تربية الموهوبــين من مملكة البحرين، كما تم عمل   .2

التعديلات اللازمة التي  اقترحها   المحكمون. 
تم تحديــد الدرا�ســات التــي تناولت معلمــي الطلبة الموهوبين بعــد بحث م�ستفي�س من الم�ســادر المطبوعة   .3
والاإلكترونيــة المتوفــرة. فقد اأجــري م�سح يدوي للر�سائــل الجامعية المتوفرة في جامعــة الخليج العربي، 
بالاإ�سافــة اإلى الدرا�ســات التي ن�سرت في مجلات تربوية عربية منذ عــام 2000 وحتى عام 2017، وبلغ 
عــدد البحــوث العربيــة التــي تم تحليلهــا 42 بحثــاً ور�سالــة جامعيــة، وتم التحليل  ب�ســكل م�سترك بين 

الباحثتين في هذا البحث، با�ستخدام اأداة التحليل التي تم اإعدادها م�سبقًا.
اإدخال البيانات في برنامج )SPSS( لعمل التحليلات اللازمة لا�ستخراج التكرارات والن�سب المئوية.  .4

عر�ــس البيانــات في �سورة جداول اإح�سائية، ومن ثم حاولت الباحثتــان تف�سير النتائج التي تم التو�سل   .5
اإليها بتو�سيح مدلولاتها في تو�سيات الدرا�سة.

المعالجة الاإح�سائية: 
با�ستخــدام برنامج الاإح�ســاء )SPSS( تم ا�ستخدام الاأ�ساليب الاإح�سائية المنا�سبــة لهذه الدرا�سة من خلال 

ا�ستخراج التكرارات والن�سب المئوية للدرا�سات التي تم تحليلها.   
نتائج الدراسة ومناقشتها: 

اأولًا: نتائج تحليل وتف�سير ال�سوؤال الاأول الذي ين�س على: 
مــا الاأهــداف الاأكــر انت�سارًا في الدرا�سات العربية التــي تناولت معلمي الطلبة الموهوبــين من �سنة 2000  اإلى 

2017؟ 

للاإجابــة عــن ال�ســوؤال الاأول، تم جمــع الاأهــداف التــي تطرقت لهــا درا�سات معلمــي الطلبــة الموهوبين ح�سب 
الترتيب، كما هو مو�سح في الجدول )3(. 
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جدول )3(: الهدف من الدرا�سات المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبين

الن�سبة%التكرارالهدف من الدرا�سةالترتيب
1023.8كفايات المعلمين1
716.7خ�سائ�س المعلمين2
49.5الإعداد المهني3
37.1اتجاهات المعلمين4
37.1اآراء المعلمين5
37.1برامج تدريبية6
37.1م�ستوى المعارف7
24.8تقييم المعلمين8
24.8م�سكلات المعلمين9

14.8التعرف اإلى الموهوبين10
12.4طرائق تدري�س الطلبة الموهوبين11
12.4اأخرى12
12.4تحليل الم�سمون13
12.4تنمية قدرات الطلبة14

42100المجموع

ويت�سح من الجدول )3( اأن اأكر الاأهداف تطبيقًا التي حظيت باهتمام حول الق�سايا المتعلقة بمعلمي الطلبة 
الموهوبــين في الوطــن العربــي، هي: كفايات المعلمين جاءت بن�سبــة 23.8 %، وخ�سائ�س المعلمين بن�سبة بلغت 

.%  9.5 بن�سبة  المهن  واإعداد   ،%  16.7
يمكــن تف�ســير النتيجــة ال�سابقة، اأن اأكــر الدرا�سات تطرقــت لكفايات معلمــي الطلبة الموهوبــين، وهذا يعود 
اإلى اأن الكفايــات والمهــارات تعتبر في غاية الاأهمية، حيث تركز الاتجاهــات الحديثة على الكفايات والمهارات 
المعرفيــة لدى معلمــي الطلبة الموهوبين اأكر من التركيز على ال�سفات، ول�سمولية الكفايات من حيث الكفايات 
المهنية وال�سخ�سية والمعرفية. اأما فيما يتعلق بخ�سائ�س معلمي الطلبة الموهوبين، فكان هناك درا�سات عديدة 
وقديمــة هدفــت لمعرفة خ�سائ�س معلمي الطلبة الموهوبين في الاأدب العربي والاأجنبي، ولكن ب�سبب قلة وجود 
مدار�س خا�سة للطلبة الموهوبين ومعلميهم تعذر على بع�س الدرا�سات تحديد عينة الدرا�سة من معلمي الطلبة 
الموهوبــين. كمــا احتــل الاإعداد المهنــي في الاأدب الاأجنبي اأهمية كــبرى، ولكن في الوطن العربــي لم يكن �سمن 
%من  اأهــداف الدرا�ســات التــي تم تحليلها، واأكدت على ذلــك درا�سة الخطيب )2010(، حيث بلغــت الن�سبة 8 
توزيــع البحــوث التــي تناولــت الق�سايــا المتعلقة بالمعلمــين )معلمــي التربية الخا�ســة( من مجمــوع الدرا�سات 

 .2007 - العربية التي تم تحليلها منذ عام 1998 
مع ملاحظة تزايد الاهتمام في الدرا�سات المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبين خلال ال�سنوات الاأخيرة، في جميع 
المجــالات ب�ســكل عام، وقد يكون ال�سبب في حداثة حركة تربية الموهوبين في المنطقة العربية من جانب، ومن 
جانــب اآخر اهتمــام البحوث في مجال تربية الموهوبــين ب�سكل رئي�سي على ق�سايا الطلبــة الموهوبين بالدرجة 

الاأولى، لاأن الطالب هو المحور الاأ�سا�سي للعملية التعليمية.
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ثانياً: نتائج تحليل وتف�سير ال�سوؤال الثاني والذي ين�س على:
مــا الخ�سائ�ــس الاأكر ا�ستخدامًــا في الدرا�سات العربية التي تناولت معلمي الطلبــة الموهوبين، من حيث المنهج 

الم�ستخدم، ونوع البيانات، وطرائق جمعها، وطرق تناولها، وفئة العينة الم�ستخدمة؟
للاإجابة عن ال�سوؤال الثاني، تم فرز وت�سنيف الدرا�سات بناء على الخ�سائ�س الاأكر ا�ستخدامًا من حيث المنهج 

الم�ستخدم، ونوع البيانات، وطرائق جمعها وتناولها، وفئة العينة الم�ستخدمة، كما هو مو�سح في الجدول )4(.
جدول )4(: التكرارات والن�سب المئوية للدرا�سات ح�سب خ�سائ�س البحوث المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبين

الن�سبة%التكرارنوع البياناتالن�سبة%التكرارالمنهجالن�سبة%التكرارنوع البحث
3173.8كمي3788.1و�سفي2354.8م�سحية

614.3نوعي24.8تاريخي49.5ارتباطية
511.9مختلط24.8تجريبي12.4تحليل محتوى
42100المجموع12.4ا�ستقرائي12.4تحليل مقارن

حجم عينة 42100المجموع12.4تجريبية
الن�سبة%التكرارالبحث

اأدوات جمع 1126.2و�سفية
49.5اأقل من 50الن�سبة%التكرارالبيانات

- 2559.5200ا�ستبانة12.4تنبوؤيه  2502559.5

دليل تحليل 42100المجموع
- 511.9251محتوى  50037.1

24.8اأكثر من 37.0500مقابلةالن�سبة%التكرارنوع العينة
511.9غير محدد24.8اختبار2354.8ب�سيطة
37.1الأدوات24.8مقيا�س نف�سي921.4العمدية
42100المجموع24.8قائمة ملاحظة614.3اأخرى

النوع الجتماعي 12.4قائمة تقدير24.8منتظمة
الن�سبة%التكرارللعينة

37.1اإناث12.4اأداة برنامج24.8ع�سوائية طبقية
37.1ذكور12.4اإعداد مقيا�س42100المجموع
العينة 

819اأخرى42100المجموعالن�سبة%التكرارالم�ستهدفة

2866.7ذكور +اناث2866.7معلمين
42100المجموع819اأخرى

511.9معلمين+ طلبة
37.1طلبة

42100المجموع

من خلال الجدول )4( يمكن اأن نتو�سل لما يلي: 
اأولًا:  اأكــر اأنــواع البحــوث العربيــة التــي تم تنفيذهــا في الدرا�ســات المتعلقــة بمعلمي الطلبــة الموهوبين هي 
% مــن البحوث التي تم تحليلهــا، تليها الدرا�ســات الو�سفية بن�سبة  الدرا�ســات الم�سحيــة وجــاءت بن�سبة 54.8 
%، والاأقــل بينهم هي درا�ســات تحليل المحتوى، التحليل المقارن، الدرا�سات التجريبية والتنبوؤية بن�سبة   26.2

.%  2.4
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البحوث الم�سحية والو�سفية هي الاأكر اتباعًا، حيث اإن اأغلب الدرا�سات تقدم و�سفا لظاهرة معينة، وت�سخي�سا 
للو�سع الراهن، واأن اأغلب الدرا�سات الم�سحية اقت�سرت على تعرّف خ�سائ�س معلمي الطلبة الموهوبين وكفاياتهم 
وغيرهــا مــن الدرا�سات. كما اأن الدرا�سات الو�سفية التي جاءت في الترتيب الثاني، تعتبر من الدرا�سات الاأكر 
اتباعًــا، وذلــك لاأن الباحثين يقومــون بو�سف الدرا�سة و�سفًــا دقيقًا، للو�سول اإلى الحقائــق العلمية، وي�سعب 
تف�ســير هــذا التوجه البحثــي في الدول العربية، ولكن قد تكمن الاإجابة في نزعــة اأ�ساتذة الجامعات لت�سجيع 
طلبتهــم على تنفيذ الدرا�ســات الم�سحية والو�سفية لاإفادة المجتمع في و�سف ظاهرة ما، واقت�سارها على توزيع 
الا�ستبانــات، كمــا اأن درا�سات تحليل المحتــوى والمقارن والتجريبيــة والتنبوؤية اأتت في المرحلــة الاأخيرة، على 
الرغــم مــن ملاءمة هــذه الاأنواع من البحوث لمثل هذا النوع من الدرا�ســات، اإلا اأن �سعوبة اإيجاد معلمي الطلبة 
الموهوبــين قــد تكون اأحد اأ�سباب عــدم توجه الباحثين اإليها، فمثــل هذه الاأنواع من الدرا�ســات تحتاج لمدر�سة 
اأو جهــة مخت�ســة يتواجــد فيها معلمو الطلبة الموهوبــين، كما لم تر�سد الباحثتان اأي نوع مــن  الدرا�سات التي 
تخت�ــس بتقنــين المقايي�ــس والخ�سائ�ــس ال�سيكومتريــة  والدرا�سات التاريخيــة للمو�سوعــات المتعلقة بمعلمي 

الطلبة الموهوبين.
ثانيــاً: فيمــا يتعلق بالمنهج المتبع في البحوث التي تناولت معلمي الطلبة الموهوبين ترتبت بح�سب حجم ن�سبتها 

.)% %(، ا�ستقرائي )2.4  %(، تجريبي )4.8  %(، تاريخي )4.8  كالاآتي: و�سفي )88.1 
ويمكن عزو �سبب التوجه للمنهج الو�سفي لانت�سار اأغلب الدرا�سات المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبين في المجلات 
والدوريــات، حيــث تعتمد هذه المنهجيــة على و�سف وتو�سيح خ�سائ�س اأو كفايــات معلمي الطلبة الموهوبين في 
مدر�ســة مــا، اأو لمعرفة درجــة ارتباطها مع ظواهر اأخــرى، وعلى الرغم من انت�سار المنهــج الو�سفي، فكان هناك 

اإهمال في ا�ستخدام المناهج الاأخرى، مثل المنهج التجريبي والا�ستقرائي. 
 ،% %، يليهــا الدرا�سات النوعيــة بن�سبة 14.3  ثالثــاً: اأكــر اأنــواع البيانات هــي الكمية اإذ بلغــت ن�سبتها 73.8 

.% والاأقل بينها كانت الدرا�سات المختلطة )كمي – نوعي( جاءت بن�سبة 11.9 
فمازالــت البيانــات والمعلومات التي تم جمعها والتو�ســل اإليها في هذا المجال قليلة ومكــررة، حيث اإن الباحثين 
مازالــوا بحاجــة للمزيــد مــن الاأدب العلمــي، ولهــذا اأغلــب الدرا�سات التــي تعلقــت بمعلمي الطلبــة الموهوبين 
كانــت كميــة، وهــذا يف�ســر ميــول اأ�ساتــذة الجامعــات للدرا�ســات الكميــة ل�سهولــة تحليــل البيانــات ول�سهولة 
�سبــط العينــات، لتحقيــق تعميم نتائج الدرا�سات علــى �سرائح اأكبر من المجتمع، وبالاإ�سافــة اإلى ذلك وجد اأن 
الدرا�ســات النوعيــة قليلة جداً، ويمكن تف�سيره لحاجــة الدرا�سات النوعية لجهد ووقــت اأكبر ولتف�سير دقيق 
لنتائــج الدرا�ســات، ويرجع ذلك اأي�سا اأن اأغلب الدرا�سات التي تطرقت لمعلمــي الطلبة الموهوبين كانت من�سورة 
 في مجــلات ودوريــات، وهذا قــد يف�سر ميل اأغلــب الدرا�سات للبحــوث الكمية، واأكدت على ذلــك درا�سة كل من

 Forlin وForlinا)2000(، و.Smith et alا)2002(.
رابعــاً: وفيمــا يتعلق بعينات الدرا�سة، اأكــر اأنواع العينات ا�ستخداماً هي العينــة الع�سوائية الب�سيطة بن�سبة 
%، والاأقــل بينهم كانــت العينة المنتظمة  %، ويليهــا العينــة العمديــة )غــير الع�سوائية( بن�سبــة 21.4   54.8
%، وت�سير العينات الع�سوائية اإلى دقة وقوة نتائج الدرا�سات، و�سهولة تعميم الدرا�سات  والطبقية بن�سبة 4.8 

والا�ستفادة منها في الميدان.
%، يليهــا اأداة تحليل المحتوى  خام�ســاً: اأكــر الاأدوات الم�ستخدمــة لجمع البيانات هــي الا�ستبانة بن�سبة 59.5 
%. وبينت  %. والاأقــل بينهــا كانــت قائمة تقديــر واأداة برنامــج واإعداد مقيا�ــس، بن�سبــة 2.4  بن�سبــة 11.9 
النتائــج اأن البحــوث التــي تم تحليلهــا لا ت�ستخــدم اأ�ساليب متنوعــة لجمع البيانــات، فالاأدوات تــكاد تقت�سر 
علــى الا�ستبانــات، اأما قائمــة التقدير واأداة برنامج فهي نــادرة تمامًا، فثمة بحوث اقت�ســرت اأداتها فقط على 

الا�ستبانة، على الرغم عدم ملاءمتها، وبحوث اأخرى لم ت�ستخدم اأدوات قيا�س بديلة رغم �سرورتها. 
%، ويليها درا�ســات لم تحدد حجم العينة  �ساد�ســاً: اأغلــب الدرا�سات بلغ عدد عينتهــا 200-250 بن�سبة 59.5 
%. وب�سكل عــام فقد كانت  %، ثــم الدرا�ســات التــي بلغت حجم عينتهــا اأقل من 50 بن�سبــة 9.5  بن�سبــة 11.9 
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العينــات كبــيرة نوعًــا ما، والتــي هدفت لجمع اأكــبر قدر من المعلومــات للو�سول لنظــرة اأعمق حــول الدرا�سات 
المتعلقــة بمعلمــي الطلبة الموهوبين، كما اأن هنــاك درا�سات لم تحدد حجم عينة الدرا�سة، مما يدل على �سعف 
هــذه الدرا�سات، وقــد يرجع ذلك اإلى اأن الدرا�سات المن�سورة اأغلبها درا�ســات ن�سرت في موؤتمر اأو مجلة مما اأدي 

اإلى اخت�سار البيانات والمعلومات.
�سابعــاً: يت�ســح اأن الاأكــر في عينات النوع الاجتماعي لعينــة الدرا�سات المتعلقة بمعلمــي الطلبة الموهوبين، اإذ 
%، ويمكن  % والاإناث بن�سبــة 7.1  %، ويليها الذكور بن�سبــة 7.1  بلغــت الن�سبــة للذكــور والاإناث بن�سبــة 66.7 

تف�سير ذلك لاهتمام الدرا�سات على باإبراز دور الاإناث والذكور، ولم تكن مقت�سرة على نوع اجتماعي محدد. 
ثامنــاً: اأكــر عينــة م�ستهدفــة في الدرا�سات التــي تعلقت بمعلمي الطلبــة الموهوبين، هي فئــة المعلمين اإذ بلغت 
%، ويمكن تف�سيرها  %، والاأقل كانت عينــة الطلبة بن�سبــة 7.1  %، وتليهــا اأخــرى بن�سبــة 19  الن�سبــة 66.66 
اأن اأغلــب الدرا�ســات اعتمــدت بالدرجة الاأولى على اآراء المعلمــين ووجهات نظرهم، واأن هنــاك درا�سات قليلة 
تطرقــت لاآراء الطلبــة في معلميهــم، ممــا ي�ستدعــي الحاجــة لاإجــراء درا�سات ت�ستهــدف معرفــة راأي الطلبة 

الموهوبين في معلميهم. 
التوصيات:

اإعــداد برامج تدريبية تهدف لتنميــة الكفايات لدى معلمي الطلبة الموهوبين، بخ�سائ�س و�سمات الطلبة   .1
الموهوبــين واحتياجاتهــم، وتدريبهم على بع�ــس ا�ستراتيجيات التعلم التي ت�ساعدهــم في تنمية ورعاية 

هذه الفئة.
توجيــه البحــوث الم�ستقبلية نحو الدرا�سات التي لم تحظ باهتمام كاف بعــد، مثل: الاإعداد المهني لمعلمي   .2

الطلبة الموهوبين، والبرامج التدريبية، وم�سكلات معلمي الطلبة الموهوبين. 
التو�ســع في ا�ستخــدام منهجيــة البحــث النوعي، فهــذه المنهجية لها اأهميــة خا�سة في الدرا�ســات المتعلقة   .3
بمعلمــي الطلبة الموهوبين، حيث الحاجــة كبيرة لفهم خبرات وحاجات معلمي الطلبة الموهوبين. وكذلك 
يقــترح على الباحثين الاهتمام بت�ساميم البحث المكثفة، مثل: منهجية درا�سة حالة، لما لها من تطبيقات 

مفيدة في الق�سايا المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبين. 
المراجع:
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مدى توافر مهارات التفكير الناقد في كتب الكيمياء وكتب الأنشطة 
والتجارب العملية للمرحلة الثانوية في الجمهورية اليمنية

الملخص:
هدف البحث التعرّف اإلى مدى توافر مهارات التفكير الناقد في كتب الكيمياء وكتب الاأن�سطة، والتجارب 
العمليــة للمرحلة الثانوية في الجمهورية اليمنية، ولتحقيق ذلــك تم اإعداد قائمة بموؤ�سرات مهارات التفكير 
الناقــد ت�سمنــت )29( موؤ�ســراَ موزعة علــى خم�س مهــارات رئي�سة هي: مهــارة الا�ستنتاج )5(، مهــارة معرفة 
الافترا�ســات )6(، مهــارة تقــويم المناق�ســات )6(، مهــارة التف�سير )7(، ومهــارة الا�ستــدلال )5(، وبعد التاأكد 
مــن �ســدق وثبات قائمة التحليل، تم ا�ستخدام اأ�سلوب تحليل المحتوى للكتــب، لمعرفة مدى التوافر للموؤ�سرات، 
وتحديــد اإذا كان متوافــرا ب�ســورة �سريحــة، اأو متوافرا ب�سورة �سمنيــة، اأو غير متوافــر، وتم ح�ساب الن�سبة 

المئوية للتوافر، ومن اأهم النتائج التي تو�سل اإليها البحث ما يلي:
.)% توافرت مهارات التفكير الناقد في كتب الكيمياء للمرحلة الثانوية بمدى متو�سط بن�سبة )58.3   -

.)% توافرت مهارات التفكير الناقد في كتب الاأن�سطة والتجارب العملية بمدى متدنٍ بن�سبة )28   -

الكلمات المفتاحية: مهارات التفكير الناقد، كتب الكيمياء، كتب الاأن�سطة والتجارب العملية.
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Availability of Critical Thinking Skills in Chemistry 
Textbooks and Textbooks of Activities and Practical 

Experiments of Secondary Schools, Yemen

Abstract:

The research aimed to identify to what extent critical thinking skills are 
available in chemistry textbooks and textbooks of activities and practical 
experiments of secondary schools in Yemen. To achieve this objective, a list 
of critical thinking skills, which consisted of (29) indicators, was developed. 
They were distributed to five main skills: (5) inference skills, (6) identifying 
assumptions skills, (6) evaluating discussion skills, (7) interpretation skills, 
and deduction skills. After checking the validating and reliability of the list, 
the content analysis of textbooks was conducted to ascertain whether the 
indicators were explicitly or implicitly unavailable. Major results revealed that 
critical thinking skills were available in secondary school chemistry textbooks 
of a medium degree of (%58.3), whereas they were available in the textbooks 
of activities with a lower degree of (%28).

Keywords: critical thinking skills, chemistry textbooks, activities and practical 
experiment textbooks.
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المقدمة:
اإن الع�ســر الــذي نعي�ســه اليوم هــو ع�سر الاقت�ســاد القائم على المعرفــة، واأن المناف�ســة الاقت�سادية بين 
الــدول تتوقــف علــى ما تمتلكــه القوى العاملة مــن مهارات تتفــق وخ�سائ�س هــذا الع�سر، مــا اأدى اإلى �سرورة 
امتــلاك الاأفــراد لمهــارات تمكنهم من الحياة والعمــل في مجتمع ع�سر المعرفــة، الاأمر الذي األقــى على التربية 
والتعليــم م�سوؤوليــة اإعداد الفرد القــادر على مواجهة تحديات هذا الع�سر، ولم يعد هــدف العملية التعليمية 

قا�سراً على تعليم الطلبة المعارف، والحقائق، والمفاهيم بل تعداها اإلى الاهتمام بعمليات التفكير المختلفة. 
وُيعد التفكير الناقد اأحد اأهم اأنماط التفكير، واأكرها تعقيداً لارتباطه ب�سلوكيات كثيرة، وي�ستخدم لفح�س 

المعلومات والتمييز بين الاأفكار ال�سليمة والخاطئة )الباوي وح�سن، 2013(. 
ويوظــف منــه قواعد الا�ستدلال المنطقي للحكم على الاأفكار ويعتمد علــى التحليل، والفرز، والاختيار لما لدى 
 ،)Ennis, 2011( الفــرد مــن معلومات بهدف التمييــز بين الاأفكار ال�سليمــة والخاطئة، واإ�ســدار حكم عليهــا
ولذلــك فتعليم التفكير الناقد هدفــاً رئي�سياً من اأهداف التربية في الع�سر الحديث، والذي يجب التاأكيد عليه 
في العملية التعليمية، حيث اإن مهارات التفكير لا تحدث نتيجة عر�سية في المدار�س )Beyer, 2008( فالتفكير 
 ،)Vieira, Tenreiro-Vieira,& Martins,  2011( الناقــد ي�سجــع المتعلمين على الا�ستمــرار في التعليــم
وخا�سة واأن المتعلم يتعر�س لاأفكار وق�سايا متباينة، باختلاف م�سادرها مما يتطلب متعلماً قادراً على التفكير 
ال�سحيــح، وتقــويم ما يقــراأه، وي�سمعه مــن معلومــات ويــرى Osborneا)2014(. اإن العلــوم المدر�سية مليئة 
بالاأفــكار التــي توفــر للمتعلمين فر�ساً للانخراط في الجــدل، فهي ت�سجع على طــرح الاأ�سئلة، وعر�س الحجج. 
ويوؤكــد جــروان )1999( اإن تعليــم التفكــير الناقد يُعد جزءاً مهمــاً من عملية التفكــير في المواقف التعليمية، 

ويهدف اإلى ح�سول المتعلمين على تفكير عالي الم�ستوى مثل تطوير المفاهيم، وتف�سير المعلومات. 
ويعــد الكتــاب المدر�ســي اأحــد اأهم الو�سائــل التعليميــة الم�ستركة بــين المتعلم والمعلم، ومــن اأهم م�ســادر التعلم، 
والمعرفــة بالن�سبــة للمتعلــم، وي�سكل الاإطار العام لعمل المعلــم، وفي ظل غياب معايير تدري�ــس العلوم في الوقت 
الحا�ســر فــاإن الكتــب المدر�سيــة هي الموجــه الاأ�سا�سي الــذي يعتمد عليــه المعلمــون في تدري�س مقــررات العلوم 

)ال�سمراني، 2012(. 
ولخ�سو�سية مقرر الكيمياء، وما يت�سمنه من اأن�سطة عملية لابد من اأن ي�سجع المتعلمين على النقد، والمناق�سة، 
واإبداء الراأي، وفح�س الاأفكار التي تبدو غام�سة، وجب العناية بها وبمحتواها، وحيث اأن الباحثة لم تتطلع 
على درا�سة تتناول تحليل كتب الكيماء للمرحلة الثانوية والتعرف على مدى ت�سمينها لمهارات التفكير الناقد، 
فاإن الباحثة ترى �سرورة هذه الدرا�سة للتعرف على مدى توافر مهارات التفكير الناقد في كتب الكيماء، وكتب 

الاأن�سطة، والتجارب العملية للمرحلة الثانوية.
مشكلة البحث وأسئلته: 

اإن الكتــاب المدر�ســي يعــد جزءا مهما في المناهــج، وهو و�سيلــة لا ي�ستطيع المتعلم الا�ستغنــاء عنها، كما اأنه 
اأكــر و�سائــل التعليم والتعلم ا�ستعمالا، ل�سهولته وقلة تكلفته، ويمكن التحكم في محتواه، فهو ي�ساعد المعلم في 
تحديــد الاأهداف العامة، واقــتراح الاأن�سطة الملائمة لكل در�س، وكذلك تحديد و�سائل التقويم، كما اأن هناك 
الكثــير مــن الاأ�سباب التي تدعو اإلى تطويــر الكتب المدر�سية، واإعادة النظــر في محتواها، وت�سميمها بين حين 

واآخر، ومنها:
الانفجار المعرفي الذي ي�سهده العالم، وتراكم المعارف التي يتطلب و�سع المحتوى في �سيغ جديدة ت�ستجيب   -

لهذا الانفجار المعرفي، واختيار المعارف المفيدة، وتقديم الاأهم على المهم.
نتائج عمليات التقويم التي تجرى على المنهج والكتاب المدر�سي تدعو اإلى تطوير عنا�سر المنهج وتعديلها.  -
الحاجة اإلى جعل التقنيات الحديثة وا�ستخداماتها جزءاً من المنهج الحديث، وهذا يتطلب اإعادة النظر   -

في بناء المنهج، والكتاب المدر�سي.
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تتلخ�س م�سكلة البحث في ال�سوؤال الرئي�سي الاآتي:
- ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في كتب الكيمياء، وكتب الاأن�سطة، والتجارب العملية للمرحلة الثانوية 

في الجمهورية اليمنية؟ 
وتتفرع عنه الاأ�سئلة الاآتية:

�س 1: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الكيمياء لل�سف الاأول الثانوي؟
�ــس 2: مــا مــدى توافر مهارات التفكــير الناقد في محتــوى كتاب الاأن�سطــة، والتجارب العمليــة لل�سف الاأول 

الثانوي؟
�س 3: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الكيمياء لل�سف الثاني الثانوي؟

�ــس 4: مــا مدى توافر مهــارات التفكير الناقــد في محتوى كتاب الاأن�سطــة، والتجارب العمليــة لل�سف الثاني 
الثانوي؟

�س 5: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الكيمياء لل�سف الثالث الثانوي؟
�ــس 6: مــا مدى توافر مهــارات التفكير الناقــد في محتوى كتاب الاأن�سطــة، والتجارب العمليــة لل�سف الثالث 

الثانوي؟
أهداف البحث: 

يهدف البحث اإلى: 
تحديد موؤ�سرات مهارات التفكير الناقد الواجب توافرها في محتوى كتب الكيمياء للمرحلة الثانوية.  .1

تحديــد مــدى ت�سمين مهارات التفكير الناقــد في محتوى كتب الكيمياء للمرحلــة الثانوية في الجمهورية   .2
اليمنية.

تحديــد مــدى ت�سمين مهارات التفكير الناقد في محتوى كتب الاأن�سطــة، والتجارب العملية لمادة الكيمياء   .3
للمرحلة الثانوية.

أهمية البحث:
ي�ستفيد الباحثون في مجال مناهج العلوم من قائمة موؤ�سرات مهارات الناقد.  .1

يقدم روؤية عن مدى ت�سمين كتب الكيمياء لمهارات التفكير الناقد كهدف من اأهداف التربية العلمية.  .2
ي�ساعــد القائمين علــى تطوير مناهج الكيمياء وذلك بالتركيز على مهــارات التفكير الناقد اأثناء تطوير   .3

المناهج.
حدود البحث:

يقت�سر البحث على:
مهــارات التفكــير الناقد الاآتية: )مهارة الا�ستنتــاج، مهارة معرفة الافترا�سات، مهــارة تقويم المناق�سات،   .1

مهارة التف�سير، مهارة الا�ستدلال(.
الدرا�ســي للعــام  اليمنيــة  الجمهوريــة  في  الثانــوي  والثالــث  والثــاني  الاأول  لل�سفــوف  الكيميــاء  كتــب   .2"

)2018 - 2019م( طبعة )2014م(.
كتــب الاأن�سطــة والتجارب العملية لمادة الكيمياء لل�سفوف الاأول والثــاني والثالث الثانوي في الجمهورية   .3

اليمنية للعام الدرا�سي )2018 - 2019م( طبعة )2014م(.
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مصطلحات البحث:
:)Skill( 1. المهارة

عرّفها زيتون )1996، 170( باأنها "قيام الفرد بعمل ما باإتقان اأكر وجهد اأقل في اأق�سر وقت ممكن".  -
وعرفها �سعادة )2003،45 ( باأنها "القدرة على القيام بعمل ما ب�سكل يحدده مقيا�س متطور لهذا الغر�س   -

، وذلك على اأ�سا�س من الفهم وال�سرعة والدقة".
:) Critical Thanking( 2. التفكير الناقد

عرّفه غانم )1995، 29( باأنه "نوع من التفكير يتم فيها اإخ�ساع المعلومات لدى الفرد لعملية تحليل وفرز   -
وتمحي�ــس، لمعرفة مدى ملاءمتها لما لديه من معلومات اأخرى توؤكد �سدقها وثباتها، وذلك بغر�س التمييز 

بين الاأفكار ال�سليمة والخاطئة".
وعرّفــه جــروان )1999، 426( باأنه "ن�ساط عقلــي مركب وهادف، محكوم بقواعــد المنطق والا�ستدلال،   -
ويقــود اإلى نــواتج يمكــن التنبوؤ بها، غايتــه التحقق من ال�ســيء وتقييمه بالا�ستنــاد اإلى معايير ومحكات 
مقبولة، ويتاألف من مجموعة مهارات ت�سنف �سمن خم�س مهارات هي )مهارات الا�ستنتاج، مهارات معرفة 

الافترا�سات، مهارات تقويم المناق�سات مهارات التف�سير، مهارات الا�ستدلال(". 
وعرّفــه العتــوم، الجراح، وب�ســارة )2007، 73( باأنه "هو تفكير تاأملي محكــوم بقواعد المنطق والتحليل،   -

يمار�س فيه الفرد الافترا�سات، والتف�سير وتقويم المناق�سات، والا�ستنباط".
الإطار النظري:

يعــد التفكــير الناقد �ســكلًا من اأ�سكال التفكــير التي يلجاأ اإليها الفــرد لتقييم الاأ�سيــاء، واتخاذ القرارات 
المنا�سبــة، ويتداخــل هذا النوع من التفكير مــع اأنماط التفكير الاأخرى مثل، التفكــير الاإبداعي، وحل الم�سكلة، 
ويقــوم علــى خطوات عديدة، ويتطلــب قدرة الفرد على التفكــير المو�سوعي، وفح�س جميــع الاأدلة وتقييمها، 
واختيــار البدائل المنا�سبة بهدف الو�سول اإلى اأحكام، اأو قرارات مو�سوعية، ويقترح الخليلي، وحيدر، ويون�س 

)1996( بع�س الاإجراءات التي ت�ساهم في تنمية التفكير الناقد �سمن المنهج الدرا�سي منها: 
توجيه انتباه الطلبة اإلى تحديد الم�سكلات المطروحة، وتحليل المعلومات.  .1

تكليف الطلبة باأن�سطة على �سكل األغاز، وق�سايا ت�سدّ الانتباه، والاهتمام، وتتحدى العقول، بحيث يوؤدي   .2
المتعلم دوراً بارزاً في النقا�س والحوار.

طرح اأ�سئلة ت�سهم في فهم اأعمق للم�سكلات، والق�سايا المطروحة للنقا�س.   .3
اإثارة ال�سك حول الارتباط المنطقي للمتغيرات، والنتائج.  .4

تاأكيد موثوقية الم�سادر، والتروي في اإ�سدار الاأحكام.  .5
ت�سجيع الطلبة على الحوار، والنقا�س، وطرح الاأفكار، وتقبل الراأي الاآخر ونقده بمو�سوعية.  .6

دعوة الطلبة للتفكير في كل معلومة يح�سلون عليها.  .7
ت�سنيف مهارات التفكير الناقد:

وي�سنــف Watson وGlaser ا )1980( مهــارات التفكــير الناقــد اإلى مــا ياأتــي: 
الا�ستنتــاج )Deduction(: وهــو قــدرة الفــرد علــى ا�ستخلا�ــس النتائج مــن حقائق معينــة لملاحظة   .1

مفتر�سة.
معرفــة الافترا�ســات )Assumption knowledge(: وهــو القــدرة علــى التمييــز بــين درجة �سدق   .2

معلومة محددة اأو عدم �سدقها، والتمييز بين الحقيقة والراأي، وغر�س المعلومة.
تقويم الحجج )Discussion evaluation(: "وهو قدرة الفرد على تقويم الفكرة وقبولها اأو رف�سها،   .3
والتمييــز بين الم�ســادر الاأ�سا�سية والثانوية والحجج القوية وال�سعيفــة، واإ�سدار الحكم على مدى كفاية 

المعلومات" )عبيد وعفانة، 2003، 55(.
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التف�ســير) Interpretation(: وهــو قــدرة الفــرد على تحديــد الم�سكلــة وتف�سيراتها المنطقيــة، وقبول   .4
المعلومة من عدمه.

الا�ستــدلال )Inference(: "وهــو قــدرة الفــرد على تحديــد بع�س النتائــج المترتبة علــى مقدمات، اأو   .5
معلومات �سابقة لها")الحلاق، 2007، 48، العتوم واآخرون، 2007، 78(.

و�سوف يتم تبني هذا الت�سنيف في هذا البحث. 
اتجاهات تعليم التفكير الناقد:

يميــل بع�ــس الباحثين اإلى تدري�س التفكير الناقد من خلال برامج منف�سلة قائمة بنف�سها، بينما يميل البع�س 
الاآخــر اإلى تدري�ســه في محتوى المــواد الدرا�سية المقررة، بينما يقف فريق ثالث موقفــا و�سطا قائما على خلق 

اتجاه توفيقي بين الاتجاه الاأول، والاتجاه الثاني، وفيما يلي تو�سيح لذلك:
الاتجاه الاأول: الاتجاه المبا�سر في تعليم التفكير الناقد:

وفيــه يتــم التعلــم من خــلال تدري�ــس التفكير الناقــد بو�سفه مــادة م�ستقلــة بنف�سهــا، مثلها مثل بقيــة المواد 
الدرا�سيــة الاأخــرى، ويوؤكــد التربويــون اأن هناك حاجة ما�ســة لتعليم التفكــير وجعله مــادة تعليمية قائمة 
بنف�سهــا، واإدراجهــا في لائحــة المناهج الدرا�سيــة، ويعد ديبونــو )Debono( من اأكر المهتمــين بهذا الاتجاه 

)ال�سبيعي، 2009(.
الاتجاه الثاني: دمج مهارات التفكير الناقد في المحتوى الدرا�سي:

ي�ســير اأ�سحــاب هــذا الاتجــاه اإلى اأن التفكير يتطور ب�سرعــة، وب�سورة منظمــة من خلال دمجــه �سمن المنهاج 
المدر�سي المقرر على الطلاب، اإذ اإن البرامج الم�ستقلة لتعليم التفكير الناقد يكمن �سعفها في اأن ما يتعلمه الطالب 
مــن درو�س التفكير الناقد مــن المحتمل األا يتم نقله اإلى مواد درا�سية اأخرى، بمعنى اأن انتقال اأثر التعلم يكون 

�سعيفا )عبد الكاظم، 2014(. 
الاتجاه الثالث: الاتجاه التوفيقي في تعليم مهارات التفكير الناقد:

في هــذا الاتجــاه يتــم تعليم التفكــير الناقد من خــلال عملية المزج بين الاتجاهــين ال�سابقــين، اإذ يتم تدري�س 
التفكــير الناقــد بو�سفــه مــادة م�ستقلة لهــا مدر�سوها، وكذلــك ت�سمين مهــارات التفكير الناقد �سمــن المحتوى 
الدرا�سي. واأ�سار Fresmanا)1990، 48( اإلى "اأن مهارات التفكير الناقد بحاجة اإلى اأن تدر�س ب�سكل مبا�سر 
قبــل تطبيقها في مجالات المنهــاج المدر�سي، اإذ يرى اأنه يكون ذا قيمة اأعلى عندما يتبعه مبا�سرة تطبيق �سريع 

على مجالات المنهاج المدر�سي". 
الدراسات السابقة: 

اأجريت العديد من الدرا�سات للتعرّف اإلى م�ستويات ت�سمين المناهج الدرا�سية لمهارات التفكير الناقد منها:
درا�ســة رجــب )2016(: التي هدفت التعــرّف اإلى درجة توافر مهارات التفكير الناقــد في محتوى منهج العلوم 
لل�سف الثاني الاأ�سا�سي في الجمهورية العربية ال�سورية، ولتحقيق ذلك �سممت الباحثة قائمة لمهارات التفكير 

الناقد، واأظهرت نتائج التحليل توافر مهارات التفكير الناقد وفق الترتيب الاآتي:
.)%  28.57( بن�سبة  التف�سير  ومهارة   ،)% - توافر مهارات الا�ستنتاج بن�سبة )55.23 

 .)% - ومهارة تقويم الحجج مهارة طرح الحجج بن�سبة )10.47 
 .)% - مهارة المقارنة بن�سبة )5.71 

وهدفت درا�سة الجبر وعمر )2016( اإلى معرفة مهارات التفكير الناقد في الاأن�سطة المت�سمنة في كتب الكيمياء 
لل�ســف الثــاني الثانوي في ال�سعودية، وقيا�س م�ستــوى ت�سمينها، وا�ستخدمت الباحثــة اأ�سلوب تحليل المحتوى، 
%(، والا�ستقراء  واأظهــرت نتائج الدرا�سة ت�سمــين مهارات التفكير الناقد بن�سب متفاوتة الا�ستنتاج )87.72 
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)80.9 %(، والتف�ســير )77.72 %(، وتقــويم المناق�ســات )68.64 %(، ومعرفة الافترا�سات )50.45 %(، 
كمــا بينــت النتائج اأن الن�سبة المئويــة لم�ستوى ت�سمين مهارات التفكير الناقد ب�ســورة �سريحة اأكبر من م�ستوى 

ت�سمينها ب�سورة �سمنية.
كما هدفت درا�سة هادي )2016( اإلى معرفة مهارات التفكير الناقد المت�سمنة في اأ�سئلة كتب الفيزياء للمرحلة 
المتو�سطــة في العــراق، واتبع الباحــث المنهج الو�سفي التحليلي، اإذ تم تحليل اأ�سئلــة نهاية الف�سول خا�سة بكل 
كتــاب في �ســوء مهارات التفكــير الناقد، ثم ا�ستخدام التكــرارات، والن�سب المئوية للمعالجــة الاإح�سائية، وتم 
التو�ســل اإلى اأن كتــاب الفيزياء لل�سف الاأول المتو�سط قد ت�سمن مهارات التفكير الناقد )معرفة الافترا�سات، 
التف�ســير، الا�ستنباط، الا�ستنتاج وتقويم الحجج( ح�ســب الن�سب المئوية الاآتية: )%23، %27، %1، %37، 
"12 %( علــى التــوالي، فيمــا ح�ســل كتــاب الفيزيــاء لل�ســف الثــاني المتو�سط علــى الن�سب المئويــة الاأتية
)37%، 23 %، 6 %، 29%، 5 %( علــى التــوالي. وح�ســل كتــاب الفيزيــاء لل�ســف الثالــث المتو�ســط على 
الن�ســب المئويــة الاآتيــة: )%31، 32 %، 2 %، 29 %، 6 %( علــى التــوالي، وقــد ح�سلــت الكتــب الثــلاث 

التوالي.  على  للمرحة المتو�سطة ب�سكل عام على الن�سب المئوية الاآتية )%30، %27، %3، %32، 8%( 
اأما درا�سة نوافلة )2015( فقد هدفت اإلى تحديد مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى اأ�سئلة كتابي 
الكيمياء لل�سفين التا�سع، والعا�سر في الاأردن، ومدى التوازن في ت�سمينها، ولتحقيق اأهداف الدرا�سة تم تطوير 
ا�ستمــارة مهــارات التفكير الناقد ح�ســب ت�سنيف Facione لتحليل محتوى الاأ�سئلــة، واأظهرت النتائج توافر 
ثــلاث مهــارات رئي�سية ب�سكل كاف في محتوى اأ�سئلة كتابي الكيمياء، وهي التف�سير، والتحليل، وال�سرح، في حين 
توافــرت ثلاث مهــارات رئي�سية اأخرى بن�سب متدنيــة، وب�سكل غير كافً وهي: الا�ستــدلال، والتقويم وتنظيم 
الذات، وتوافر �ست مهارات فرعية ب�سكل كاف في محتوى اأ�سئلة كتب الكيمياء من اأ�سل �ست ع�سرة مهارة، وهي 
الت�سنيــف، وا�ستخــراج المعنى، وتو�سيح المعنى، وفح�س الاأفكار، واإقــرار النتائج، وتقديم الحجج. كما اأظهرت 

النتائج اأن هناك �سعفا في التوازن في ت�سمين مهارات التفكير الناقد في هذه الكتب. 
وهدفــت درا�ســة Huotا)2014( اإلى الك�ســف عــن م�ستويــات التفكير في الاأ�سئلــة الواردة في كتــب الاأحياء في 
كمبوديا، و�سممت ا�ستمارة لتحليل الاأ�سئلة الواردة في كتب الاأحياء لل�سفوف )9-7( معدلة من ت�سنيف بلوم 
لم�ستويــات التفكير، تتكون من الم�ستويات )تذكر، فهــم، تحليل، تقويم، اإبداع(، والم�ستويات الثلاث العليا هي من 
مهــارات التفكــير الناقد، وقد تم ر�سد تكرار هــذه الم�ستويات في جميع الاأ�سئلة في نهايــة كل مو�سوع اأو وحدة، 
وقــد خل�ست النتائج اإلى تدنِ كبير في ن�سبــة الاأ�سئلة في م�ستوى التحليل، في جميع الكتب، وانعدام الاأ�سئلة في 

م�ستويات كل من التقويم، والاإبداع.
وهدفــت درا�ســة الكب�ســي )2014( اإلى التعــرف علــى مــدى توافر مهــارات التفكــير الناقد في كتــاب الفيزياء 
لل�ســف الثالــث الثانــوي والاختبارات الوزاريــة في الجمهوريــة اليمنية، ولتحقيــق ذلك ا�ستخدمــت الباحثة 
ا�ستبانــة مهــارات التفكير الناقد لـ )واط�سون وجلا�سر( في تحليل محتوى كتــاب الفيزياء، وكرا�سة الاأن�سطة، 
واأ�سئلــة كتاب الفيزياء، والاختبــارات الوزارية، وقد تكونت الاأداة من خم�سة محاور هي )مهارات الا�ستنتاج، 
مهــارات معرفــة الافترا�سات، مهــارات الا�ستنباط، مهــارات التف�سير، مهــارات تقويم المناق�ســات( وا�ستخدمت 
 التكــرارات، والن�ســب المئويــة وقــد تو�سلــت الدرا�ســة اإلى توافــر مهــارات التفكير الناقــد في كتــاب الفيزياء 
بن�سبــة )66.12 %(، وتوافــر مهــارات التفكــير الناقد ب�سكل عــام في اأ�سئلة الكتــب، والاختبارات الوزارية 

.)% بن�سبة )81.6 
واأجــرى اأبــو مهــادي )2011( درا�سة هدفــت اإلى معرفة مدى توافر مهــارات التفكير الناقــد في محتوى منهاج 
الفيزيــاء للمرحلــة الثانوية ومدى اكت�ســاب الطلبة لها، وقد تم تحليل محتوى منهــاج الفيزياء لل�سف الاأول 
ثانــوي، وال�ســف الثاني الثانــوي في فل�سطين، وا�ستملــت عينة الدرا�ســة على )400( طالــب وطالبة من طلبة 
ال�ســف الاأول الثانــوي لمحافظــة غــزة، ولتحقيق هــدف الدرا�سة قام الباحــث باإعداد قائمة مهــارات التفكير 
الناقــد مــن اأجل ا�ستخدامهــا في تحليل المحتــوى، كما ا�ستخــدم اختبارا لقيا�س مــدى اكت�ســاب الطلبة لمهارات 
التفكــير الناقــد، حيث ت�سمن خم�س مهــارات هي مهارة الا�ستنتــاج، مهارة معرفة الافترا�ســات، ومهارة تقويم 
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المناق�ســات، مهــارة التف�ســير، ومهــارة الا�ستنبــاط. وتو�سلــت الدرا�ســة اإلى اأن مهــارة الا�ستنتــاج ح�سلــت على 
 )% %( في حــين ح�سلت مهــارة معرفة الافترا�ســات على ن�سبــة )20.8  ن�سبــة مئويــة نهائيــة هــي )32.7 
%(،كمــا ح�سلــت مهــارة التف�سير علــى ن�سبة   اأم مهــارة تقــويم المناق�ســات، فقــد ح�سلــت علــى ن�سبــة )11.5 

.)%  15.3( ن�سبة  على  الا�ستنباط  مهارة  ح�سلت  بينما   ،)% مقدارها )19.7 
واأجــرى بوقحو�ــس )2009( درا�سة هدفت اإلى بناء اأداة لقيا�س درجة توافــر مهارات التفكير الناقد في كتب 
العلــوم للمرحلة الاإعدادية في مملكة البحرين، ولتحقيق ذلك قام الباحث بت�سميم ا�ستمارة لتحليل المحتوى 
ت�سمنــت )37( مهــارة من مهــارات التفكير الناقــد، مق�سمة على ثلاثة محــاور، وتم تطبيقها علــى جميع كتب 
العلــوم المقــررة للمرحلــة الاإعداديــة، والبالغ عددها �ستــة كتب، وك�سفت نتائــج هذا التحليــل اأن كتب العلوم 
ت�سمنت خم�س ع�سرة مهارة من مهارات التفكير الناقد من اأ�سل )37( مهارة، وقد حاز المحور الاأول على المرتبة 
الاأولى، والثاني الثانية، والثالث الثالثة، اأما عن ترتيب تكرارات مهارات التفكير الناقد ح�سب ال�سفوف فقد 
جاء في المرتبة الاأولى كتاب ال�سف الاأول الاإعدادي، والمرتبة الثانية كتاب ال�سف الثاني الاإعدادي، والمرتبة 

الثالثة كتاب ال�سف الثالث الاإعدادي. 
التعليق على الدراسات السابقة:

يت�سح من العر�س ال�سابق للدرا�سات اأنها هدفت اإلى الك�سف عن مهارات التفكير الناقد في المناهج الدرا�سية   -
لمــادة العلــوم، حيــث اعتمدت اأ�سلــوب تحليل المحتــوى للمناهج فمنها مــن ا�ستهدفت كتب العلــوم للمرحلة 
الابتدائيــة كدرا�سة رجــب )2016(، والبع�س الاآخر ا�ستهــدف المرحلة الاإعداديــة كدرا�سة بوقحو�س 
)2009(، مهــادي )2011(، مــالي )2014(، ومنها مــا ا�ستهدف تحليل كتب الفيزيــاء للمرحلة الثانوية، 
كدرا�سة اأبو مهادي )2011(، ودرا�سة الكب�سي )2014(، فيما هدفت درا�سة الجبر عمر )2016( التعرف 
اإلى مهارات التفكير الناقد في الاأن�سطة المت�سمنة في كتاب الكيمياء لل�سف الثاني الثانوي، وهدفت درا�سة 
نوافلــة )2015( اإلى تحليــل كتابي الكيميــاء لل�سفين التا�ســع والعا�سر، وانفردت درا�ســة مالي )2014( 

بتحليل كتاب مادة الاأحياء.
اعتمــدت بع�ــس الدرا�ســات على ت�سنيــف واط�سون، وجلي�ســر لمهارات التفكــير الناقد وهــي درا�سة هادي   -
)2016(، واأبــو مهــادي )2011(، ورجــب )2016(، الجبر وعمــر )2016(، الكب�ســي )2014(، وانفردت 

درا�سة نوافلة )2015( با�ستخدام ت�سنيف Facione لمهارات التفكير الناقد.
اأجريت الدرا�سات في بيئات عربية واأجنبية.  -

اأجريت درا�سة واحدة في البيئة اليمنية لمادة الفيزياء لل�سف الثالث الثانوي.  -
اأغنــت الدرا�ســات ال�سابقــة البحث الحــالي في العديد من الجوانــب منها: بناء قائمــة التحليل، الخلفية   -

النظرية، منهجية البحث، الاأ�ساليب الاإح�سائية.
يتميــز البحــث الحالي في اأنه ي�ستهدف كتــب الكيمياء، وكتب الاأن�سطة والتجــارب العملية لمادة الكيمياء   -

للمرحلة الثانوية في الجمهورية اليمنية. 

منهجية الدراسة وإجراءاتها:
 منهج البحث: 

تم ا�ستخدام المنهج الو�سفي التحليلي للتعرف اإلى درجة توافر مهارات التفكير الناقد في كتب الكيمياء، وكتب 
الاأن�سطــة والتجــارب العملية للمرحلة الثانوية من خلال تحليل المحتــوى الذي يقوم على الو�سف المو�سوعي، 
والمنظم، والكمي لموؤ�سرات مهارات التفكير الناقد في محتوى كتب الكيمياء، وكتب الاأن�سطة، والتجارب العملية 

لل�سفوف الاأول، والثاني، والثالث الثانوي.
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مجتمع البحث:
يتكون مجتمع البحث من الاآتي:

جميع ما ت�سمنه محتوى كتاب الكيمياء لل�سف الاأول الثانوي.  .1
جميع ما ت�سمنه محتوى كتاب الاأن�سطة، والتجارب العملية لمادة الكيمياء لل�سف الاأول الثانوي.  .2

جميع ما ت�سمنه محتوى كتاب الكيمياء لل�سف الثاني الثانوي.  .3
جميع ما ت�سمنه محتوى كتاب الاأن�سطة، والتجارب العملية لمادة الكيمياء لل�سف الثاني الثانوي.  .4

جميع ما ت�سمنه محتوى كتاب الكيمياء لل�سف الثالث الثانوي.  .5
جميع ما ت�سمنه محتوى كتاب الاأن�سطة، والتجارب العملية لمادة الكيمياء لل�سف الثالث الثانوي.  .6

عينة البحث:
- تم درا�سة جميع مجتمع البحث.

اأداة البحث:
بالا�ستفــادة مــن الاأدب النظــري، والدرا�ســات ال�سابقة تم بنــاء اأداة البحث، وهي عبارة عــن قائمة موؤ�سرات 
مهــارات التفكــير الناقد الاآتيــة: مهارة الا�ستنتاج، مهــارة معرفة الافترا�سات، مهارة تقــويم المناق�سات، مهارة 

التف�سير، مهارة الا�ستدلال.
- �سدق قائمة موؤ�سرات مهارات التفكير الناقد:

تم عر�ــس قائمــة موؤ�سرات مهارات التفكير الناقد في �سورتها الاأولية على عدد من المخت�سين بمناهج، وطرائق 
التدري�ــس في كلٍ مــن ) مركز البحوث والتطوير التربوي، وجامعة �سنعاء (، وذلك لاإبداء الراأي حول منا�سبة 

الموؤ�سرات الواردة في القائمة لكل مجال ودقة �سياغة الفقرات.
- ال�سورة النهائية لقائمة موؤ�سرات مهارات التفكير الناقد: 

بعــد اإجــراء التعديلات المطلوبة والمتفــق عليه من قبل ال�ســادة المحُكمين، تم اإخراج قائمــة موؤ�سرات التفكير 
الناقد في �سورتها النهائية حيث ا�ستملت على خم�س مهارات رئي�سية وهي كالاآتي: 

جدول )1(: قائمة موؤ�سرات مهارات التفكير الناقد ب�سورتها النهائية

عدد الموؤ�سراتالمجال
5مهارة ال�ستنتاج

6مهارة معرفة الفترا�سات
6مهارة تقويم المناق�سات

7مهارة التف�سير
5مهارة ال�ستدلل

29الاإجمالي

 تحليل المحتوى:
تم ا�ستخدام اأ�سلوب تحليل المحتوى وفق المراحل الاآتية:

- تحديد هدف التحليل: 
هــدف تحليــل المحتــوى اإلى تحديــد مــدى توافر مهــارات التفكــير الناقد في كتــب الكيميــاء وكتــب الاأن�سطة، 

.)12 - والتجارب العملية لل�سفوف )10 
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- تحديد وحدة التحليل:
تم اختيار الفكرة كوحدة للتحليل باعتبارها الاأن�سب لتحقيق هدف التحليل، وهي قد تكون جملة، اأو عبارة، 
اأو فقــرة، اأو مجموعــة فقــرات تــدور حول م�سكلة محــددة، اأو مفهوم يتطابــق م�سمونه ودلالته مــع موؤ�سر من 

موؤ�سرات مهارات التفكير الناقد في قائمة التحليل.
- تحديد فئات التحليل:

تحددت فئات التحليل بموؤ�سرات مهارات التفكير الناقد، ويتم الاإ�سارة اإلى توافرها في فئتين هما:
الفئــة الاأولى )متوافــر(: وفيهــا يتــم تحديــد الموؤ�ســرات في بنديــن: الاأول )متوافــر ب�ســورة �سريحة(  اأ - 

والثاني) متوافر ب�سورة �سمنية(.
ب -  الفئة الثانية )غير متوافر(: وفيها يتم تحديد الموؤ�سرات التي لم يتم تناولها في محتوى كتب الكيمياء، 

.)12 - وكتب الاأن�سطة، والتجارب العملية لل�سفوف )10 
- تحديد قواعد التحليل:

اعتمدت مجموعة من الاإجراءات تمثلت بما يلي:
- قراءة المحتوى قراءة متاأنية لتكوين �سورة وا�سحة عن الاأفكار المت�سمنة فيها.  1

- قراءة المحتوى مرة اأخرى وتق�سيمة اإلى اأفكار محددة وترقيمها.  2

- مقارنة الاأفكار الواردة في المحتوى بفقرات القائمة اأداة التحليل.  3
4 - تحديد الفكرة التي تت�سمن موؤ�سرا من الموؤ�سرات الواردة في اأداة التحليل.

5 - ا�ستبعــاد المقدمة الرئي�سة للكتب ومقدمــات الف�سول وكذلك ال�سور والر�سومات التي في مقدمة الف�سول 
من عملية التحليل.

6 - عندمــا تحتــوى الفكــرة الرئي�سة على فكــرة فرعية تعامل كل فكــرة فرعية على اأنها فكــرة م�ستقلة في 
التحليل.

- تفريغ النتائج في ا�ستمارة التحليل.  7
- لتحديد مدى التوافر ح�سب الن�سب المئوية تم اعتماد المعيار الاآتي:  8

Ԁ .ًجدا متدن  توافر  % مدى   20 -   من 1 
Ԁ .متدن توافر  % مدى   40 -   من 21 
Ԁ .متو�سط توافر  % مدى   60 -   من 41 
Ԁ .مرتفع توافر  % مدى   80 -   من 61 
Ԁ .ًجدا مرتفع  توافر  % مدى   100 -   من 81 

- ثبات التحليل:
لح�ساب ثبات التحليل قامت الباحثة بتحليل عينة من موا�سيع كتب الكيمياء لل�سفوف الاأول والثاني والثالث 
الثانوي، كما قامت باحثة اأخرى في مجال المناهج وطرائق تدري�س العلوم بتحليل تلك الموا�سيع، ثم تم ح�ساب 
نقــاط الاتفــاق ونقاط الاختــلاف بين التحليلين وذلــك با�ستخدام معادلــة هول�ستي لح�ســاب معامل الاتفاق، 
حيــث بلــغ معامــل الثبــات )87 % ( وهي ن�سبة عالية لمعامل الثبات تطمئــن الباحثة لثبات التحليل ح�سب 

المعيار المحدد في )طعيمة، 1985(.
- الاأ�ساليب الاإح�سائية:

لتحليل البيانات تم ا�ستخدام التكرارات والن�سب المئوية ومعادلة هول�ستي لح�ساب الثبات.
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نتائج البحث مناقشتها:
اأولا: النتائج المتعلقة بال�سوؤال الاأول:

�س 1: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الكيمياء لل�سف الاأول الثانوي؟
تم ح�ساب عدد الموؤ�سرات والن�سب المئوية لتوافرها كما في جدول )2(.

جدول )2(: نتائج تحليل كتاب الكيمياء لل�سف الأول الثانوي

 عددالمهارة
الموؤ�سرات

مدى التوافر
غير متوافر اإجمالي التوافرب�سورة �سمنيةب�سورة �سريحة

الن�سبةالعددالن�سبةالعددالن�سبةالعددالن�سبةالعدد
%53ال�ستنتاج  601%  204%  801%  20

%62معرفة الفترا�سات  331%  173%  503%  50
%61تقويم المناق�سات  170%  01%  175%  83

%77التف�سير  1000%  07%  1000%  0
%51ال�ستدلل  203%  604%  801%  20
%2914الاإجمالي  485%  1719%  6610%  34

يُلاحظ من جدول )2( اأن محتوى كتاب الكيمياء لل�سف الاأول الثانوي يت�سمن )19( موؤ�سراً.
%( بمدى متو�سط،  من موؤ�سرات مهارات التفكير الناقد، توافر منها )14( موؤ�سراً ب�سورة �سريحة بن�سبة )48 

حيث توافرت الموؤ�سرات الاآتية:
في مهــارة الا�ستنتــاج الموؤ�سرات رقــم )1،2،3(، وفي مهارة معرفــة الافترا�سات الموؤ�ســرات رقم )1، 2(، وفي   -
مهــارات تقــويم المناق�سات الموؤ�سر رقم )5(، وفي مهارات التف�سير الموؤ�ســرات رقم )1، 2، 3، 4، 5، 6، 7(، وفي 

مهارات الا�ستدلال الموؤ�سر رقم )1(. 
الموؤ�سرات: وهي   )% في حين توفر )5( موؤ�سرات ب�سورة �سمنية بن�سبة )17 

مهــارة الا�ستنتــاج الموؤ�ســر الذي ين�س علــى "يحدد المحتــوى المعلومــات ذات ال�سلة بالمو�ســوع"، وفي مهارة   -
معرفــة الافترا�ســات الموؤ�ســر الــذي ين�ــس علــى "يُعــزز المحتوى اقــتراح تجربــة لاختبار الفر�ــس"، وفي 
مهــارة الا�ستــدلال الموؤ�ســرات التي تن�س على "يميز المحتــوى بين الحقائق والاآراء حــول ظاهرة اأو حدث 
مــا" و"يعــزز المحتــوى عملية التمييز بــين خ�سائ�س ظواهر معينــة، وخ�سائ�س ظاهرة اأخــرى قريبة اأو 

م�سابهة"، و"يربط المحتوى بين الظواهر العلمية". 
الاآتية: الموؤ�سرات  وهي   )% وقد بلغ عدد الموؤ�سرات غير المتوفرة )10( بن�سبة )34 

في مهــارة الا�ستنتــاج الموؤ�سر الذي ين�س على "ي�ساعــد المحتوى على تحديد الا�ستنتاجــات ال�سحيحة من   -
الا�ستنتاجات المطروحة"، وفي مهارة معرفة الافترا�سات الموؤ�سرات التي تن�س على "يعطي المحتوى اأمثلة 
لفر�سيــات مرفو�سة ويبين �سبب رف�سها" ، و"ي�ساعد المحتوى �سياغة افترا�سات من البيانات المطروحة"، 
و"يُعــزز المحتــوى القدرة علــى التمييز بــين الافترا�س الممكن وغير الممكــن"، وفي مهارة تقــويم المناق�سات 
الموؤ�ســرات رقــم )1، 2، 3، 4، 5، 6(، وفي مهــارة الا�ستــدلال الموؤ�ســر الــذي ين�ــس علــى "يميــز المحتوى بين 

الخ�سائ�س التي ترتبط بالمو�سوع وتلك التي ت�سنف باأنها �سعيفة الارتباط اأو التي لا ترتبط به".
تتفــق هــذه النتائج مع نتائج كل من نوافلة )2015( واأبو مهــادي )2011( في اأن توافر مهارات التفكير الناقد 
كان ب�ســكل غــير كافِ. وقد يعود ذلك اإلى طبيعة المو�سوعات في محتوى كتــاب الكيمياء لل�سف الاأول الثانوي، 
التــي لا تتطلــب مــن الطالب التو�سل للمعلومــات بنف�سه، ويعطــي التف�سيرات العلمية كمــا في مو�سوعات "علم 

الكيمياء وتطوره، ولمحة تاريخية عن تطور مفهوم الذرة، وتركيب الذرة والقانون الدوري".
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ثانيا: النتائج المتعلقة بال�سوؤال الثاني:
�س2: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الاأن�سطة والتجارب العملية لمادة الكيمياء لل�سف 

الاأول الثانوي؟
تم ح�ساب عدد الموؤ�سرات والن�سب المئوية لتوافرها كما في الجدول )3(.

جدول )3(: نتائج تحليل كتاب الأن�سطة والتجارب العملية لمادة الكيمياء لل�سف الأول الثانوي

 عددالمهارة
الموؤ�سرات

مدى التوافر
غير متوافر اإجمالي التوافرب�سورة �سمنيةب�سورة �سريحة

الن�سبةالعددالن�سبةالعددالن�سبةالعددالن�سبةالعدد
%51ال�ستنتاج  200%  01%  204%  80

%61معرفة الفترا�سات  170%  01%  175%  83
%60تقويم المناق�سات  00%  00%  06%  100

%72التف�سير  291%  143%  434%  57
%5000ال�ستدلل  00%  05%  100
%294الاإجمالي  141%  35%  1724%  83

 يُلاحــظ من الجــدول )3( اأن محتوى كتاب الاأن�سطــة والتجارب العملية لمادة الكيميــاء لل�سف الاأول الثانوي 
 )% يت�سمــن )5( مــن موؤ�سرات مهارات التفكــير الناقد توافر منها )4( موؤ�سرات ب�ســورة �سريحة بن�سبة )14 

بمدى متدن جداً وهي الموؤ�سرات الاآتية:
مهــارة الا�ستنتــاج الموؤ�سر الذي ين�س على "يمكن المحتوى الطالب مــن التو�سل اإلى ا�ستنتاجات معينة بعد   -
اإعطــاء معلومــات عامــة"، وفي مهارة معرفة الافترا�ســات الموؤ�سر الذي ين�س على "يُقــدم المحتوى مواقف 
ت�ساعد الطالب على التنبوؤ بالنتائج"، وفي مهارة التف�سير الموؤ�سرات التي تن�س على "ي�ساعد المحتوى على 
تف�ســير حادثــة اأو ظاهرة معينة" و"يو�سح المحتوى العلاقة بين ال�سبب والنتيجة في ظاهرةً ما"، في حين 
"يمكن  التف�سير الذي ين�س على  الموؤ�سر في مهارة  %(، وهو  توفر موؤ�سر واحد ب�سورة �سمنية بن�سبة )3 

المحتوى المتعلم من تتبع اكت�ساف الحقيقة وتف�سيرها".
الاآتية: الموؤ�سرات  وهي   ،)% وقد بلغ عدد الموؤ�سرات غير المتوافرة )24( موؤ�سراً بن�سبة )83 

مهارة الا�ستنتاج الموؤ�سرات رقم )2، 3، 4، 5(، وفي مهارة معرفة الافترا�سات الموؤ�سرات رقم )1، 3، 4، 5، 6(، وفي 
مهــارة تقــويم المناق�سات الموؤ�سرات رقــم )1، 2، 3، 4، 5، 6(، وفي مهارة التف�سير الموؤ�سرات رقم )3، 5، 6، 7(، وفي 

مهارة الا�ستدلال الموؤ�سرات رقم )1، 2، 3، 4، 5(.
ثالثاً: النتائج المتعلقة بال�سوؤال الثالث:

�س3: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الكيمياء لل�سف الثاني الثانوي؟
تم ح�ساب عدد الموؤ�سرات والن�سب المئوية لتوافرها كما في الجدول )4(.
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جدول )4(: نتائج تحليل كتاب الكيمياء لل�سف الثاني الثانوي

 عددالمهارة
الموؤ�سرات

مدى التوافر
غير متوافر اإجمالي التوافرب�سورة �سمنيةب�سورة �سريحة

الن�سبة%العددالن�سبة%العددالن�سبة%العددالن�سبة%العدد
%53ال�ستنتاج  600%  03%  602%  40

%63معرفة الفترا�سات  502%  335%  831%  17
%64تقويم المناق�سات  671%  175%  831%  17

%75التف�سير  710%  05%  712%  29
%51ال�ستدلل  201%  12%  403%  60
%2916الاإجمالي  554%  1420%  699%  31

 يٌلاحــظ مــن جــدول )4( اأن محتوى كتاب الكيمــاء لل�سف الثاني الثانــوي يت�سمن )20( موؤ�ســراً من موؤ�سرات 
%( بمدى توافر متو�سط، حيث  مهارات التفكير الناقد توافر منها )16( موؤ�سراً ب�سورة �سريحة بن�سبة )55 

توافرت الموؤ�سرات الاآتية:
مهــارة الا�ستنتــاج الموؤ�سرات رقــم )1، 3، 4(، في مهارة معرفــة الافترا�سات الموؤ�سرات رقــم )1، 2، 3(، وفي   -
مهارة تقويم المناق�سات الموؤ�سرات رقم )1، 4، 5، 6(، وفي مهارة التف�سير الموؤ�سرات رقم )1، 2، 3، 4، 5(، وفي 

مهارة الا�ستدلال الموؤ�سر رقم )1(. 
الاآتية:  الموؤ�سرات  وهي   )% في حين توافر )4( موؤ�سرات ب�سورة �سمنية بن�سبة )14 

في مهــارة معرفة الافترا�سات الموؤ�سرات التي تن�ــس على "يعطي المحتوى اأمثلة لفر�سيات مرفو�سة ويبين   -
�سبــب رف�سهــا"، و"ي�ساعــد المحتوى على �سياغــات افترا�سات مــن البيانات المطروحــة"، وفي مهارة تقويم 
المناق�ســات الموؤ�ســرات التي تن�ــس على "ي�ساعد المحتوى علــى تقييم الموقف التعليمي واتخــاذ القرار بعد 
درا�ســة الجوانــب المختلفة للم�سكلــة اأو المو�سوع"، وفي مهــارة الا�ستدلال الموؤ�سرات "يُعــزز المحتوى عملية 
المقارنــة والتمييــز بين نماذج مختلفة" لذلــك ينبغي التاأكيد على هذه الموؤ�ســرات في كتاب الكيماء لل�سف 

الثاني الثانوي في اأثناء تطوير المناهج.
وهي:  )% وقد بلغ عدد الموؤ�سرات غير المتوفرة )9( موؤ�سرات بن�سبة )31 

مهــارة الا�ستنتــاج الموؤ�ســرات رقــم )2، 5(، وفي مهــارة معرفة الافترا�ســات الموؤ�سرات رقــم )6(، وفي مهارة   -
تقــويم المناق�ســات الموؤ�ســر رقم )3(، وفي مهــارة التف�ســير الموؤ�سرات رقــم )5، 6(، وفي مهــارات الا�ستدلال 

الموؤ�سرات رقم )3، 4، 5(، لذلك ينبغي ت�سمين هذه الموؤ�سرات اأثناء تطوير المناهج. 
اختلفــت هــذه النتائج مع درا�سة الجــبر وعمر )2016(، وتعزى هذه النتائــج اإلى طبيعة مو�سوعات الكيمياء 
في ال�ســف الثــاني الثانوي، حيث ت�سمن الكتاب �ســت وحدات لمو�سوع المجموعات الرئي�ســة في الجدول الدوري 
مــن المجموعة الثالثــة حتى المجموعة الثامنة، وقــد تم تقديمها جاهزة للطالب بــدون اأن�سطة تحفز مهارات 

التفكير.
رابعاً: النتائج المتعلقة بال�سوؤال الرابع:

�س4: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الاأن�سطة والتجارب العملية لل�سف الثاني الثانوي؟
تم ح�ساب عدد الموؤ�سرات والن�سب المئوية لتوافرها كما في الجدول )5(:
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جدول )5(: نتائج تحليل كتاب الأن�سطة والتجارب العملية لمادة الكيمياء لل�سف الثاني الثانوي

 عددالمهارة
الموؤ�سرات

مدى التوافر
غير متوافر اإجمالي التوافرب�سورة �سمنيةب�سورة �سريحة

الن�سبة%العددالن�سبة%العددالن�سبة%العددالن�سبة%العدد
%51ال�ستنتاج  20001%  204%  80

%60معرفة الفترا�سات  01%  171%  175%  83
%60تقويم المناق�سات  01%  171%  175%  83

%75التف�سير  711%  146%  861%  14
%52ال�ستدلل  400%  02%  403%  60
%298الاإجمالي  283%  1011%  3818%  62

 يُلاحــظ مــن الجــدول )5( اأن محتوى كتاب الاأن�سطة والتجــارب العملية لمادة الكيماء لل�ســف الثاني الثانوي 
 ت�سمــن )11( موؤ�ســراً مــن موؤ�سرات مهارات التفكــير الناقد توافر منهــا )8( موؤ�سرات ب�ســورة �سريحة بن�سبة

الاآتية: الموؤ�سرات  توافرت  حيث  متدنِ  توافر  بمدى   )%  28(
مهــارة الا�ستنتــاج الموؤ�سر الذي ين�س على "يُمكن المحتوى الطالب مــن التو�سل اإلى ا�ستنتاجات معينة بعد   -
اإعطاء معلومات عامة"، وفي مهارة التف�سير الموؤ�سرات رقم )1، 2، 3، 4، 6(، وفي مهارة الا�ستدلال الموؤ�سرات 

رقم )1، 4(.
الاآتية: الموؤ�سرات  وهي   )% في حين توافر )3( موؤ�سرات ب�سورة �سمنية بن�سبة )10 

مهــارة معرفــة الافترا�ســات الموؤ�سر الذي ين�ــس على "يُقدم المحتــوى مواقف ت�ساعد الطالــب على التنبوؤ   -
بالنتائــج"، وفي مهــارة تقــويم المناق�سات الموؤ�ســر الذي ين�س علــى "ي�ساعد المحتوى علــى توظيف الحجج 
والبراهــين كل الاأ�سئلة"، وفي مهارة التف�سير الموؤ�ســر الذي ين�س على "يُعزز المحتوى الترابط المنطقي بين 

المو�سوعات ويوظفها في التف�سير".
الاآتية: الموؤ�سرات  وهي   ،)% وقد بلغ عدد الموؤ�سرات غير المتوافرة )18( موؤ�سراً بن�سبة )62 

رقــم الموؤ�ســرات  الافترا�ســات  معرفــة  مهــارة  في  و   ،)5  ،4  ،3  ،2( رقــم  الموؤ�ســرات  الا�ستنتــاج  مهــارة   - 
)1، 3، 4، 5، 6(، وفي مهارة تقويم المناق�سات الموؤ�سرات رقم )1، 2، 3، 4، 6(، وفي مهارة التف�سير الموؤ�سر رقم 

)5(، وفي مهارة الا�ستدلال الموؤ�سرات رقم )2، 3، 5(.
خام�ساً النتائج المتعلقة بال�سوؤال الخام�س:

�س5: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الكيمياء لل�سف الثالث الثانوي؟
تم ح�ساب عدد الموؤ�سرات والن�سب المئوية لتوافرها كما في الجدول )6(.

جدول )6(: نتائج تحليل كتاب الكيمياء لل�سف الثالث الثانوي

 عددالمهارة
الموؤ�سرات

مدى التوافر
غير متوافر اإجمالي التوافرب�سورة �سمنيةب�سورة �سريحة

الن�سبة%العددالن�سبة%العددالن�سبة%العددالن�سبة%العدد
%54ال�ستنتاج  801%  205%  1000%  0

%64معرفة الفترا�سات  671%  175%  831%  17
%65تقويم المناق�سات  830%  05%  831%  17

%74التف�سير  572%  296%  861%  14
%54ال�ستدلل  800%  04%  801%  20
%2921الاإجمالي  724%  1425%  864%  14
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 يلاحــظ مــن الجدول )6( اأن محتوى كتــاب الكيمياء لل�سف الثالث الثانوي ت�سمــن )25( موؤ�سراً من موؤ�سرات 
مهارات التفكير الناقد، توافر منها )21( موؤ�سراً ب�سورة �سريحة بن�سبة )72 %( بمدى مرتفع، حيث توافرت 

الموؤ�سرات الاآتية:
رقــم الموؤ�ســرات  الافترا�ســات  معرفــة  مهــارة  وفي   ،)5  ،3  ،2  ،1( رقــم  الموؤ�ســرات  الا�ستنتــاج  مهــارة   - 
  )1، 2، 4، 5(، وفي مهارة تقويم المناق�سات الموؤ�سرات رقم )1، 2، 3، 4، 5(، وفي مهارة التف�سير الموؤ�سرات رقم 

)1، 2، 3، 4، 6، 7(، وفي مهارة الا�ستدلال الموؤ�سرات رقم )1، 2، 4، 5(.
الاآتية: الموؤ�سرات  وهي   )% في حين توافرت )4( موؤ�سرات ب�سورة �سمنية بن�سبة )14 

في مهــارة الا�ستنتــاج الموؤ�سر الذي ين�س على "يُحــدد المحتوى المعلومات ذات ال�سلــة بالمو�سوع"، وفي مهارة   -
معرفة الافترا�سات الموؤ�سر الذي ين�س على "يُعزز المحتوى القدرة على التمييز بين الافترا�س الممكن وغير 
الممكــن"، وفي مهارة التف�سير الموؤ�سرات "يُعزز المحتوى توظيــف الملاحظات المرتبطة بالموقف وا�ستخدامها 

في التف�سير" و"يٌعزز المحتوى الترابط المنطقي بين المو�سوعات ويوظفها في التف�سير".
الاآتية:  الموؤ�سرات  وهي   )%       وقد بلغ عدد الموؤ�سرات غير المتوافرة )4( موؤ�سرات بن�سبة )14 

في مهــارة معرفــة الافترا�سات الموؤ�سر الذي ين�س علــى "يٌعزز المحتوى اقتراح تجربــة لاختبار الفر�س"،   -
وفي مهــارة تقــويم المناق�سات الموؤ�سر الذي ين�س على "يٌــبرز المحتوى كيفية تحديد الدليل الذي يٌدعم به 
الفكــرة المطروحــة"، وفي مهارة التف�ســير الموؤ�سر الذي ين�س على "يُو�سح المحتــوى اختبار اأدق التف�سيرات 
المتٌاحــة"، وفي مهــارة الا�ستــدلال الموؤ�ســر الــذي ين�س علــى "يُميز المحتوى بــين الخ�سائ�ــس التي ترتبط 

بالمو�سوع وتلك التي تُ�سنف باأنها �سعيفة الارتباط اأو لا ترتبط به".
تتفق هذه النتائج مع ما تو�سلت اإليه درا�سة الكب�سي )2014(، حيث كان اإجمالي توافر مهارات التفكير الناقد 
في كتــاب الفيزيــاء لل�سف الثالث الثانوي بمدى مرتفع، ويعزى ذلــك اإلى طبيعة المو�سوعات في كتاب الكيمياء 
لل�سف الثالث الثانوي التي تتطلب من الطالب مهارات التفكير، مثل مو�سوعات" تفاعلات الاأك�سدة والاختزال 

والطاقة الحرارية، الطاقة والتفاعلات النووية.
�ساد�ساً: النتائج المتعلقة بال�سوؤال ال�ساد�س:

�س6: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الاأن�سطة والتجارب العملية لل�سف الثالث الثانوي؟
تم ح�ساب عدد الموؤ�سرات والن�سب المئوية لتوافرها كما في الجدول )7(.

جدول)7(: نتائج تحليل كتاب الأن�سطة والتجارب العملية لمادة الكيمياء لل�سف الثالث الثانوي

 عددالمهارة
الموؤ�سرات

مدى التوافر
غير متوافر اإجمالي التوافرب�سورة �سمنيةب�سورة �سريحة

الن�سبة%العددالن�سبة%العددالن�سبة%العددالن�سبة%العدد
%51ال�ستنتاج  200%  01%  204%  80

%63معرفة الفترا�سات  500%  03%  503%  50
%60تقويم المناق�سات  00%  00%  06%  100

%73التف�سير  430%  03%  434%  57
%50ال�ستدلل  00%  00%  05%  100
%297الاإجمالي  240%  07%  2422%  76

 يٌلاحــظ مــن الجدول )7( اأن محتوى كتــاب الاأن�سطة، والتجارب العملية لمادة الكيمــاء لل�سف الثالث الثانوي 
%( بمدى متــدنٍ، حيث توافــر موؤ�سر واحــد في مهارة  ت�سمــن )7( موؤ�ســرات ب�ســورة �سريحــة بن�سبــة )24 
الا�ستنتــاج، وهــو الموؤ�سر الــذي ين�س على "يُمكن المحتوى الطالــب التو�سل اإلى ا�ستنتاجــات معينة بعد اإعطاء 
معلومــات عامة"، وفي مهــارة معرفة الافترا�سات الموؤ�ســرات التي تن�س على "يُ�ساعد المحتــوى على التحقق من 
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�سدق ودقة المعلومات"، و"يُقدم المحتوى مواقف تُ�ساعد الطالب على التنبوؤ بالنتائج" و"يٌعزز المحتوى اقتراح 
تجربــة لاختبــار الفرو�س"، وفي مهارة التف�سير الموؤ�سرات التي تن�س على "ي�ساعد المحتوى على تف�سير حادثة 
اأو ظاهــرة معينــة"، و"يُمكن المحتوى المتعلم من تتبع اكت�ساف الحقيقــة وتف�سيرها"، و"يو�سح المحتوى العلاقة 
بين ال�سبب والنتيجة في ظاهرةً ما"، ولم يت�سمن محتوى كتاب الاأن�سطة بقية موؤ�سرات مهارات التفكير الناقد.
وتتفــق هــذه النتائج مــع درا�سة الكب�ســي )2014(، حيث توافــرت مهارات التفكــير الناقد في كتــاب الاأن�سطة 
والتجــارب العملية لمــادة الفيزياء لل�سف الثالث الثانوي بمدى متدنِ، وقد يعــزى ذلك لقلة توافر التجهيزات 

والمواد في المعامل المدر�سية.
خلاصة النتائج:

اإجمالي توافر مهارات التفكير الناقد في كتب الكيمياء، وكتب الاأن�سطة، والتجارب العملية للمرحلة الثانوية 
تم ح�ساب المتو�سط العام للن�سب المئوية لكل من ال�سفوف الثلاثة، والجدول )8( يو�سح ذلك. 

جدول )8(: اإجمالي توافر مهارات التفكير الناقد

كتاب الاأن�سطةكتاب الكيمياءال�سف
%الأول الثانوي  48%  14
%الثاني الثانوي  55%  28
%الثالث الثانوي  72%  24

%المتو�سط  58.3%  22

يلاحــظ مــن الجدول )8( اأن متو�سط ن�سبة توافر مهارات التفكير الناقــد في كتب الكيمياء للمرحلة الثانوية 
%(، وهي ن�سبة تقع في المدى المتو�سط وفقاً للمعيار المحدد في هذا البحث، كما يلاحظ اأن متو�سط  بلغ )58 
%(، وهو  ن�سبة توافر مهارات التفكير الناقد في كتب الاأن�سطة والتجارب العملية للمرحلة الثانوية بلغ )22 

مدى متدن. وال�سكل البياني )1( يو�سح مدى التوافر لل�سفوف الثلاثة.

�سكل )1(: مدى توافر مهارات التفكير الناقد في كتب الكيمياء وكتب الأن�سطة والتجارب العملية للمرحلة الثانوية
يلاحــظ من �ســكل )1( اأن كتاب الكيمياء لل�سف الثالث الثانوي قد حاز على اأعلى ن�سبة توافر لمهارات التفكير 
الناقد بن�سبة )72 %( بمدى توافر مرتفع، في حين اأن كتاب الكيمياء لل�سف الثاني الثانوي حاز على ن�سبة 
)55 %( بمدى توافر متو�سط، اأما كتاب الكيمياء لل�سف الاأول الثانوي فقد حاز على ن�سبة )48 %( بمدى 
متو�ســط اأي�ســاً، اأمــا بالن�سبة لكتاب الاأن�سطــة، والتجارب العملية فقــد حاز كتاب ال�سف الثــاني الثانوي على 
ن�سبــة )28 %( بمــدى توافــر متدن، وكتاب ال�سف الثالــث الثانوي على ن�سبة )24 %( بمدى توافر متدن، 

جداً. متدن  بمدى   )% وكتاب ال�سف الاأول الثانوي على ن�سبة )14 
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التوصيات:
في �سوء النتائج تو�سي الباحثة بالاآتي:

1 - ت�سمــين جميــع موؤ�ســرات مهــارات التفكير الناقــد في كتب الكيمياء، وكتــب الاأن�سطة والتجــارب العملية 
للمرحلة الثانوية، وب�سورة �سريحة.

2 - تدريــب معلمــي الكيمياء للمرحلــة الثانوية على طرائق التدري�س التي ت�سهــم في تنمية مهارات التفكير 
الناقد لدى الطلبة.

المقترحات:
1 - اإجــراء درا�ســات م�سابهــة للتعــرف اإلى مــدى توافــر مهارات التفكــير الناقــد في كتب العلــوم، والفيزياء 

والاأحياء للمراحل التعليمة المختلفة.
- اإجراء درا�سة لمعرفة م�ستوى اكت�ساب طلبة المرحلة الثانوية لمهارات التفكير الناقد.  2
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فعالية نموذج قائم على النظرية المعرفية النمائية للموهبة في التعرف 
إلى التلاميذ الموهوبين

الملخص:
هدفــت الدرا�ســة اإلى التحقق من �سلاحية نموذج بنية الموهبــة في التعرف اإلى الموهوبين من خلال قدرة 
بطارية الاأدوات الم�سممة في �سوئه على التنبوؤ بالموهبة، وتكونت عينة الدرا�سة من )118( طالباً وطالبةً من 
طلاب وطالبات ال�سفين الاأول والثاني الثانوي بمدار�س المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بالقاهرة، وكذلك )30( 
طالباً وطالبةً من الطلاب العاديين الملتحقين بال�سفين الاأول والثاني الثانوي بمدر�سة اأحمد ماهر التجريبية 
للغــات التابعــة لاإدارة حدائق القبة التعليمية بمحافظــة القاهرة، وذلك لا�ستخدامهــم كمحك للاإجابة عن 
اأحــد اأ�سئلــة الدرا�سة. وامتــدت اأعمار العينة من 15�سنة اإلى 17 �سنة، طبقت عليهــم اأدوات الدرا�سة المتمثلة 
في: اختبــار الم�سفوفات المتتابعة لرافن، واختبار المهــارات ما وراء المعرفية المحدد بالمهمة متعدد الا�ستجابات، 
ومقيا�ــس القدرات المعرفيــة الفائقة متعدد الا�ستجابات. واأ�سفرت نتائــج الدرا�سة عن قدرة بطارية الاأدوات 
الجديدة الم�سممة في �سوء نموذج بنية الموهبة التي تقي�س القدرات العقلية والاإبداعية الخفية لدى الموهوب 
على التنبوؤ بالموهبة بن�سبة اأكبر من الاأدوات التقليدية، ف�سلًا عن قدرتها على التمييز بين الطلاب الموهوبين 

والطلاب العاديين في كل المتغيرات التي تقي�سها.

الكلمات المفتاحية: الموهبة، النظرية، المعرفية، النمائية، ماوراء المعرفة، القدرات الفائقة.
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Effectiveness of a Model Based on the Developmental 
Cognitive Theory of Giftedness in Identifying Gifted 

Students

Abstract:

This study aimed to ascertain the validity of the structure of giftedness 
model for identifying gifted students by the battery of tools specially designed 
to predict giftedness. The study sample consisted of (118) male and female 
students from the first and second secondary grades in Technology and 
Sciences School for gifted students in Cairo and (30) students from the first 
and second secondary grades in Experimental Language School to use them 
as a criterion to answer one of the study questions. The participants' ages 
ranged from 15 to 17 years. To achieve the study objective, these tests were 
administered: Raven's progressive matrices, specific task metacognition 
test of multi-response and Extra- cognitive abilities scale.  The study results 
revealed that the new battery of tools were much better than traditional tools, 
as they were able to measure the hidden intellectual-creative abilities of 
gifted students, to predict giftedness and to differentiate between gifted and 
ordinary students in all variables measured by the battery.

Keywords: giftedness, theory, developmental, cognitive, metacognition, 
extra-cognitive abilities.
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المقدمة: 
تعــد ق�سيــة التعــرف اإلى الموهوبين وتقييمهم من الق�سايــا المثيرة للاهتمام التي تجــذب انتباه الباحثين 
حتــى الاآن. فــاإذا فكــر الفــرد لفــترة من الوقــت في تاأثــير الموهوبــين على المجتمــع ب�ســكل عــام، وفي قدراتهم 
الاإبداعيــة الفريــدة ب�سكل خا�س، �سيكون وا�سحاً اأن تقييم الاأفراد ذوي القدرات المرتفعة مو�سوعاً علمياً في 
غايــة الاأهميــة، كما اأن تطوير اأ�ساليب تعرف مثالية و�ساملة هي الوظيفة الكبيرة للباحثين في مجال الموهبة 

.)Shavinina, 2008(في الم�ستقبل
وتتعــدد الاأدوات التقليديــة الم�ستخدمــة للتعــرف اإلى الموهوبين، حيث تعــد اختبارات التح�سيــل واختبارات 
الــذكاء واختبــارات التفكير الابتــكاري، وكذلك تر�سيحــات الوالدين والمعلمــين والاأقران اأكر هــذه الاأدوات 
 Shavinina, 2007,  2008,  2009; Silverman,  2009;( سيوعــاً، ومــع ذلــك اأكدت عدد من الدرا�ســات�
VanTassel-Baska et al., 2002( �سعف فعالية هذه الاأدوات في التعرف اإلى الموهوبين واكت�سافهم؛ وذلك 
لاأوجــه الق�سور التــي تعتري اختبارات التح�سيل واختبــارات الذكاء، وكذلك �سعوبــة تطبيق بع�س الاأدوات 
الاأخــرى كاختبــارات التفكــير الاإبداعــي، واأي�ساً ال�ســك في م�سداقيــة البع�س الاأخــر، كتر�سيحــات الوالدين 
والمعلمــين والاأقــران، بالاإ�سافــة اإلى تجاهل هــذه الاأدوات لبع�ــس ال�سمات والقدرات التي تميــز الموهوبين عن 

غيرهم، مما ينتج عنه ا�ستبعاد العديد من اأفراد هذه الفئة.
ولــذا لجــاأ الباحثــون اإلى اقــتراح مداخــل جديــدة  للتعــرف اإلى الموهوبين تعالــج اأوجه الق�ســور في الطرائق 
التقليديــة، ومنها نموذج بنية الموهبــة )Giftedness Structure Model( القائم على النظرية المعرفية 
النمائية للموهبة، والذي تبنته الباحثان كمرجعية نظرية لدرا�ستهما، �سعياً للتحقق من �سلاحيته في توفير 
اأدلــة وموؤ�ســرات اإ�سافية للتعــرف اإلى الموهوبين، نظراً لاأنه يت�سمن م�ستويات تعبر عــن عمليات التفكير العليا 

وعن جوانب من ال�سخ�سية لم يتم تناولها اأو ا�ستخدامها من قبل في التعرف اإلى الموهوبين. 
وفي �ســوء هذا النموذج �سيقــوم الباحثان في الدرا�سة الحالية ببناء بطاريــة اأدوات محو�سبة تقي�س القدرات 
العقليــة والاإبداعيــة الخفيــة التــي لم تتعر�ــس لهــا الاأدوات التقليديــة للتعــرف اإلى الموهوبــين بالتناول اأو 
القيا�ــس، وتتمثــل هذه القدرات الخفيــة في الم�ستويين الخام�ــس وال�ساد�س من نموذج بنيــة الموهبة متمثلين في 
القــدرات مــا وراء المعرفية، والقدرات المعرفيــة الفائقة على التوالي، حيث تت�سمن تلــك البطارية المحو�سبة 
اختبار المهارات ما وراء المعرفية المحدد بالمهمة، ومقيا�س القدرات المعرفية الفائقة. ومن خلال تلك البطارية 
نكــون قــد انتقلنا اإلى مرحلة جديدة في التعــرف اإلى الموهوبين نعتمد فيها على قيا�ــس عمليات التفكير العليا 
مــن خــلال اختبار مهارات ما وراء المعرفة المحدد بالمهمة، وقيا�س اأبعاد جديدة في ال�سخ�سية من خلال مقيا�س 
القــدرات المعرفية الفائقة وا�ستخدامهما كموؤ�سرات للتنبوؤ بالموهبة، بحيث ت�ستخدم تلك البطارية المحو�سبة 
بجانــب الاأدوات التقليدية للتعــرف اإلى الموهوبين، وبذلك يكون لدينا بطارية متكاملة للتعرف اإلى الموهوبين 
ت�سم الاأدوات التقليدية والاأدوات الجديدة، الاأمر الذي قد ي�سمن مزيداً من الدقة والتكامل والم�سداقية في 

التعرف اإلى الموهوبين، وعدم تجاهل اأي طالب موهوب دون تقديم الرعاية اللازمة لدعم وتنمية موهبته.
مشكلة الدراسة وأسئلتها:

تتحدد م�سكلة الدرا�سة في الت�ساوؤلات التالية:
ما قدرة بطارية الاأدوات الم�سممة في �سوء نموذج بنية الموهبة المتمثلة في اختبار المهارات ماوراء المعرفية   .1
المحدد بالمهمة متعدد الا�ستجابات، ومقيا�س القدرات المعرفية الفائقة متعدد الا�ستجابات، والتي تقي�س 
القــدرات العقلية والاإبداعية الخفية لدى الموهوب بالاإ�سافة اإلى الاأدوات التقليدية المتمثلة في اختبار 

التح�سيل، واختبار الذكاء، واختبار التفكير الابداعي على التنبوؤ بالموهبة؟
ما الوزن الن�سبي الذي ت�سهم به كل اأداة من اأدوات البطارية المتكاملة في التعرف على الطلاب الموهوبين؟  .2
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مــا قــدرة بطاريــة الاأدوات الم�سممــة في �ســوء نموذج بنيــة الموهبــة المتمثلة في اختبــار المهــارات ماوراء   .3
المعرفيــة المحــدد بالمهمة متعدد الا�ستجابات، ومقيا�س القدرات المعرفيــة الفائقة، والتي تقي�س القدرات 

العقلية والاإبداعية الخفية لدى الموهوب في التمييز بين الطلاب الموهوبين والطلاب العاديين؟
مــا درجــات القطــع التي يمكــن الا�ستنــاد اإليها في التعــرف اإلى الطــلاب الموهوبــين في كل اأداة مــن اأدوات   .4

البطارية المتكاملة؟
أهداف الدراسة:

تهــدف الدرا�ســة للتحقق من �سلاحية "نمــوذج بنية الموهبة" في التعــرف اإلى الموهوبين من خلال معرفة 
قدرة بطارية الاأدوات الم�سممة في �سوء النموذج على التنبوؤ بالموهبة. 
وتتحدد اأهداف الدرا�سة الحالية ب�سورة اإجرائية في النقاط التالية:

التحقــق من �ســدق اختبار المهارات ما وراء المعرفية المحو�سب المحدد بالمهمة متعدد الا�ستجابات في قيا�س   .1
المهــارات مــا وراء المعرفية في �سوء علاقته بالاأداء ودقة اأحكام الثقة البعدية، وكذلك من خلال تطبيق 
مقيا�س �س�سرو لماوراء المعرفة كمحك ل�سدق الاختبار المحدد بالمهمة في قيا�سه للمهارت ما وراء المعرفية.
التحقق من �سدق مقيا�س القدرات المعرفية الفائقة المحو�سب في قيا�س تلك القدرات من خلال ا�ستخدام   .2

محك متمثل في بطاقة ملاحظة مقدمة للمعلم لملاحظة القدرات المعرفية الفائقة لدى طلابه.
التحقــق من قدرة بطاريــة الاأدوات المحو�سبة الجديــدة الم�سممة في �سوء الم�ستويــين الخام�س وال�ساد�س   .3
مــن نمــوذج بنية الموهبة التي تت�سمن )اختبار مهارات ماوراء المعرفة المحدد بالمهمة متعدد الا�ستجابات، 
ومقيا�ــس القــدرات المعرفيــة الفائقــة( علــى التنبــوؤ بالموهبــة والتعرف على الطــلاب الموهوبــين مقارنة 
بــالاأدوات التقليدية للتعرف، وكذلك التحقق من قدرتها علــى التمييز بين الطلاب الموهوبين والعاديين، 
وبالتــالي التحقــق من �سلاحية نموذج بنية الموهبة القائم على النظريــة المعرفية النمائية للموهبة في 

التعرف اإلى الموهوبين.
تحديد الوزن الن�سبي الذي ت�سهم به كل اأداة من اأدوات البطارية في التعرف اإلى الطلاب الموهوبين.  .4

تحديــد درجات القطــع التي يمكن الا�ستناد اإليها في التعرف اإلى الطــلاب الموهوبين في كل اأداة من اأدوات   .5
البطارية المتكاملة.

أهمية الدراسة: 
تكمــن الاأهميــة الدرا�سة في اأنها محاولة لنقل مجــال الموهبة اإلى الاأمام في اتجــاه تقييم �سامل للقدرات 
المرتفعــة، وبالتحديــد قيا�ــس المهــارات والمواهــب المحتملــة والخفيــة للفــرد، والتعــرف الدقيــق اإلى الطلاب 
الموهوبين ب�سكل ي�سمن عدم فقدان اأي من الطلاب الموهوبين اأو �سم طالب غير موهوب على اأنه موهوب، ويمكن 

تلخي�س اأهمية الدرا�سة فيما يلي: 
تمكــين الباحثــين والتربويين من ا�ستخــدام بطارية الاأدوات التي اأُعدت في هــذه الدرا�سة في التعرف اإلى   .1

الموهوبين حتى نتلافى عيوب الاأدوات التقليدية ال�سائعة حاليًا.
التغلــب علــى مظاهر الق�سور في الدرا�سات العربية والاأجنبية، حيث تندر الدرا�سات التي اهتمت بقيا�س   .2
القدرات العقلية والاإبداعية الخفية للموهوبين ب�سكل عملي، اأو بابتكار اأدوات للتعرف اإلى الموهوبين من 

خلال قيا�س هذه القدرات ب�سكل متكامل ومو�سوعي.
قــد ت�سهــم هذه الدرا�ســة  في فتح اآفاق لبحوث ودرا�سات اأخرى في مجال الموهبــة ب�سكل يمكننا من تطوير   .3
اأدوات للتعرف اإلى الموهوبين اعتماداً على الو�سائط المتعددة للتمكن من قيا�س دقيق ومو�سوعي للموهبة.
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الإطار النظري:
اأولًا: الاأدوات التقليدية للتعرف اإلى الموهوبين وجوانب الق�سور لكلٍ منها:

اعتــاد الباحثــون علــى ا�ستخدام مجموعة مــن المعايير التي ترجمــت في �سكل اأدوات لفــرز الموهوبين والتعرف 
اإليهم نذكر منها:

الوالدين. تر�سيح  	•
المعلمين. تر�سيح  	•

التح�سيل. اختبارات  	•
والفردية. منها  الجماعية  اللفظية  وغير  اللفظية  الذكاء  اختبارات  	•

الاإبداعي. التفكير  اختبارات  	•
ونف�سل م�سمون  واأوجه ق�سور كلٍ منهم  فيما يلي: 

- تر�سيح الوالدين:   1
للوالديــن دور فاعــل في عملية الك�سف والتعــرف اإلى اأطفالهم الذين يظهرون قــدرات واإمكانات يمكن اأن تعبر 
عن موهبتهم وتفوقهم. فينبغي اأن ن�ساأل عن مدى ملاحظة الوالدين ل�سلوكيات اأولادهم، مثل ال�سلوكيات التي 

تظهر تمتع الطفل بالتنظيم الذاتي وا�ستكمال العمل الاأكاديمي في المنزل )�سليمان وغازي، 2001(
جوانــب الق�ســور فيهــا: قد لا يخلو حكمهم مــن الذاتية لما في طبيعتهمــا من ميل وتحيز لاأبنائهــم، كما  يفتقر 
بع�ــس الاأبــاء والاأمهــات اإلى الفهم ال�سحيح لمعنى الموهبــة ومن ثم فقد يعتمدون علــى موؤ�سرات غير دقيقة في 
الحكــم علــى موهبــة الطفل، فربما يبخ�ســون قدر الموهبة الحقيقيــة التي يتمتع بها طفلهــم، لاأنها لا تتفق مع 
طموحاتهــم واأهوائهــم. لذلك يجــب اأن ت�ستخدم تر�سيحــات الوالدين دائماً اإلى جانب معايــير اأخرى ل�سمان 

 .)Worrell & Erwin, 2011( سدقها وثباتها�
- تر�سيح المعلمين:   2

ي�ستطيــع المعلــم اأن يلاحظ العديد من الخ�سائ�س وال�سمات التي تكون موؤ�سرات للموهبة لدى الاأطفال التي لا 
ت�ستطيــع اختبارات الــذكاء والقدرات والتح�سيل التعرف اإليها، فيمكنه مثــلًا ملاحظة حب ا�ستطلاع التلميذ 
ورغبتــه في التجديــد والمثابرة وتركيز الانتباه ونــوع الكتب التي يقراأها، وتعتبر تقاريــر المعلمين ذات اأهمية 
اأكــبر من و�سائل التقــويم المو�سوعي في الك�سف عن الموهوبين في المجالات الفنية والاأدبية والقيادة الجماعية 

)ال�سربيني و�سادق، 2002(.
جوانــب الق�ســور فيها: وجــد اأن هذه الطريقة اأقــل �سدقاً ودقة مــن الاختبارات، ويرجع ذلــك اإلى ما ي�سوب 
اأحــكام المعلمــين اأحيانــاً مــن تحيــزات قــد تجعلهــم اأكــر تف�سيــلًا للطفــل العادي مــن الطفــل الموهــوب، وقد 
ي�ستبعــد المعلمــون كثــيراً مــن التلاميذ الموهوبــين ب�سبب ق�ســور فهمهم لمعنــى الموهبــة، وكذلك ب�سبــب �سيقهم 
ممــا يثــيره الاأطفال الموهوبين مــن متاعب نتيجة لت�ساوؤلاتهم غــير العادية والبعيدة عــن توقعاتهم، كما اأنهم 
 يركــزون فقــط على المجــالات الاأكاديمية ولا يهتمــون بالمجــالات العقلية والاإبداعيــة والفنيــة اأو القيادية

.)Worrell & Erwin, 2003(
- اختبارات التح�سيل:   3

% فاأكر وكان تفوقه  هنــاك �سبــه اتفاق على اأن الطالب يعد موهوبا اإذا كانت درجة تح�سيله الاأكاديمي 90 
)VanTassel-Baska et al., 2002( مجموعته  اأفراد  % من  م�ستمراأً، اأو اأن يكون �سمن اأعلى 3 

جوانــب الق�ســور فيها: لوحــظ اأن ا�ستخدام محك التح�سيل الاأكاديمي في الك�سف عــن الطلبة الموهوبين عليه 
بع�ــس المحاذيــر، ترجع لوجــود عوامل عديدة توؤثر في التح�سيــل معظمها لا يتعلق بقــدرات الطالب العقلية، 

لذلك ينبغي اأن يكون اأحد المحكات ولي�س المحك الوحيد )الورفلي والكبي�سي، 2011(،
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- اختبارات التفكير الابداعي:   4

ت�ستخــدم اختبــارات التفكــير الاإبداعــي للك�ســف عــن الطلبــة الذيــن يتمتعــون بموهبــة اإبداعيــة في كثــير 
 مــن البرامــج الخا�ســة لتعليــم الموهوبــين، حيــث تقي�ــس هــذه الاختبــارات مــا ي�سمــى بالتفكــير التباعــدي 
)Divergent thinking(، كما تقي�س مجموعة من القدرات حددها )توران�س( في ثلاث قدرات هي المرونة، 
والاأ�سالــة، والطلاقــة، ف�ســلا عــن اأن التفكــير الاإبداعــي هــو تفكير غــير ماألوف اأوغــير تقليدي، فهــو لا يتبع 
الطرائــق الماألوفــة في حــل الم�سكلات، ممــا يمكن ا�ستخدامه محــكا اأو و�سيلة للتعرف اإلى الموهوبــين، لا �سيما اأن 
التفكــير الاإبداعــي يتطلــب حدا معينا مــن الذكاء لا يقل بــاأي حال من الاأحــوال عن الو�سط اأو فــوق الو�سط 

)الورفلي والكبي�سي، 2011(.
جوانــب الق�ســور فيهــا: تتطلــب اأ�سئلــة اختبــارات التفكــير الاإبداعــي ا�ستخــدام مهــارات التفكــير الاإبداعي 
كالطلاقــة، والمرونــة، والاأ�سالــة في التفكير،كمــا تتطلــب مــن المفحو�س الا�ستجابــة بطريقة جديــدة اأو غير 
ماألوفــة، ولــذا فكل فقرة من الفقــرات ربما تحمل اأكر مــن ا�ستجابة �سحيحة مما ي�سعب معــه اأحيانًا اإعطاء 
تقديــرات منا�سبة على الا�ستجابــات الواردة لتلك الفقرات. ولكن مع كل عيــوب اختبارات التفكير الاإبداعي 
 اإلا اأنهــا تبقــى اإحــدى الموؤ�ســرات التي يجب الاأخذ بهــا مع الو�سائــل والاأدوات الاأخرى للك�ســف على الموهوبين

)�سليمان وغازي، 2001(.
- اختبارات الذكاء اللفظية وغير اللفظية الفردية منها والجماعية:   5

تعتــبر اختبــارات الــذكاء العامة مــن الاأدوات الاأكر ثراءاً وفائــدة لتحديد موقع الاأطفــال الموهوبين، حيث 
اأكدت Silvermanا)2009( اأن اختبارات الذكاء كانت و�ستبقى الاأداة الرئي�سية الم�ستخدمة لتقييم القدرات 

العقلية للفرد، وبالتالي �ستبقى الاأداة الرئي�سية للتعرف اإلى الموهوبين. 
فاختبارات الذكاء تعتبر واحدة من اأهم الابتكارات التكنولوجية لعلم النف�س منذ القرن الما�سي، على الرغم 
من تكنولوجيا المعلومات الحديثة التي توؤدي اإلى ظهور ابتكارات تكنولوجية مت�سلة بعلم النف�س الالكتروني 

.)Shavinina, 1997, 2008(
وبالرغم من اأن اختبارات الذكاء ظلت لفترة طويلة هي الاأداة الاأكر قبولًا وا�ستخداماً للك�سف عن الاأطفال 

الموهوبين، اإلا اأن هناك العديد من التحديات وال�سعوبات التي تواجهها.
م�سكلات و�سعوبات قيا�س الموهبة باإ�ستخدام اختبارات الذكاء: 

تتمثل الم�سكلة الرئي�سية في اختبارات الذكاء التقليدية في اأنها لا تتطور ب�سكل �سريع، وتم تحديد اأ�سباب ذلك 
في الاأدبيات المختلفة، حيث يعتبر الافتقار اإلى نظريات مر�سية للذكاء الاإن�ساني وللموهبة العقلية واحداً من 

.)Kholodnaya, 1997( هذه الاأ�سباب
واأو�سحت الاأدبيات المختلفة اأن درجات الاختبارات التقليدية للقدرة  العقلية لا تعك�س بدقة طبيعة الذكاء 
والموهبــة، وهنــاك اأ�سباب عديدة لذلك، وهي بالتاأكيد ناجمة عــن اأوجه الق�سور في اختبارات الذكاء، ويُنظر 

الاآن في ثلاثة منها:
وجــه الق�سور الاأول لاختبارات الــذكاء التقليدية: يقي�س الجزء الاأكبر من اختبــارات الذكاء ال�سيكومترية  
المعرفــة الواقعيــة اأو التقريرية ولي�س الذكاء. حيث تعتبر الاختبــارات الفرعية )اختبار المفردات واختبار 

.)Shavinina, 2008( لمقايي�س وك�سلر اأمثلة على اختبارات فرعية من هذا القبيل ) المعلومات
وجــه الق�ســور الثــاني لاختبــارات الــذكاء التقليديــة: لاتك�سف اختبــارات الــذكاء التقليدية عــن القدرات 
العقلية الحقيقية للفرد ب�سكل كبير، واإنما تك�سف عن م�ستوى التن�سئة الاجتماعية للفرد، حيث تعك�س تحيزاً 
وا�سحــاً لاأطفال الاأ�سر ذات الطبقــات الاجتماعية المتو�سطة والعليا، ب�سبب قدرتهــم العالية في الا�ستثمار في 
تعليــم اأبنائهم، لذا فــاإن اأطفال هذه الاأ�سر عادةً ما يكت�سبون معرفة اأعمق، وبالتالي فاإن معدلات ذكاء هوؤلاء 

.)Khlodnaya, 1997( الاأطفال تكون عادةً اأعلى من اأقرانهم المنتمين لطبقات اجتماعية اأقل
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وجــه الق�ســور الثالث لاختبارات الذكاء التقليديــة: وجود ارتباك كبير في تقييــم الموهوبين با�ستخدام هذه 
الاختبــارات بالمقارنــة بتقييــم غيرهــم من الاأفــراد. ويرجــع ذلــك اإلى التناق�ســات والتفاوتــات المفاجئة في 
درجــات معــدل ذكائهم التي حققوهــا في اختبارات الذكاء المختلفة. بينما يحقــق الاأطفال المتو�سطين وكذلك 
المتاأخريــن نمائياً معدلات ذكاء مت�سقة نوعاً مــا في الاأدوات المختلفة، ويمكن عزو هذه التناق�سات والتفاوتات 
اإلى �سقــوف الاختبــارات المختلفــة. فمعظم الاأفراد لا يدركــون اإلى اأي مدى يمكن اأن يخف�ــس �سقف الاختبار 
المنخف�ــس درجــات معدل الذكاء في نطاق الموهوبين، حيث يحدث تاأثير �سقــف الاختبار عندما تتجاوز معرفة 
الطفل حدود الاختبار، ومن اأجل تقييم مواطن القوة الكاملة لقدرات الطفل الموهوب ينبغي اأن تكون مفردات 

.)Silverman, 2009( الاختبار �سعبة بما فيه الكفاية
لذلــك مــن ال�سروري التو�ســع في الو�سائل التي ن�ستخدمها للتعــرف اإلى الموهوبين بحيث تتجــاوز هذه الو�سائل 

 .IQ الاأ�ساليب القائمة على معدل الذكاء
ومــن خلال العر�س ال�سابق للطرائق التقليدية لفرز الموهوبــين ولجوانب الق�سور التي تعتري كلِ منها، ظهرت 

الحاجة لاإيجاد طرائق اإ�سافية للتعرف اإلى الموهوبين حتى تكون عملية التعرف اأكر دقة ومو�سوعية.
ثانياً: مهام الاأداء كمدخل اإ�سافي للتعرف اإلى الموهوبين:

نظراً لاأن الك�سف عن الموهوبين يعد الخطوة الاأولى لرعايتهم، ونظراً لاأوجه الق�سور في الاأدوات التقليدية في 
دقة التعرف اإلى الموهوبين لجاأ الباحثون لا�ستخدام طريقة اإ�سافية للتعرف وهي مهام الاأداء.

- تعريف مهام الاأداء:  1
تعــد مهــام الاأداء نــوع  مــن التقييم  الــذي يعتمد على القــدرات ال�سائلــة في تقييم الموهبة، وقــد نجحت مهام 
الاأداء  في التعــرف اإلى الطــلاب الموهوبين ذوي الو�ســع الاجتماعي والاقت�سادي المنخف�ــس والحاقهم ببرامج 
الموهوبين في ولاية كارولينا الجنوبية. ويمكن تعريف التقييمات القائمة على الاأداء على اأنها تقييم الطلاب 
عندما يوؤدون مجموعة متنوعة من المهام في مجال معين، كالمهام القائمة على الا�ستدلال المنطقي، ومهارات حل 

   .)Bell, 2012( الم�سكلات والمهارات التحليلية
وتركــز تقييمــات الاأداء علــى الم�ســكلات ال�سعبــة مفتوحة النهايــات، كما تركــز اهتمامها علــى العملية التي 
ي�ستخدمها الطالب للو�سول للاإجابة بدلًا من معرفة ما اإذا كان اأو لم يكن الطالب قادراً على الو�سول للاإجابة 
ال�سحيحــة ب�ســكل �سريــع. وتتطلــب مهــام الاأداء مــن الطلاب اإثبــات تقدمهم من خــلال التفكــير في الم�سكلات 
والتحديــات المقدمة لهم، كما تتطلب المهام اأي�ساً مــن الطلاب اأن يو�سحوا ب�سكل اأكر تف�سيلًا حلهم للم�سكلات 
وعمليــات التفكير التــي ي�ستخدمونها لذلك. وتم ت�سميــم المقايي�س المعتمدة علــى الاأداء لتوفير و�سيلة بديلة 
لقبول الطلاب في برامج الموهوبين. وعلى هذا النحو فاإن هذا المدخل يمثل مكونا اإ�سافيا للتعرف اإلى الموهوبين 

  .)VanTassel-Baska et al., 2007(
وتعتــبر مهــام الاأداء طريقــة اإ�سافية ت�ستخــدم بجانب اختبــارات التح�سيل واختبارات الــذكاء للتعرف اإلى 
الموهوبــين، فبعــد نجاح مهــام الاأداء في تحديــد الكثير من الطلاب الممثلــين تمثيلًا ناق�ساً لبرامــج الموهوبين تم 
اعتمادهــا ر�سميــاً كبعد ثالث للتعرف اإلى الموهوبــين في م�سروع ولاية كارولينا عام 1999، حيث حددت  ولاية 

كارولينا ثلاثة معايير للقبول في برامج الموهوبين:
المعيــار الاأول: الح�ســول علــى 90 % في مقيا�ــس غــير لفظــي للقــدرة الفرديــة اأو الجماعيــة كمقيا�س   -

الم�سفوفات المتتابعة لرافن اأو مقيا�س ناجليري.
المعيار الثاني: الح�سول على 94 % في مقيا�س التح�سيل الجماعي في المجال اللفظي ومجال الريا�سيات.  -
القائمة على  فالتقييمات  لفظية،  الغير  اأو  اللفظية  الاأداء  مهام  % في  المعيار الثالث: الح�سول على 80   -
الاأداء اللفظــي في هــذه الدرا�ســة ت�سير اإلى مهــام الا�ستدلال اللفظــي التي تتطلب ا�ستجابــات كتابية اأو 
تلاعــب �سحيح بالكلمات، بينمــا ت�سير التقييمات القائمة على مهام الاأداء غير اللفظي اإلى المهام المكانية 

ومهام الريا�سيات.
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وا�ستنــاداً اإلى تفهمنــا الحالي لعيــوب الطرائق التقليدية للتعــرف اإلى الموهوبين يبــدوا اأن ا�ستخدام التقييم 
القائــم علــى الاأداء كاأداة غــير تقليديــة لتعزيــز اإمكانيــة التعــرف اإلى عدد اأكــبر من الموهوبــين، بما في ذلك 
الموهوبــين المنتمــين للاأقليــات واإلحاقهــم ببرامــج الموهوبــين يعتــبر تطــوراً واعــداً، حيــث تقــدم مهــام الاأداء 
مدخــل تقييــم اإ�سافي للتعــرف اإلى الموهوبين �سي�ساعــد على تمثيل اأكــبر للموهوبين في برامجهــم، كما �سيقدم 
طرائــق مختلفــة ي�ستطيــع فيهــا الطــلاب عر�ــس موهبتهــم، كمــا �سيــوؤدي هــذا النمــوذج اإلى تقييمــات اأكر 
تنوعــاً واأ�سالــة، وقــد ثبــت اأن التقييمــات القائمــة علــى الاأداء ذات �سلــة وثيقــة بالمناهــج التــي تركز على 
 م�ستــوى عال مــن التفكير وبمنهج التعلــم القائم على الم�سكلــة في العلوم المقدمة للطــلاب ذوي القدرة المرتفعة 

.)VanTassel-Baska et al., 2002(
2 - مبررات ا�ستخدام تقييم الاأداء كاأداة للتعرف اإلى الطلاب الموهوبين:

المــبرر الاأول: تدعــم الاأدبيات التي تناولــت تقييم الاأداء واإنتاجية الموهوبــين وكذلك حاجة الموهوبين   -
لمناهــج تعليميــة تنا�ســب وتتحدى قدراتهــم تطبيق هــذا المدخل. حيــث ي�ساعدنا هذا المدخــل في توفير 
مجموعــة مــن المعايــير لاإن�ســاء مفردات جيــدة لتقييــم الاأداء، وكذلــك معايــير لتطوير مناهــج منا�سبة 
للمتعلمــين الموهوبــين. مثــل هــذه المعايير توؤكــد على اأن تكــون المفردات مفتوحــة النهايــة، اأو تركز على 
م�ستويــات التفكــير العليا وحل الم�ســكلات، بالاإ�سافــة اإلى اإعرابها عــن عمليات التفكــير الم�ستخدمة )اأى 
مــاوراء المعرفــة(، والتدرج في بروتوكولات التقييــم. ووُجد اأن هذه المميزات يجــب اأن توفر الدليل على 
القــدرة علــى الاأداء في برامــج الموهوبين لاأنهم حجر الزاويــة في معظم الجهود المبذولــة لتطوير المناهج 

الدرا�سية.
المــبرر الثاني: يعتبر تقييم الاأداء اأداة مفيدة لتحديد الاأطفال الموهوبين بوا�سطة ا�ستخدام بروتوكول   -

التقييم الذي يتدرج اإلى قدرات لفظية وريا�سية ومكانية.
المــبرر الثالــث: يوفــر هــذا المدخــل  طريقة بديلــة للنظــر اإلى قــدرات الطالــب )الموهوب( عــبر الاأداء   -
ال�سياقــي. ف�سمات تقييم ا�ستخدام المعالجات اليدوية )الممار�سات اليدوية( وعدم التركيز على ال�سرعة 
والتعلــم وكذلك التعلــم القبلي ت�ساهم  جميعهــا في الاأداء الاأمثل للمتعلمين عديمــي الخبرة. فا�ستخدام 

الممار�سات اليدوية تتيح م�سارا بديلا للتفاعل مع الم�سكلة.
المــبرر الرابــع: ت�سيرالاأدلــة البحثيــة اأن المتعلمين المحرومــين اقت�سادياً يــوؤدون ب�سكل اأف�ســل المهام التي   -
 تركــز على الــذكاء ال�سائل اأكر من المتبلور والا�ستدلال المكاني اأكر مــن الريا�سي واللفظي. حيث اأكدت 
درا�ســة. VanTassel-Baska et alا)2007( اأن غالبيــة الطــلاب الذيــن تاأهلــوا لبرامج الموهوبين من 
% من اإجمالي  خــلال مهــام الاأداء تاأهلوا من خــلال المجال  غير اللفظي حيث بلغت ن�سبتهم مــن 73: 80 

الطلاب الموؤهلين.
وبالرغــم مــن اأهمية مدخل التعــرف اإلى الموهوبين من خلال مهــام الاأداء، اإلا اأن هناك انتقــادات وجهت لهذا 
المدخل وهي اعتماده على القدرات الاأكاديمية لدى الطالب وهو ب�سدد اأداء مهمة ما في مجال معين في التعرف 
اإلى الموهوب واإغفاله للاأ�سا�س النف�سي للموهبة، ونتيجه لذلك ظهرت الحاجة اإلى مدخل يجمع بين الجوانب 
الاأكاديمية والنف�سية عند التعرف اإلى الموهوبين، ومن هنا ظهر مدخل التعرف اإلى الموهوبين في �سوء النظرية 

المعرفية النمائية للموهبة. 
ثالثــاً: نمــوذج بنيــة الموهبــة )Giftedness Structure Model-GSM( كمدخــل جديــد للتعــرف اإلى 

الموهوبين:
ا�ستمــراراً للجهــود المبذولــة من قبل العلماء في مجال علــم النف�س لايجاد طرائق بديلة لفــرز الموهوبين ظهر 
اتجــاه بحثي جديد ينظر للموهبة العقلية كمجموع لجزئــين هامين هما: المظاهر الخارجية للموهبة )مثل: 
مميزاتها و�سماتها وخ�سائ�سها(، والاأ�سا�س النف�سي للموهبة العقلية )اأي الناقل النف�سي لهذه المظاهر(، وذلك 
في �ســوء نموذج بنية الموهبــة )Giftedness Structure Model-GSM( القائــم على النظرية المعرفية 

النمائية للموهبة. ونتناول فيما يلي النظرية المعرفية النمائية للموهبة والنموذج الم�ستق منها:
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للموهبة: النمائية  المعرفية  •	النظرية 
تتمثــل ال�سعوبــة الرئي�سيــة في فهــم طبيعة الــذكاء والموهبة العقليــة في اأن ال�سمــات والخ�سائ�ــس المتنوعة 
للــذكاء والموهبــة )اأي مظاهرهــا وتجلياتها الخارجيــة في اأي ن�ساط حقيقي( كانت مو�سوعــاً للبحث النف�سي، 
لكــن الاأ�سا�ــس النف�سي لهــذه المظاهر لم تتم درا�سته، فاأي محاولات لفهم طبيعــة اأي ظاهرة نف�سية بالا�ستناد 
 Khlodnaya, 1997; Shavinina &(فقــط اإلى و�سف خ�سائ�سها و�سفاتهــا ومميزاتها تكون غير مر�سية

.)Khlodnaya, 1996; Shavinina, 2008

فالمظاهر الخارجية لاأي ظاهرة نف�سية يمكن التحقق منها، اإلا اأن الفهم الحقيقي والعميق للظاهرة لن يتحقق، 
لــذا فالحــل الوحيــد يكمــن في النظر اإلى الموهبــة العقليــة كمجموع لجزاأين مهمــين هما: المظاهــر الخارجية 
للموهبــة )علــى �سبيل المثال: مميزاتها و�سماتها وخ�سائ�سها(، والاأ�سا�ــس النف�سي للموهبة العقلية اأي الناقل 

.)Khlodnaya, 1993( لهذه المظاهر )psychical carrier( النف�سي
ولــذا �سُلــط ال�سوء علــى الحاجة لاتجاه بحثي جديد، وعلــى وجه التحديد اأ�ســير اإلى اأن هناك حاجة ملحة 
لاإعــادة النظــر في نهج العلمــاء لطبيعة الموهبة العقلية كظاهرة نف�سية. بمعنــى اأن علماء النف�س لا ينبغي اأن 
يجيبــوا عــن ال�سوؤال )ما  الموهبة العقلية؟( من خلال �سرد مظاهرهــا الخارجية )�سفاتها وخ�سائ�سها(، ولكن 
بــدلًا مــن ذلك عليهم اأن يجيبوا عــن ال�سوؤال )ما الناقل لل�سمــات والخ�سائ�س المرتبطــة بالموهبة العقلية؟(. 
وت�ســير كلٍ مــن درا�ســة Khlodnayaا)1993(، ودرا�ســة Shavininaا)2008( الى اأن هــذه النقطــة تغيرت 
تغــيراً جذريــاً في طريقة العر�ــس، فعلى العلماء درا�سة خبرة الفــرد العقلية والمعرفية وب�ســكل اأكر تحديداً 
خ�سو�سيــة بنيتهــا التنظيمية، وهذه الخــبرة المعرفية هي الاأ�سا�س النف�سي للموهبــة العقلية، وبعبارة اأخرى 
فــاإن خــبرة الفــرد المعرفية تكون بمثابــة الناقــل النف�سي لمظاهــر عديدة للموهبــة )مثل: مميــزات و�سفات 

وخ�سائ�س الموهوبين(. 
:)Giftedness Structure Model-GSM( الموهبة  بنية  •	نموذج 

تقــدم Shavininaا)2009( نموذجاً مقترحاً لبنية الموهبة م�ستقــاً من النظرية المعرفية النمائية للموهبة، 
اأطلقــت عليه نموذج بنيــة الموهبــة )Giftedness Structure Model-GSM(، حيــث تت�سكل الموهبة في 
هــذا النموذج من خلال �ستة م�ستويات متداخلــة ومترابطة، وتندرج هذه الم�ستويات ال�ست من اأ�سفل اإلى اأعلى 
في �سكل بناء هرمي يعتمد فيه كل م�ستوى على ما قبله ويتداخل معه موؤدياً اإلى ما يليه وم�ساهماً فيه، ويو�سح 

ال�سكل )1( هذا النموذج.
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GSM سكل )1(: نموذج بنية الموهبة�

.)Shavinina, 2009, 232( :الم�سدر

الم�ستــوى الاأول: وهــو الاأ�سا�س الع�سبــي للموهبة: ويرتبط في الغالب بالمرونــة الع�سبية الا�ستثنائية  	•
لدماغ الموهوب.

الح�سا�ســة المراحــل  خــلال  مــن  ويت�ســكل  للموهبــة:  النمائــي  الاأ�سا�ــس  وهــو  الثــاني:  الم�ستــوى  	•"
)Sensitive periods( التي ت�سرع التنمية العقلية للطفل من خلال اإدراك اإمكانيات الطفل الاإبداعية 
 ،)Shavinina, 1997( والعقلية ونمو موارده، مما يوؤدي اإلى ظهور الخبرة المعرفية الفريدة من نوعها

وهذه الخبرة هي الاأ�سا�س المعرفي للموهبة.

 

 المظاهر الماوراء معرفية للموهبة
Metacognitive 

manifestations of giftedness     
giftedness 

Intellectually-creative 
manifestations of giftedness 

 مظاهر الإبداع العقلي للموهبة

 الأساس المعرفي للموهبة
Cognitive basis of giftedness 

 الأساس النمائي للموهبة
Developmental basis of 

giftedness 

الأساس العصبي للموهبة 
Neuropsychological basis  of 

giftedness 

 المظاهر المعرفية الفائقة للموهبة 
Extracognitive 

manifestations  of giftedness 
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التي تتجلى  للموهوب  المعرفية الخا�سة  المتمثل في الخبرة  للموهبة:  المعرفي  الاأ�سا�س  الثالث:  الم�ستوى  	•
في اأنماطــه الفريــدة مــن نوعها للتمثيلات العقليــة في كل �سئ يجرى من حوله )اأي علــى  اأي حدث، فكرة 

، م�سكلة ، الخ(، ومعنى هذا اأن روؤية الموهوب وفهمه وتف�سيره للعالم من حوله يختلف عن بقية الب�سر.
      وتعتبر �سورة الموهوب الفريدة من نوعها للعالم هي جوهر الموهبة والقدرات المرتفعة ككل، وتعتبر ذاتية 
المعرفة جانب اآخر من ال�سورة العقلية الفريدة للموهوب، وهذا يعني اأن الموهوب قادر على اأن يرى العالم 

)Shavinina, 1996(  كما كان وكما يكون وكما �سيكون في واقعه المو�سوعي
       ولذلــك فــاإن البحــوث المتاحــة عــن الخــبرة في مجــال الموهبــة �سمحــت با�ستنتــاج اأن الخــبرة الذاتيــة 
للفــرد تلعــب دوراً هامــاً في فهــم طبيعة الموهبــة، واأن الخــبرة المعرفيــة تعتبرالاأ�سا�س النف�ســي للموهبة 
 اأو الناقــل النف�ســي لجميــع تجليــات الموهبــة، واأن الخبرة المعرفيــة تت�سكل مــن خلال البنــي المفاهيمية
)Conceptual structures( اأي التفكير المفاهيمي )Conceptual thinking( والقاعدة المعرفية 
 Subjective mental space()Kholodnaya,( والف�ساء العقلي الذاتي )Knowledge base(

.)1993; Shavinina & Kholodnaya, 1996
الم�ستــوى الرابــع: مظاهر الاإبداع العقلي للموهبة: ويتمثل في الاإنتاج العقلي للموهوب في �سورة انتاج  	•
ابداعــي، ويت�سمــن الانتــاج العقلــي للموهوب ثلاث اأنــواع من خ�سائ�س الــذكاء هي ) خ�سائ�ــس الم�ستوى 

وخ�سائ�س التجميع وخ�سائ�س العملية(.
      حيــث تتميــز خ�سائ�ــس الم�ستوى بالم�ستوى الذي تحقــق من تنمية وتطور الوظائــف المعرفية للفرد �سواء 
اللفظيــة اأو غير اللفظية، وت�سكل هــذه الخ�سائ�س الاأ�سا�س لمثل هذه العمليات المعرفية، كمعدل الاإدراك 
وقدرة الذاكرة طويلة وق�سيرة المدى وتركيز الانتباه، وهناك اأمثلة نموذجية لخ�سائ�س م�ستوى الذكاء، 

مثل الخ�سائ�س العقلية التي تم تقييمها بوا�سطة مقيا�س وك�سلر للذكاء.
بينما تتميز خ�سائ�س التجميع )Combination properties( بالقدرة على معرفة الروابط والات�سالات 
والعلاقات المختلفة بين الاأ�سياء، وهذه القدرة قد تكون مكانية اأو لفظية، اإلخ . وتقا�س خ�سائ�س الذكاء هذه 
بوا�سطة اختبارات الت�سابه اللفظي وم�سفوفات رافن التقدمية، ف�سلًا عن اختبارات الفهم القرائي وما ي�سمى 

باختبارات الفرز.
في حــين تتميــز خ�سائ�ــس العملية بالعمليــات الاأولية لمعالجــة المعلومات، ف�ســلًا عن عمليــات وا�ستراتيجيات 
الاإبــداع العقلــي، على �سبيل المثال نظرية بياجيه التي ت�سف خ�سائ�س الذكاء هذه، وتقا�س خ�سائ�س الذكاء 
العمليــة با�ستخدام اختبــارات ذكاء قيا�سية، مثل اختبــار وك�سلر للذكاء، واختبار �ستانفــورد بينيه، واختبار 

الم�سفوفات المتتابعة لرافن.
وي�ســير الاإبــداع اإلى قدرة الفــرد على توليد اأفــكار جديدة واأ�سلية، تتميــز بالطلاقة والاأ�سالــة والمرونة في 
التفكــير. ويعتمــد الاإبداع على الاأ�سالة، وهذا هو الوجه الوحيد للاإبداع الذي يتفق عليه الجميع، على �سبيل 
المثال تبين اأن المراهقين الموهوبين يولّدون اأفكارا اأكر اأ�سالة، فيما يتعلق بالم�ستقبل بالمقارنة بالمراهقين الغير 

.)Shavinina, 2009( موهوبين
وتختلــف علاقــة الاإبــداع بالقــدرات المرتفعة من مجال لمجــال، ومثلما ت�ساهــم المهارات الاإبداعيــة في الاأداء 
رفيــع الم�ستــوى فــاإن الاإنجاز يمكــن اأن ينتج من عمليــات اأو قدرات اأخرى مــن الاإبداع، فبع�ــس المجالات تتطلب 
 الاإبــداع، والبع�ــس الاآخر يت�سمــن الاإبداع فقط لبع�س الوقت اأو تحتاجه فقــط في م�ستويات معينة من الاأداء

 .)Runco, 1996(
وفي �ســوء النظرية المعرفية النمائية الجديــدة للموهبة وخا�سة الاأ�سا�س المعرفي للموهوب تم اقتراح مدخل 
Hidden intellectually-(جديــد للتقييــم النف�سي للقــدرات الاإبداعيــة والعقلية الخفية لــدى الموهــوب
creative abilities of gifted(، وتتمثــل هــذه القدرات الخفية لدى الموهوب في الم�ستوى الخام�س والم�ستوى 

  GSR. ال�ساد�س من نموذج  بنية الموهبة
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الم�ستوى الخام�س: مظاهر القدرات ما وراء المعرفية: وت�سمل القدرات ماوراء المعرفية  الوعي ما وراء  	•
المعرفي والعمليات التنظيمية.

حيث يت�سمن الوعي ماوراء المعرفي:
المعرفة حول المظاهر الاأ�سا�سية للن�ساط العقلي عامة وحول اإن�ساء المعرفة الخا�سة بالفرد.  .1

القدرة على تقييم جوانب القوة وال�سعف في الاأداء العقلي للفرد.  .2
القدرة على اإدارة الن�ساط العقلي للفرد با�ستخدام طرائق واأ�ساليب تحفيز متنوعة.  .3

المعرفيــة  العمليــات  وتن�سيــق  والمراقبــة،  والتوجيــه  التخطيــط  التنظيميــة:  العمليــات  تعنــي  بينمــا 
الخا�ســة بالفــرد. وهــذا بالتاأكيــد مهــم للوعــى  بمــا نعرفــه ولمعرفة مــا لانعرفــه ولكيفيــة تعوي�ــس النق�س 
 في المعرفــة في �ســيء مــا، وبالتــالي  فــاإن الاآليــات التعوي�سيــة تعتــبر جــزءاً اأ�سا�سيــاً مــن مــا وراءالمعرفــة

 .)Shavinina, 2009; Shavinina & Kholodnaya, 1996(
ويتميــز الموهوبــون بقــدرات ماوراء معرفيــة متقدمة ومرتفعة، وكذلــك باآليات تعوي�سية تعمــل ب�سكل جيد، 
حيــث اأكدت العديد مــن الدرا�سات اأن الموهوبين يتميزون بقدرات مــا وراء معرفية عالية، ومن هذه الدرا�سات 
درا�ســة كلٍ مــن Barfurth، Krista، Julle وBrueeا)2009(، ودرا�سة Shoreا)2000( الذين اأكدوا  على اأن 
تفكــير الاأطفال الموهوبــين يماثل تفكير الخبراء الرا�سدين،  كما تو�سلــوا اإلى اأن الاأطفال الموهوبين ي�ساركون 
الخــبراء في قــدر مماثل في ما وراء المعرفــة، والا�ستراتيجيــة، والمرونة، والتخطيــط الا�ستراتيجي، وتف�سيل 

التعقيد، وخلفية وا�سعة من المعرفة حول كل من الحقائق والاإجراءات. 
:)Extracognition( الفائقة  المعرفية  القدرات  مظاهر  ال�ساد�س:  •	الم�ستوى 

وي�ســير هــذا البعــد اإلى اأن هنــاك بع�ــس جوانــب مــن الموهبــة والاإبداع لا يمكــن تف�سيرهــا بوا�سطــة المداخل 
الاجتماعيــة اأو المعرفيــة اأو التنمويــة اأو ال�سخ�سيــة. وعنــد تقاطــع هــذه المداخل يظهر �سيء مــا غير مرئي 
وخفي بدرجة عميقة، ولكنه في نف�س الوقت يعتبر مهما جداً وهي الجوانب المعرفية الفائقة للقدرة المرتفعة 
)Extracognitive abilities(، حيــث ت�ســير العوامــل المعرفيــة الفائقــة اإلى ظاهرة مثــل المعايير المتقدمة 
والمنماه داخلياً )Internally developed standars(، والقواعد والمعايير الذاتية ل�سلوك الاإبداع العقلي 
والنوايــا والمعتقــدات التي توؤثر على الاإنجازات الا�ستثنائية للموهــوب، وم�ساعر معينة التي ي�سفها العباقرة 
العلميين والمبدعين باأنها ت�ساهم في نموهم المتقدم، كما ت�سيرالقدرات المعرفية الفائقة اإلى التف�سيلات والقيم 

العقلية، والحظ والفر�سة والحد�س والظواهر الاأخرى المماثلة في التطور الا�ستثنائي والاأداء.
وقــد تبــين اأن الموهوبــين يمتلكون قدرات معرفية فائقة علــى درجة عالية من التطور، وهــذا �سحيح بالن�سبة 
للمراهقــين الموهوبــين عقليــاً وللموهبــة العلميــة الا�ستثنائيــة، بمــافي ذلــك الحائزيــن علــى جائــزة نوبــل، 
فالقــدرات المعرفيــة الفائقــة تمثــل اأعلى م�ستــوى في تطــور الاإبداع العقلــي للموهوبــين، ومن المثــير للاهتمام 
 والده�ســة ملاحظــة اأن العلماء المهتمــين بمجال القدرات المرتفعة نــادراً ما در�سوا القــدرات المعرفية الفائقة

 .)Shavinina & Sheeratan, 2004; Shavinina, 2009(
وتت�سمن القدرات المعرفية الفائقة اأربعة مكونات مترابطة، وفي نف�س الوقت تبدو مختلفة وهي:

 :)Specific feelings( 1. الم�ساعر الخا�سة

وهــي م�ساعــر الفرد بالان�سجام والتناغم في الن�ساط الخا�س بالفرد، بمــا في ذلك الاإح�سا�س بالم�سير، والاأفكار 
الجيدة، والحلول الواعد،ة وم�ساعر كونه على حق اأو على خطاأ، اأو اأنه �سادف �سيئاً مهماً.

ويتميز الموهوبون بامتلاكهم لم�ساعر واأحا�سي�س خا�سة تميزهم عن غيرهم، حيث اأكد Zuckermanا)1992( 
اأن التذوق العلمي للفائزين بجائزة نوبل يعتبر �سمة مميزة لهم، ويتمثل هذا التذوق في اإح�سا�سهم بالم�سكلات 
العميقــة وبالحلــول الواعــدة لها، حيث يــرون اأن الم�سكلات العميقة والحلــول الواعدة لها هو مــا يميز المعارف 
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العظيمة عن الماألوفة ال�سائعة. واأكد Marton، Fensham وChaiklinا)1994( اأن الحائزين على جائزة 
نوبــل يتبعون اإح�سا�سهــم باأنهم على حق،  بالرغم من غياب الدعم المنطقي والعقلاني لهذا الاإح�سا�س، ويتاأكد 

�سواب اإح�سا�سهم عندما يظهر لديهم الحل فجاأه وبدون خطوات م�سبقة.
:)Specific Intellectual beliefs( 2. معتقدات عقلية خا�سة

مثــل الاعتقــاد في معايــير وم�ستويــات مرتفعــة مــن الاأداء والعمل ال�ســاق، فعالم هــذه المعتقدات متنــوع جداً، 
ويت�سمن ب�سكل اأ�سا�سي ال�سعور بالحقيقة والثقة في قوة و�سلطة الاأفكار. 

ويتميــز الموهوبــون بمعتقــدات عقليــة خا�ســة، فقد وجــد اأن الاعتقــاد في وجود معايــير مرتفعة لــلاأداء يتم 
بموجبهــا تحديــد طبيعة البحث العلمي والثقــة الم�سبقة في التوقعات  تعتبر من المعتقــدات الهامة للموهوبين 

.)Shavinina & Sheeraton, 2004(
:)Specific Intellectual Preferences( 3. تف�سيلات عقلية خا�سة

على �سبيل المثال الاختيار الحتمي لمجال من مجالات العمل والمعايير المتقدمة داخلياً فيه.
وك�سفت درا�سة Kanevskyا)1990(، ودرا�سة Maniatis، Cartwright وShoreا)1998( على الموهبة اأن 
الموهوبــين يف�سلــون التعقيد، حيث اأكــد Kanevskyا)1990( اأن اأطفال ما قبل المدر�ســة الموهوبين كانوا اأكر 
انجذابــاً للمهــام المعقــدة، وقدموا اقتراحــات اأثناء حلهم حول كيفية جعــل هذه المهام اأكر تعقيــداً، وف�سلوا 
المهــام المعقــدة الجديدة التي اقترحوهــا )الاأكر تعقيداً( عن المهام المعقدة التــي كانت موجودة فعلُا. وكذلك 
اأكد.Maniatis et alا)1998(  اأن الاأطفال الموهوبين البالغ اأعمارهم من 11-9 عاماً اأنجزوا م�سروعات اأكر 

تعقيداً في اأداء مهام ر�سوم الجرافيك مقارنة بالاأطفال العاديين.
وقد عرف كلٍ من.Shore et alا)2003( �سمتين من ال�سمات الرئي�سية  للمهمة  لكي تعتبر معقدة وهما:

ال�سمة الاأولى: اأن تنطوي المهمة على عدم الاألفة وعلى عنا�سر غير روتينية.
ال�سمة الثانية: لا يمكن اإنجاز هذه المهمة في خطوة واحدة بوا�سطة و�سيلة وا�سحة اأو تلقائية.

:)Intuitive processes( 4. العمليات الحد�سية

يعتــبر الحد�ــس بمثابة الخطوة الاأولى في الاإبداع، ويمثل اإحدى القــدرات المعرفية لدى الاإن�سان، ولا نبالغ اإذا 
وا به المبدعين  قلنــا اأن الحد�ــس هو الم�سئول الرئي�سي عن الاإبداع. واعتبر الكثيرون الحد�س لغزاً محيراً، وخ�سُّ

من العلماء وال�سعراء اأو ذوي القدرات الخارقة. 
وقــد عــرّف بع�س العلمــاء الحد�س باأنه: معرفة �ســيء ما بدون اأن نعــرف كيف عرفنا هذا ال�ســيء، وبدون اأن 
نكــون قادريــن على اإثباتــه. فالحد�س يعزز ويقــوي المعرفة بالعلاقات بــين الاأ�سياء والمعــارف، ويزيد من ثقة 
الاإن�ســان في اتخــاذ قراراته، وتحديد وتو�سيح اأهدافه وزيــادة اإبداعه واإنتاجيته، وهــو القدرة على التحكم 
ال�سحيــح والتنبوؤ بالا�ستنتاجات. وهناك الكثير مــن العوامل المهمة في تكوين عملية الحد�س ومنها: الذاكرة، 
والخــبرة. وتكمــن اأهمية الذاكرة  في اأن الاإن�سان بطبعه ذي م�ساعــر، فعندما ترتبط الم�ساعر مع التفكير لابد 
 اأن تعــود للذاكــرة لتذكر المواقف والتجارب، اأما الخبرة ال�سابقة فــاإن لها اأي�ساً تاأثير كبير في التفكير الحد�سي 

.)Soule, 2008(
ويتميــز الموهوبــون بحد�ــس �سائــب، حيــث در�ــس. Marton et alا)1994( حد�ــس الحائزيــن علــى جائــزة 
نوبــل، وقــام بتحليــل المقابلات التــي اأجريت فيما بين عامــي 1970 و1986 مع الحائزين علــى جائزة نوبل في 
الكيميــاء والفيزيــاء والطــب، ومــن الناحيــة العملية، اعتبر جميــع الحائزين علــى نوبل اأن الحد�ــس العلمي 
 عبــارة عــن ظاهرة مختلفة تماماً عن ا�ستخلا�س الا�ستنتاجات المنطقيــة خطوة بخطوة. كما اأكد 18 عالماً من
 بين 72اأخرين في هذه الدرا�سة على اأن الحد�س يبدو  �سعورا مختلفا عن الا�ستدلال المنطقي، ولا يمكن تف�سيره 



149

اأ.د. محمود فتحي عكا�سة      د. اأماني فرحات عبدالمجيد
المجلد العا�سر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
لتطوير التفوق https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.7

و�سرحــه بم�سطلحات منطقيــة )Logical terms(. ووُجد اأن الحائزين على نوبــل ينظرون للحد�س العلمي 
.)Marton et al., 1994( على اأنه بديل للا�ستدلال المنطقي خطوة بخطوة

واأكــدت الاأدبيــات النف�سيــة اأن الحائزيــن علــى جائــزة نوبــل لديهم �سعــور حد�سي عندمــا يبــداأون ن�ساطهم 
العقلــي حــول ال�سكل الذي �سيكون عليه منتجهــم النهائي. ومن الم�سلم به على نطاق وا�ســع لدى هوؤلاء العلماء 
العظمــاء اأن الحد�ــس عبارة عن مكون جوهري للتفكــير الاإبداعي الذي يوؤدي اإلى اكت�سافــات ابتكارية. فعلى 
�سبيــل المثــال، اأكــد )Max Plank( اأن العلمــاء الــرواد الذيــن يتناولون الم�ســكلات العميقة التــي ظلت لعقود 
دون حلــول  يــرون اأن الاأفــكار الجديــدة لا يتــم اإنتاجها بوا�سطــة الاإ�سقــاط اأو الا�ستنتاج ولكن يتــم اإنتاجها 
بوا�سطــة الخيــال الاإبداعــي )Creative imagination(. وفي الوقــت ذاتــه، اعــترف Max Plank بــاأن 
الحد�ــس وحــده غــير كافٍ، فعلى �سبيــل المثال، كتــب في �سيرته الذاتية عــن اكت�سافه للكوانتم مــا يلي: بمجرد 
الاإف�ســاح عــن قانــون الكم من خلال الحد�ــس، وجدت اأنه لا يمكن توقــع امتلاك هذا القانــون اأكر من دلالة. 
ولهــذا ال�سبــب، في اليوم الذي �سغتُ فيه هذا القانون بــداأت تكري�س نف�سي لمهمة ا�ستثماره في الواقع الحقيقي. 
وبالمثــل، عبر اأين�ستاين عن تقديره وامتنانه الكبير لدور الحد�س في العمليات الاإبداعية. فقد كتب اأين�ستاين 
عن غريزة وفطرة Boher الفريدة من نوعها التي مكنته من اكت�ساف القوانين الرئي�سية للخطوط الطيفية 
 وقذائــف الالكترون في الذرة، حيث قال: مــن الوا�سح اأن غريزة بوهر هذه تتمثل في حد�سه الفريد من نوعه

.)Shavinina & Sheeraton, 2004 (
رابعاً: مبررات ا�ستخدام نموذج بنية الموهبة GSM القائم على النظرية المعرفية النمائية للموهبة كو�سيلة 

جديدة للتعرف اإلى الموهوبين:
توجــد حاجة ما�سة لنموذج جديد ي�ساعد في التعــرف اإلى الموهوبين وفرزهم ب�سكل اأكر دقة، ولذا نقدم هنا 

المبررات التي تدعونا لتقديم هذا النموذج والدعوة لاختباره واإخ�ساعه للبحث، وهذه المبررات هي:
اأوجــه الق�ســور في اختبــارات الــذكاء التقليديــة وعيوبهــا، وكذلــك �سعوبــة تطبيــق الاأدوات الاأخــرى   .1
الم�ستخدمــة للك�سف عن الموهوبين كاختبارات التفكــير الاإبداعي واأي�سا ال�سك في م�سداقية بع�س و�سائل 
الك�ســف عــن الموهوبين كتر�سيحات الوالدين والمعلمين والاأقران تنا�سدنــا لبناء و�سائل تقييم بديلة، مما 
دفــع بع�س علمــاء النف�س اإلى م�ساهمات حقيقية في المجال لبنــاء اأدوات جديدة للتعرف على الموهوبين. 
ولذلــك تم اقــتراح مدخل جديــد للتقييم النف�سي للقــدرات الاإبداعيــة والعقلية الخفية لــدى الموهوب 

اعتماداً على النظرية المعرفية النمائية الجديدة للموهبة.
اهتمــام الاأدوات التقليديــة للتعــرف اإلى الموهوبــين بالمظاهــر الخارجيــة للموهبــة )�سماتهــا( واإهمالها   .2

للاأ�سا�س النف�سي لهذه المظاهر.
الحاجــة اإلى بنــاء اختبارات تقي�س القدرات العقلية بدلا من تركيــز الاختبارات التقليدية على تقييم   .3
الوظائــف النف�سية )علــى �سبيل المثال: الذاكرة طويلة وق�سيرة المــدى والانتباه وهكذا(. وفقاً للمدخل 
الجديــد لتقييــم القدرات الاإبداعية والعقلية للموهوب، لا يجب اأن ندر�س تطور الوظائف النف�سية فاأي 
وظيفــة اأو عمليــة نف�سية اأو حتى الجمع بينهمــا، )اأي جميع العمليات الممكنة للنظــام المعرفي الب�سري(، 
لا تعك�ــس ب�ســورة كافية جوهر الموهبة. ومعنى ذلك اأن الوظائــف اأو العمليات النف�سية وطبيعة الموهبة 
لي�ستــا مت�سابهتــين اأو متماثلتين، ولذلــك لا يمكن اعتبارهمــا مترادفتين ولا يمكــن الا�ستعا�سة باأحدهما 
عــن الاأخــر. فنجــد اأن العديد من الاختبــارات الفرعيــة لاختبارات الــذكاء الحالية )التــي تركز على 
قيا�س الانتباه والذاكرة( كالاختبار الفرعي )مدى الاأرقام( من اختبار وك�سلر للذكاء مثال للاختبارات 
المخ�س�ســة لتقييم الوظائف المتعلقة بذاكرة الاأطفال، ومع ذلك فاإن نتائج هذا الاختبار تخبرنا بالقليل 

جداً عن الطفل، فلا تخبرنا عن اأي �سيء حول جوهر ذكائه اأوموهبته.
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كان عــدم الر�ســا عن النظريــات النف�سية القائمــة للذكاء الاإن�ســاني والموهبة بمثابة ال�سبــب الذي قاد   .4
الباحثين اإلى الاإح�سا�س بالحاجة المتزايدة لابتكار طرائق جديدة للتعرف اإلى الموهوبين وذلك في �سوء 
النظريــة المعرفية النمائيــة للموهبة التي توفر الاأ�سا�س النظري لمدخل جديد للتقييم النف�سي لقدرات 

   .)Shavinina, 2001( الاإبداع العقلي للموهوب
ال�سمات والخ�سائ�س المتنوعة للذكاء والموهبة )اأي مظاهرها وتجلياتها الخارجية في اأي ن�ساط حقيقي(   .5
كانــت مو�سوعــاً للبحث النف�سي، لكن الاأ�سا�ــس النف�سي لهذه المظاهر لم يتم درا�ستــه، فاأي محاولات لفهم 
طبيعة اأي ظاهرة نف�سية بالا�ستناد فقط اإلى الا�ستماع وو�سف خ�سائ�سها و�سفاتها ومميزاتها تكون غير 
مر�سية، لذلك ظهرت النظرية المعرفية النمائية للموهبة التي تهتم بدرا�سة الاأ�سا�س النف�سي للموهبة 

بجانب مظاهرها الخارجية.
الحاجــة اإلى بناء اختبارات تقي�س القدرات العقلية الخفية )المتمثلة في الم�ستوى الخام�س وال�ساد�س من   .6
نموذج بنية الموهبة( ولي�س فقط القدرات العقلية الفعلية، فينبغي اأن تقيم الاختبارات القدرات ماوراء 
المعرفيــة والقدرات المعرفية الفائقة باعتبارها مكونا رئي�سيا مــن مكونات الموهبة، وهذا ما يوؤيده نموذج 

بنية الموهبة GSM القائم على النظرية المعرفية النمائية للموهبة.

منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
منهج الدرا�سة:

تم ا�ستخــدام المنهــج الو�سفــي ببعديــه الكمــي والكيفي في كل مراحــل الدرا�ســة، حيث قامــت الباحثة بجمع 
البيانــات اللازمة لبناء اأدوات الدرا�سة بطرق كيفية، تمثلت في فرز ملفات الفيديو الخا�سة بالطلاب، وكذلك 
المقابــلات الفرديــة التي اأجرتها الباحثــة مع كل طالب، لتحليــل البروتوكولات اللفظيــة الناتجة عن حلهم 
لمجموعــة من الم�ســكلات المبرمجة، التي تم بناوؤها بغر�ــس قيا�س المهارات ماوراء المعرفيــة لدى الطلاب، ف�سلًا 
عــن تحليل اإجابات الطلاب على الاأ�سئلــة مفتوحة النهاية، التي تقي�س القدرات المعرفية الفائقة التي تعقب 
حلهــم لكافــة الم�سكلات. كمــا تم ا�ستخدام الطرائق الكميــة في التحقق من الخ�سائ�ــس ال�سيكومترية للاأدوات 

التي تم بناوؤها. 
مجتمع الدرا�سة: 

يبلــغ العــدد الكلــي لمجتمــع الدرا�ســة )طــلاب وطالبــات ال�سفــين الاأول والثــاني الثانــوي بمدار�ــس المتفوقين 
للعلــوم والتكنولوجيــا بالقاهــرة( 400 طالباً وطالبــةً. وت�سمنت الدرا�سة الحالية ثــلاث مراحل، كل مرحلة 
 ت�سمنــت عينة مــن الطلاب الموهوبــين اأكاديمياً الملحتقــين بمدار�س المتفوقــين للعلوم والتكنولوجيــا بالقاهرة
)STEM Egypt(، وتمثلــت هــذه المراحــل في مرحلــة الدرا�سة الا�ستطلاعيــة بغر�س بناء بطاريــة الاأدوات 
المحو�سبــة، ومرحلــة التحقــق مــن الخ�سائ�س ال�سيكومترية لــلاأدوات التــي تم بناوؤها، ومرحلــة الاإجابة عن 

اأ�سئلة الدرا�سة، وبالتالي يمكن و�سف عينات الدرا�سة وفقاً لكل مرحلة كما يلي:
عينة الدرا�سة الا�ستطلاعية:

تكونــت عينــة الدرا�ســة الا�ستطلاعيــة مــن 72 طالبــا وطالبــة مــن طــلاب وطالبــات ال�سفــين الاأول والثاني 
 الثانــوي بمدار�ــس المتفوقــين للعلــوم والتكنولوجيــا بالقاهــرة )STEM Egypt( المقيديــن في العــام الدرا�سي 
)2014 /2015(، حيــث ت�سمنــت العينــة )21 طالبــةً مــن طالبــات ال�سفــين الاأول والثاني الثانــوي بمدر�سة 
المتفوقــات للعلوم والتكنولوجيا بزهــراء المعادي بالقاهرة، 51 طالباً من طلاب ال�سفين الاأول والثاني الثانوي 
بمدر�ســة المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بال�ساد�س مــن اأكتوبر( امتدت اأعمارهم من15 اإلى 17 �سنة، بمتو�سط 

16.2�سنة، وانحراف معياري 1.23 درجة. 
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عينة التحقق من الخ�سائ�س ال�سيكومترية لبطارية الاأدوات المحو�سبة التي تم اإعدادها: 
وهــي العينــة التي تم ا�ستخدامها في ح�ساب �ســدق وثبات اأدوات الدرا�سة للتحقق مــن �سلاحيتها للا�ستخدام، 
وتكونــت مــن )105( طلاب وطالبــات من طلاب وطالبــات ال�سفــين الاأول والثاني الثانــوي بمدار�س المتفوقين 
للعلوم والتكنولوجيا بالقاهرة )STEM Egypt( المقيدين في العام الدرا�سي )2015 /2016(، حيث ت�سمنت 
العينة)30 طالبةً من طالبات ال�سفين الاأول والثاني الثانوي بمدر�سة المتفوقات للعلوم والتكنولوجيا بزهراء 
المعادي بالقاهرة، و75 طالباً من طلاب ال�سفين الاأول والثاني الثانوي بمدر�سة المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا 
بال�ساد�س من اأكتوبر( امتدت اأعمارهم من15 اإلى 17 �سنة، بمتو�سط 16 �سنة، وانحراف معياري 1.47 درجة.

عينة الدرا�سة:
وهــي مجموعــة الطــلاب الذيــن تم اختيارهــم التــي تم تطبيــق اأدوات الدرا�ســة عليهــا  للاإجابة عــن اأ�سئلة 
الدرا�ســة، وتكونــت مــن )118( طالباً وطالبةً بن�سبة 29.5 % من المجتمــع الاأ�سلي لطلاب وطالبات ال�سفين 
الاأول والثــاني الثانــوي بمدار�ــس المتفوقــين للعلــوم والتكنولوجيــا بالقاهــرة )STEM Egypt( المقيديــن في 
العام الدرا�سي )2015/ 2016(، حيث ت�سمنت العينة )27 طالبةً من طالبات ال�سفين الاأول والثاني الثانوي 
بمدر�ســة المتفوقات للعلوم والتكنولوجيا بزهراء المعادي بالقاهرة، 91 طالباً من طلاب ال�سفين الاأول والثاني 
الثانــوي بمدر�سة المتفوقــين للعلوم والتكنولوجيا بال�ساد�ــس من اأكتوبر(، منهم 20 طالبــاً وطالبة )19طالب، 
طالبــة واحــدة( حائزيــن علــى جوائــز في م�سابقــات علمية محليــة ودولية، مثــل م�سابقــات )اأي�ســف، انتل، 
اأوليمبيــاد فيزياء وريا�سيات(. وبالا�سافــة اإلى الطلاب المتفوقين تم اختيار )30( طالبا وطالبة من الطلاب 
العاديــين والملتحقين بال�سفــين الاأول والثاني الثانوي بمدر�ســة اأحمد ماهر التجريبية للغــات التابعة لاإدارة 
حدائــق القبــة التعليمية بمحافظة القاهرة، وذلــك لا�ستخدامهم كمحك للاإجابة عن اأحــد اأ�سئلة الدرا�سة، 

وامتدت اأعمار العينة من15 اإلى 17 �سنة، بمتو�سط  15.96�سنة، وانحراف معياري 1.17 درجة.
خطوات الدرا�سة:

تمثلت خطوات الدرا�سة الحالية فيما يلي:
)1( مراجعــة الاأدبيــات والدرا�سات ال�سابقة المتعلقة بمتغيرات الدرا�سة، وكتابــة الاإطار النظري للدرا�سة، 

مع مراجعة عدد من الدرا�سات ال�سابقة.
)2( اإعداد اأدوات الدرا�سة، التي ت�سمنت عدة خطوات هي: 

)1-2(  تحديــد مجموعــة المفحو�سين والتطبيق المبدئي للمقايي�س بهدف اإعــداد اأدوات الدرا�سة، وت�سمنت 
عدة خطوات هي:

)1-1-2( تحديد �ست ع�سرة م�سكلة لقيا�س مدى وا�سع من المهارات ما وراء المعرفية المتنوعة لدى الموهوبين، 
وتنوعــت هــذه الم�سكلات بين م�سكلات لفظية ومكانيــة وح�سابية، بع�سها مفتــوح النهاية والبع�س الاأخر 
مغلــق النهايــة، وكذلك تحديد و�سياغة مجموعة من الاأ�سئلة مفتوحــة النهاية تقي�س الاأبعاد الفرعية 
الاأربعة للقدرات المعرفية الفائقة، وذلك بعد عر�سهم على مجموعة من المحكمين المتخ�س�سين في المجال 
لاإبــداء اآرائهم فيها، ومهند�س برمجيات وذلك لحو�سبة الم�سكلات والاأ�سئلة مفتوحة النهاية التي تعقبها 
لت�سجيــل تلفظات ومحاولات الطلاب اأثنــاء حلهم لكل م�سكلة، ولتحويلهــا اإلى م�سكلات تفاعلية، بحيث 
يتم حل كل م�سكلة عن طريق لوحة المفاتيح والماو�س بدون تدخل الباحثة، ولكي يتاح للطالب ا�ستخدام 
عــدة و�سائــل معينة، مثل اإمكانية فتح �سفحة للر�سم وللكتابة في ملف word وذلك بال�سغط على المفتاح 
الخا�س بكل منها المتوفر في كل م�سكلة. وتعتبر حو�سبة الم�سكلات مفيدة للدرا�سة وللباحثة، فمن خلالها 
ت�سهــل عمليــة ت�سجيل كل ما يقوم بــه التلميذ من تلفظات ومحاولات وهو ب�ســدد حل الم�سكلة، كما توفر 
عمليــة الحو�سبــة اأي�ســاً ت�سجيل تلفظــات الطلاب اأثنــاء اإجاباتهم علــى الاأ�سئلة مفتوحــة النهاية بعد 
انتهائهــم مــن حل كافة الم�ســكلات المعرو�سة عليهم التــي تقي�س القدرات المعرفيــه الفائقة، ومن ثم جمع 
بروتوكــولات الطــلاب اللفظية حول قدراتهــم المعرفية الفائقة، وبعد انتهاء الطــلاب من حل الم�سكلات 
المحو�سبــة، ينتــج لــكل طالب ملفــان با�سمه، ملــف يت�سمن فيديو م�سجــل فيه كافة المحــاولات والحركات 
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التــي قــام بها الطالب، بــدءاً من فتحه للبرنامــج المحو�سب وكافــة تلفظاته التي تفوه بهــا وقت حدوثها 
متزامنة مع محاولاته، وحتى انتهائه من حل كافة الم�سكلات المت�سمنة في البرنامج،  وكذلك كل التلفظات 
التــي تفــوه بهــا الطالب الناتجة عــن اإجاباته عن الاأ�سئلة مفتوحــة النهاية التي تعقــب كافة الم�سكلات 
المحو�سبة، والملف الاأخر يت�سمن اإجابة الطالب على كل م�سكلة  في �سورة ملف word، بحيث يت�سمن هذا 
الملــف الزمن الذي ا�ستغرقــه التلميذ في حل الم�سكلة وعدد الخطوات والحركات التي اتبعها للحل،  وعدد 

المرات التي اأعاد فيها حل الم�سكلة  والو�سائل المعينة التي ا�ستخدمها. 
)2-1-2( الح�سول على الموافقة اللازمة للتطبيق العملي للبرنامج المحو�سب على عينة الدرا�سة من الجهات 

المخت�سة.
)3-1-2( اختيار عينة الدرا�سة الا�ستطلاعية )72 طالباً وطالبةً من الطلبة الموهوبين والموهوبات اأكاديمياً 
الملتحقين بال�سفين الاأول والثاني الثانوي بمدار�س المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بالمعادي وبال�ساد�س من 

اأكتوبر(، حيث تم التحاقهم بالمدر�سة وفقاً لمجموعة من المعايير الخا�سة بالمدر�سة.
)4-1-2( تطبيــق اختبــار الم�سفوفــات المتتابعــة لرافن علــى عينة الدرا�ســة الا�ستطلاعيــة لقيا�س القدرة 
العقليــة لديهم، كما طبق عليهم اختبار التفكير الابتكاري الم�سور لتوران�س )ال�سورة ب( لقيا�س القدرات 
الاإبداعيــة، وذلك للتحقق من �سدق المعايير المتبعة من قبل المدر�سة لاختيار الطلاب الموهوبين الملتحقين 
بها. و تراوحت درجة الطلاب على اختبار الم�سفوفات المتتابعة لرافن مابين )56: 60( درجة من اإجمالي 
الدرجــة الكليــة للاختبــار وهي)60(، وهو مــا يعادل درجة ذكاء تــراوح بــين )123: 130( درجة وفقاً 
للمعايير الدولية. وتم ت�سحيح اإجابات الطلاب على اختبار التفكير الابتكاري الم�سور لتوران�س وتحديد 
درجة كل تلميذ في اأبعاد التفكير الابتكاري )الطلاقة، المرونة، الاأ�سالة، التفا�سيل( وفقاً لمفتاح ت�سحيح 
 الاختبــار، وتراوحــت درجــات الطــلاب على هــذا الاختبار مــا بــين ) 139: 156( وهو ما يقابــل المئيني 

.)90 : 85(
)5-1-2( تطبيــق البرنامج المحو�ســب على عينة الدرا�سة الا�ستطلاعية في الفترة من )17/ 3/ 2015: 6/ 
5/ 2015(، وتم التطبيــق ب�ســكل فردي مع كافة الطلاب من خلال ا�ستخــدام الحا�سوب المحمول الخا�س 
بــكل طالــب، واإجراء المقابلات المتعمقة مع كل طالب على حدة لجمــع البيانات الكيفية المتعلقة بطرائق 

حل وتفكير كل طالب.
وفــرز ملفــات نتائــج الطلاب عينــة الدرا�ســة لح�ساب متو�ســط زمن ومعامــل �سعوبــة كل م�سكلــة على حدة، 

وا�ستبعاد الم�سكلات غير المنا�سبة.
)6-1-2( تفريــغ ملفــات الفيديــو الخا�سة بالطلابــن وفح�س تلفظاتهــم المتزامنة )بروتوكــولات التفكير 
ب�ســوت مرتفع( وتحليلها للوقوف على الم�ســارات التي ي�سلكها الطلاب لحل الم�سكلة، وللوقوف على الفروق 
النوعيــة بــين الطلاب التــي تعبر عن قــدرات اإبداعيه تميز بع�سهــم عن الاأخر، وكذلــك فح�س تلفظات 
الطــلاب الناتجة مــن ا�ستجابتهم على الاأ�سئلة مفتوحة النهاية التي يجيــب عليها الطلاب بعد انتهائهم 
من حل كافة الم�سكلات وتحليلها للوقوف على معتقدات وتف�سيلات وم�ساعر كل طالب وهو ب�سدد التعامل 

مع اأي مهمة اأو م�سكلة ما.
)2-2( اإعــداد اأدوات الدرا�ســة الحالية في �سوء فح�س الملفــات والبيانات التي تم جمعها من خلال المقابلات 

وت�سمنت تلك الخطوة ما يلي:
)1-2-2( اإعداد مخطط ت�سفير تف�سيلي لبروتوكولات التفكير ب�سوت م�سموع لكل مهارة من المهارات ماوراء 
المعرفية لكل م�سكلة على حدة لتحليل بروتوكولات الطلاب في �سوئه والتحقق من �سدق وثبات التحليل.
)2-2-2( اإعــداد اختبــار المهارات ما وراء المعرفية المحدد بالمهمة متعــدد الا�ستجابات اعتماداً على مخطط 

الت�سفير، وكذلك على كافة الم�سارات التي من الممكن اأن ي�سلكها الطلاب عند قيامهم بحل كل م�سكلة.
)3-2-2( اإعــداد مقيا�ــس تقديــر متــدرج )Rubric(خا�س بكل بعد مــن الاأبعاد الاأربعة للقــدرات المعرفية 
الفائقــة )المعتقــدات، التف�سيــلات، الم�ساعر، العمليات الحد�سيــة( والم�ستخل�س مــن بروتوكولات التفكير 
ب�ســوت م�سموع  الناتجة عن ا�ستجابــة الطلاب على الاأ�سئلة مفتوحة النهاية، التي يجيب عليها الطالب 
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بعد انتهائه مبا�سرة من حل كافة الم�سكلات، بالا�سافة اإلى البيانات التي ح�سلت عليها الباحثة من خلال 
المقابلــة لكل طالب علــى حدة عقب انتهائه من اأداء كافة الم�سكلات، وذلــك لتحليل بروتوكولات الطلاب 

الخا�سة بالقدرات المعرفية الفائقة في �سوئه والتحقق من �سدق وثبات التحليل.
)4-2-2( اإعداد مقيا�س القدرات المعرفية الفائقة، والذي ت�سمن اأربعة مقايي�س فرعية، بواقع مقيا�س لكل 

بعد من اأبعاد القدرات المعرفيه الفائقة الاأربعة، وذلك اعتماداً على الروبرك الخا�س بكل بعد.
)5-2-2( اإعداد بطاقة ملاحظة للقدرات المعرفية الفائقة للطلاب موجهة للمعلم، وذلك في �سوء الروبرك 
الخا�ــس بــكل بعد لا�ستخدامهــا كمحك ل�سدق مقيا�س القــدرات المعرفية الفائقــة في مرحلة التحقق من 

الخ�سائ�س ال�سيكومترية للمقيا�س. 
)6-2-2( حو�سبــة الاأدوات التي تم اإعدادها على �سكل بطارية اأدوات لقيا�س القدرات العقلية والاإبداعية 
الخفيــة لــدى الموهوب، وفيها يعر�س علــى الطالب الم�سكلات المكلف بحلها، حيث تقــع كل م�سكلة في نافذة 
منف�سلة محددة بالزمن، وبعد انتهائه منها يعر�س عليه مفردات تقي�س المهارات ماوراء المعرفية الخا�سة 
بتلــك الم�سكلــة لكل مفردة ثلاثــة بدائل. وقد اأ�سافــت الباحثة �سريحــة منف�سلة لقيا�ــس اأحكام الثقة 
البعديــة للطالــب لا�ستخدامها كمحك ل�سدق اختبار مــا وراء المعرفة في مرحلــة التحقق من الخ�سائ�س 
ال�سيكومتريــة، وبعــد ذلــك يتم عر�ــس مفــردات المقايي�س الفرعيــة الاأربعــة لمقيا�س القــدرات المعرفية 

الفائقة.
)3-2( عر�س بطارية الاأدوات التي تم اإعدادها على مجموعة من المحكمين المتخ�س�سين في المجال، واإجراء 
التعديــلات اللازمة بمــا يتنا�سب مع الهدف من الدرا�سة، وفي �سوء ذلــك تم اإجراء تعديلات في ال�سياغة 
اللغوية لبع�س مفردات اختبار مهارات ما وراء المعرفة المحدد بالمهمة ومقيا�س القدرات المعرفية الفائقة، 
وبذلك يكون لدينا بطارية اأدوات محو�سبة ت�سمل اختبار المهارات ما وراء المعرفية المحدد بالمهمة متعدد 

الا�ستجابات، ومقيا�س القدرات المعرفية الفائقة.
)3( التحقــق مــن الخ�سائ�ــس ال�سيكومترية لبطاريــة الاأدوات المحو�سبــة التي تم اإعدادهــا، وت�سمنت تلك 

الخطوة مايلي:
)1-3( الح�ســول علــى الموافقــة اللازمــة للتطبيــق العملــي للبطاريــة علــى عينــة التحقــق مــن الخ�سائ�س 

ال�سيكومترية لاأدوات الدرا�سة من الجهات المخت�سة.
)2-3( تطبيــق بطاريــة الاأدوات المحو�سبــة التــي تم اإعدادهــا المتمثلــة في اختبار المهارات مــاوراء المعرفية 
المحــدد بالمهمــة متعــدد الا�ستجابــات ومقيايي�ــس القــدرات المعرفيــة الفائقــة، وكذلــك تطبيــق مقيا�س 
الوعــي ما وراء المعرفي ل�س�سرو وبطاقة ملاحظة القدرات المعرفيــة الفائقة لدى الطالب الموجهة للمعلم 
لا�ستخدامهمــا كمحــكات ل�ســدق الاأدوات علــى عينــة التحقق مــن الخ�سائ�ــس ال�سيكومتريــة التي بلغت 
)105طــلاب وطالبــات( مــن طلاب وطالبــات ال�سفــين الاأول والثاني الثانــوي بمدار�س المتفوقــين للعلوم 
والتكنولوجيــا بالقاهــرة )STEM Egypt(، المقيدين في العام الدرا�ســي )2015/ 2016(، حيث ق�سمت 
العينــة كالاآتــي: )30 طالبــة مــن طالبــات ال�سفــين الاأول والثــاني الثانــوي بمدر�ســة المتفوقــات للعلوم 
والتكنولوجيــا بزهــراء المعادي بالقاهــرة، 75 طالباً من طــلاب ال�سفين الاأول والثــاني الثانوي بمدر�سة 
المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بال�ساد�س من اأكتوبر( امتدت اأعمارهم من 15�سنة اإلى 17 �سنة، بمتو�سط 

16 �سنة، وانحراف معياري 1.47 �سنة. وتم التطبيق ب�سكل فردي على كافة اأفراد العينة.
)3-3( جمع ملفات الطلاب وا�ستخراج البيانات الكمية والكيفية الخا�سة بكل طالب.

 Statistical Package( اSPSS وا�ستخدام البرنامج الاإح�سائي Excel ر�سد هذه البيانات في ملف )4-3(
of Social Science( للتحقق من �سدق وات�ساق وثبات الاأدوات التي تم بناوؤها، وُوجد اأن هذه الاأدوات 
تتمتــع بدرجــة عالية مــن ال�سدق والات�ساق والثبــات، ب�سكل يمكننا من تطبيق هــذه الاأدوات في �سورتها 

النهائية على عينة الدرا�سة الاأ�سا�سية للاإجابة على اأ�سئلة الدرا�سة.
)4( اإ�سافــة بطاريــة الاأدوات المحو�سبــة الجديــدة التــي تم بناوؤها في �ســوء نموذج بنية الموهبــة والمتمثلة 
في ]اختبــار المهــارات مــا وراء المعرفيــة المحدد بالمهمة متعــدد الا�ستجابــات، و مقيا�س القــدرات المعرفية 
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الفائقــة[ اإلى الاأدوات التقليديــة التي عادةً ما ت�ستخدم في التعــرف اإلى الموهوبين والمتمثلة في ]اختبار 
التح�سيــل، واختبــار الم�سفوفات المتتابعة لرافــن لقيا�س الــذكاء، واختبار التفكير الابتــكاري لتوران�س[ 

لت�سكيل بطارية متكاملة للتعرف اإلى الموهوبين ت�سم الاأدوات الجديدة والاأدوات التقليدية.
)5( تطبيــق بطاريــة الاأدوات المتكاملة على عينة الدرا�سة الاأ�سا�سية التي تكونت من )118( طالباً وطالبة 
مــن طــلاب وطالبات ال�سفــين الاأول والثاني الثانــوي بمدار�س المتفوقــين للعلوم والتكنولوجيــا بالقاهرة 
)STEM Egypt( المقيديــن في العــام الدرا�ســي )2015 /2016(، حيــث ق�سمــت العينــة كالاآتــي: )27 
طالبــة مــن طالبــات ال�سفــين الاأول والثاني الثانــوي بمدر�ســة المتفوقات للعلــوم والتكنولوجيــا بزهراء 
المعــادي بالقاهــرة، و91 طالبــاً مــن طــلاب ال�سفــين الاأول والثــاني الثانــوي بمدر�ســة المتفوقــين للعلــوم 
والتكنولوجيــا بال�ساد�س من اأكتوبر(، منهم 20 طالبا وطالبة )19 طالب، وطالبة واحدة( حائزين على 
جوائــز في م�سابقات علميــة محلية ودولية مثل م�سابقات )اأي�سف، انتــل، اأوليمبياد فيزياء وريا�سيات(. 
وبالاإ�سافة اإلى الطلاب المتفوقين تم اختيار )30( طالبا وطالبة من الطلاب العاديين الملتحقين بال�سفين 
الاأول والثــاني الثانــوي بمدر�سة اأحمد ماهــر التجريبية للغات التابعة لاإدارة حدائــق القبة التعليمية 
بمحافظة القاهرة، وذلك لا�ستخدامهم كمحك للاإجابة على اأحد اأ�سئلة الدرا�سة. وامتدت اأعمار العينة 
من 15�سنة اإلى 17 �سنة، بمتو�سط  15.9�سنة، وانحراف معياري 1.17 �سنة، وذلك لجمع البيانات اللازمة 

للاإجابة على اأ�سئلة الدرا�سة. 
)6( جمع ملفات الطلاب لا�ستخراج البيانات الكمية والكيفية لكل طالب.

)7( تحليــل البيانــات الكميــة والكيفيــة اإح�سائياً للاإجابــة عن اأ�سئلــة الدرا�سة، وذلك با�ستخــدام برنامج 
الاإح�سائي SPSS لمعالجة البيانات.

)8( تف�سير نتائج الدرا�سة في �سوء الاإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة. 
)9( �سياغة التو�سيات والبحوث المقترحة.

المعالجة الاإح�سائية: 
اعتمد البحث حزمة برامج SPSS في:

تحليــل الانحــدار المتعــدد )Multiple Regression Analysis( لدرا�ســة قــدرة الاأدوات الم�سممة في   .1
�ســوء نمــوذج بنية الموهبة المتمثلة في اختبــار ماوراء المعرفة المحدد بالمهمــة، ومقيا�س القدرات المعرفية 
الفائقــة، التــي تقي�س القدرات العقليــة والاإبداعية الخفية لــدى الموهوب، وكذلــك الاأدوات التقليدية 

المتمثلة في اختبار التح�سيل، واختبار الذكاء، واختبار التفكير الابتكاري على التنبوؤ بالموهبة.
 )Analysis of Variance( وتحليل التبايــن )Stepwise Regression( تحليــل الانحــدار المتــدرج  .2

لتحديد ن�سبة اإ�سهام كل اأداة من اأدوات البطارية  في التنبوؤ بالموهبة.
المئينيــات لح�ســاب درجــات القطــع الخا�سة بــكل اأداة مــن اأدوات البطارية التــي يمكن الا�ستنــاد اإليها في   .3

التعرف اإلى الطلاب الموهوبين.
اختبــار )ت( لعينتــين م�ستقلتــين لح�ســاب دلالــة الفروق بــين متو�سطي درجــات الموهوبــين والعاديين في   .4
اأبعــاد الاأدوات التــي تم بناوؤها في �سوء نموذج بنية الموهبة لتحديد قدرة هذه الاأدوات على التمييز بين 

الطلاب الموهوبين والعاديين.
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نتائج الدراسة ومناقشتها:
اأولًا: النتائج المتعلقة بالت�ساوؤل الاأول ومناق�ستها: 

ين�ــس الت�ســاوؤل الاأول علــى: مــا قــدرة بطاريــة الاأدوات الم�سممــة في �ســوء نموذج بنيــة الموهبــة المتمثلة في 
اختبــار المهــارات مــاوراء المعرفيــة المحــدد بالمهمة متعــدد الا�ستجابــات، ومقيا�س القــدرات المعرفيــة الفائقة 
متعــدد الا�ستجابــات، التي تقي�س القدرات العقلية والاإبداعية الخفية لــدى الموهوب، بالاإ�سافة اإلى الاأدوات 
التقليديــة المتمثلــة في اختبار التح�سيل، واختبار الذكاء، واختبار التفكــير الاإبداعي في التعرف اإلى الطلاب 

الموهوبين؟
للاإجابة عن هذا الت�ساوؤل قامت الباحثة بالاإجراءات التالية:

اإجــراء تحليــل الانحــدار المتعــدد )Multiple Regression Analysis( للموهبــة علــى المتغــيرات   .1
الرئي�سية لنموذج بنية الموهبة )المهارات ماوراء المعرفية، القدرات المعرفية الفائقة(. 

اإجراء تحليل الانحدار المتعدد )Multiple Regression Analysis( للموهبة على متغيرات النموذج   .2
التقليدي )الذكاء، الاإبداع، التح�سيل الاأكاديمي(.

اإجــراء تحليــل الانحدار المتعدد للموهبة علــى المتغيرات التي تقي�سها اأدوات البطاريــة المتكاملة للتعرف   .3
اإلى الموهوبين التي تت�سمن الاأدوات الجديدة والاأدوات التقليدية. 

وفيما يلي عر�س لنتائج  الاإجراءات ال�سابقة على النحو التالي:
عر�ــس نتائــج ح�ســاب تحليــل الانحــدار المتعــدد )Multiple Regression Analysis( للموهبة على   .1
المتغيرات الرئي�سية لنموذج بنية الموهبة )المهارات ماوراء المعرفية، القدرات المعرفية الفائقة(. وتو�سح 

- 3( هذه النتائج كما يلي: الجداول )1 
جدول )1(: معامل الرتباط المتعدد ون�سبة التباين المف�سرة للموهبة في �سوء المتغيرات الرئي�سية لنموذج بنية الموهبة

الخطاأ المعياري للتقديرن�سبة التباين المف�سرمربع معامل الارتباط المتعدد R2 معامل الارتباط المتعدد  R النموذج
10.9910.98298.21.72711

%، وهى تعبر عن مقدار ما تُف�سره  يتبين من الجدول )1( اأن قيمة التباين المف�سر مرتفعة، حيث بلغت 98.2 
المتغــيرات التنبوؤية)المهــارات مــاوراء المعرفية، القــدرات المعرفية الفائقة( من التبايــن في درجات الموهبة، اأو 

بمعنى اأخر ن�سبة التغير في الموهبة التي يمكن تف�سيرها بوا�سطة المتغيرات المنبئة.
 وفيمــا يلــي نتائــج تحليــل الانحــدار المتعــدد للموهبــة علــى المتغــيرات الرئي�سيــة لنمــوذج بنيــة الموهبــة

)المهارات ماوراء المعرفية، القدرات المعرفية الفائقة(.
جدول )2(: نتائج تحليل التباين لنحدار الموهبة على المتغيرات الرئي�سية للنموذج

الدلالةفمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�سدر التباين
18455.7862.009227.893النحدار

3093.490.01 343.036115.002.983البواقي
18798.82117.00الكلي

 يت�ســح مــن الجــدول )2( قدرة متغــيرات نموذج بنية الموهبــة على التنبــوؤ بالموهبة نظراً لارتفــاع قيمة "ف" 
المح�سوبة، فقد بلغت )3093.49( عند م�ستوى معنوية )0.01(، مما يعني اأن متغيرات نموذج بنية الموهبة لها 

اإ�سهام اإيجايي ودال اإح�سائيًا في التنبوؤ بالموهبة.



156

اأ.د. محمود فتحي عكا�سة      د. اأماني فرحات عبدالمجيد
المجلد العا�سر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.7لتطوير التفوق

جدول )3(: نتائج تحليل النحدار المتعدد للموهبة على المتغيرات الرئي�سية لنموذج بنية الموهبة:

الدلالةتمعامل بيتاالخطاأ المعياريمعامل الانحدارم�سدر الانحدار
87.0661.61254.0100.01الثابت

0.2630.0330.3367.9100.01ما وراء المعرفة
0.4660.0300.66515.6850.01القدرات المعرفية الفائقة

ويت�ســح من الجــدول )3( اأن معادلة انحدار الموهبة علــى العوامل المنبئة بها وفقاً لنمــوذج بنية الموهبة هي: 
الموهبة = 87.066 + 0.263 × المهارات ماوراء المعرفية + 0.466 × القدرات المعرفية الفائقة.

في حين كانت ال�سورة المعيارية لمعادلة الانحدار كالتالي:
الموهبة = 0.336 المهارات ماوراء المعرفية + 0.665 القدرات المعرفية الفائقة.

كما يت�سح من الجدول )3( اأن قيمة )ت( كانت دالة اإح�سائياً عند م�ستوى دلالة 0.01 لكافة المتغيرات المنبئة 
بالموهبــة، حيــث جاءت قيمــة )ت( للقدرات المعرفية الفائقــة اأعلى من قيمة)ت( للمهــارات ماوراء المعرفية، 
حيــث بلغــت قيمــة )ت( للقــدرات المعرفيــة الفائقــة )15.685(، في حين بلغت قيمــة )ت( للمهــارات ما وراء 
المعرفيــة )7.910(، ممــا يدل علــى اأن القدرات المعرفيــة الفائقة لها قــدرة عالية على التنبــوؤ بالموهبة يليها 

المهارات ما وراء المعرفية. 
اإجراء تحليل الانحدار المتعدد )Multiple Regression Analysis( للموهبة على متغيرات النموذج   .2
التقليــدي للتعــرف اإلى الموهوبين )الذكاء، الاإبداع، التح�سيل الاأكاديمي(، وتو�سح الجداول )6-4( هذه 

النتائج كما يلي:
جدول )4(: معامل الرتباط المتعدد ون�سبة التباين المف�سر لنحدار الموهبة على متغيرات النموذج التقليدي للتعرف اإلى 

الموهوبين )الذكاء، الإبداع، التح�سيل(

الخطاأ المعياري للتقديرن�سبة التباين المف�سرمربع معامل الارتباط المتعدد R2 معامل الارتباط المتعدد  R النموذج
10.7410.54954.908.62644

يتبــين مــن الجــدول )4( اأن قيمة معامل الارتبــاط المتعدد متو�سطــة حيث بلغت 0.741، وهــى تعبر عن مدى 
مــا تُف�ســره المتغيرات التنبوؤية – المتغــيرات التقليدية )الذكاء، الاإبداع، التح�سيــل الاأكاديمي( – جميعها من 
التباين في قيمة الموهبة، ومن ثم فاإن ن�سبة التباين المح�سوب الذي تف�سره المتغيرات التنبوؤية من التباين الكلي 
للموهبــة ت�ســاوي 54.90 %، وهــي قيمة متو�سطة مقارنة بمتغيرات نموذج بنيــة الموهبة. وفيما يلي نتائج 

تحليل الانحدار المتعدد للموهبة على متغيرات النموذج التقليدي )الذكاء، الاإبداع، التح�سيل الاأكاديمي(:
جدول )5(: نتائج تحليل التباين لنحدار الموهبة على متغيرات النموذج التقليدي المنبئة بها

الدلالةفمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�سدر التباين
10315.4623.003438.487النحدار

46.2070.01 8483.360114.0074.415البواقي
18798.822117.00الكلي

يت�ســح من الجدول )5( قدرة متغيرات النموذج التقليدي )الذكاء، الاإبداع، التح�سيل الاأكاديمي( على التنبوؤ 
بالموهبة نظراً لارتفاع قيمة "ف" المح�سوبة، فقد بلغت )46.207( عند م�ستوى معنوية )0.01(.                     
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جدول )6(: نتائج تحليل النحدار المتعدد للموهبة على متغيرات النموذج التقليدي المنبئة بها

الدلالةتمعامل بيتاالخطاأ المعياريمعامل الانحدارم�سدر الانحدار
113.68729.3713.8710.01الثابت
غير دالة0.3650.9160.0460.398الذكاء

1.2880.2930.5084.3970.01الاإبداع
0.1040.0330.2623.1590.01التح�سيل الاأكاديمي

ويت�ســح من الجــدول )6( اأن معادلة انحدار الموهبة الطلاب على متغيرات النمــوذج التقليدي المنبئة بها هي: 
الموهبة = 113.687 + 0.365 × الذكاء + 1.288 × الاإبداع + 0.104 × التح�سيل الاأكاديمي. 

في حين كانت ال�سورة المعيارية لمعادلة الانحدار كالتالي:
الموهبة = 0.046 الذكاء + 0.508 الاإبداع + 0.262 التح�سيل الاأكاديمي.

كمــا يت�ســح من الجدول )6( اأن قيمة )ت( كانــت دالة اإح�سائياً عند م�ستوى دلالــة 0.01 للاإبداع والتح�سيل 
الاأكاديمي، في حين كانت غير دالة اإح�سائياً للذكاء. حيث كانت قيمة )ت( للاإبداع هي اأعلى قيمة، حيث بلغت 
)4.397(، وهــذا يدل على اأن الاإبــداع هو اأكر المتغيرات التقليدية تنبوؤاً بالموهبــة يليه التح�سيل الاأكاديمي 

حيث بلغت قيمة )ت( له )3.159(.
اإجــراء تحليــل الانحدار المتعدد للموهبة علــى المتغيرات التي تقي�سها اأدوات البطاريــة المتكاملة للتعرف   .3

 .)9 - اإلى الموهوبين التي تت�سمن الاأدوات الجديدة والاأدوات التقليدية. ويت�سح ذلك في الجداول )7 
جدول )7(: معامل الرتباط المتعدد ون�سبة التباين المف�سر لنحدار الموهبة على المتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها اأدوات 

بطارية التعرف المتكاملة اإلى الموهوبين

الخطاأ المعياري للتقديرن�سبة التباين المف�سرمربع معامل الارتباط المتعدد R2 معامل الارتباط المتعدد  R النموذج
10.9960.99299.21.67715

%، وهى تعبر عن مقدار ما تُف�سره  يتبين من الجدول )7( اأن قيمة التباين المف�سر مرتفعة، حيث بلغت 99.2 
المتغــيرات التنبوؤيــة للمتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها اأدوات بطارية التعــرف المتكاملة من التباين في درجات 

الموهبة، اأو بمعنى اأخر ن�سبة التغير في الموهبة التي يمكن تف�سيرها بوا�سطة المتغيرات المنبئة.
وفيمــا يلــي نتائــج تحليل الانحــدار المتعــدد للموهبة علــى المتغــيرات الرئي�سية التــي تقي�سهــا اأدوات بطارية 

التعرف:
جدول )8(: نتائج تحليل التباين لنحدار الموهبة على المتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها اأدوات بطارية التعرف المتكاملة المنبئة 

بها

الدلالةفمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�سدر التباين
18483.78353696.757النحدار

1314.240.01 315.0391122.813البواقي
18798.82117الكلى

يت�سح من الجدول )8( قدرة المتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها اأدوات البطارية المتكاملة للتعرف على الموهوبين 
على التنبوؤ بالموهبة نظراً لارتفاع قيمة "ف" المح�سوبة، فقد بلغت )1314.24( عند م�ستوى معنوية )0.01(، 
ممــا يعنــي اأن المتغــيرات الرئي�سية التي تقي�سهــا اأدوات البطارية لها اإ�سهــام اإيجايــي ودال اإح�سائيًا في التنبوؤ 

.)% بالموهبة، وقد كانت ن�سبة اإ�سهام هذه المتغيرات في التنبوؤ بالموهبة R2ا )99.2 
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ويو�ســح الجــدول )9( نتائــج تحليل الانحدار المتعــدد للموهبة على المتغــيرات الرئي�سية التــي تقي�سها اأدوات 
بطارية التعرف المتكاملة المنبئة بها كالتالي:

جدول )9(: نتائج تحليل النحدار المتعدد للموهبة على المتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها اأدوات البطارية المتكاملة المنبئة بها

الدلالةتمعامل بيتاالخطاأ المعياريمعامل الانحدارم�سدر الانحدار
83.4796.92512.050.01الثابت

0.2580.0360.3297.1860.01المهارات ما وراء المعرفية 
0.480.0290.68616.3160.01القدرات المعرفية الفائقة

0.5020.1810.0632.7740.01الذكاء
غير دالة0.1120.0630.0441.777الإبداع

0.0140.0070.0352.0290.05التح�سيل الأكاديمي

يت�ســح مــن الجــدول )9( اأن معادلة انحــدار الموهبة على المتغــيرات الرئي�سية التــي تقي�سهــا اأدوات البطارية 
المتكاملة المنبئة بها هي:

الموهبــة = 83.479 + 0.258 × مــا وراء المعرفــة + 0.48 × القدرات المعرفيــة الفائقة + 0.502 × الذكاء + 
0.014 × التح�سيل الاأكاديمي.

في حين كانت ال�سورة المعيارية لمعادلة الانحدار كالتالي:
الموهبــة = 0.329 مــا وراء المعرفة + 0.686 القــدرات المعرفية الفائقة + 0.063 الذكاء +  0.044 الاإبداع + 

0.035 التح�سيل الاأكاديمي.

كما يت�سح من الجدول )9( اأن قيمة )ت( كانت دالة اإح�سائياً عند م�ستوى دلالة 0.01 لكلٍ من متغير المهارات 
مــاوراء المعرفية، ومتغير القــدرات المعرفية الفائقة، ومتغير الذكاء، ولكنها كانــت دالة اإح�سائياً عند م�ستوى 
دلالــة 0.05 لمتغــير التح�سيل الاأكاديمي، في حين كانت غير دالة اإح�سائيــاً لمتغير الاإبداع. كما يت�سح اأن  قيمة 
)ت( كانــت اأعلــى قيمــة  للقــدرات المعرفيــة الفائقــة، حيث بلغــت )16.316(، وهــذا يدل اأن متغــير القدرات 
المعرفيــة الفائقــة هو اأكــر المتغيرات المنبئة بالموهبــة، يليه متغير المهــارات ماوراء المعرفية التــي بلغت قيمة 
)ت( لــه )7.186(، يليــه متغــير الذكاء حيث بلغت قيمــة )ت( له )2.774(، يليه التح�سيــل الاأكاديمي حيث 
بلغت قيمة )ت( له )2.029(، واأخيراً متغير الاإبداع الذي بلغت قيمة )ت( له )1.777( وهي قيمة غير دالة 

اإح�سائياً.
يت�ســح مــن تحليل النتائج المتعلقــة بالت�ساوؤل الاأول قــدرة الاأدوات الجديــدة المتمثلة في ) اختبــار المهارات ما 
وراء المعرفية المحدد بالمهمة متعدد الا�ستجابات، ومقيا�س القدرات المعرفية الفائقة( الم�سممة في �سوء نموذج 
بنية الموهبة التي تقي�س القدرات العقلية والاإبداعية الخفية لدى الموهوب على التنبوؤ بالموهبة بن�سبة اأكبر 
من الاأدوات التقليدية )اختبارات التح�سيل، والذكاء، والتفكير الابتكاري(، حيث بلغت قيمة التباين المف�سر 
%، وهى تعبر عن مقدار  لــلاأدوات الجديــدة )عند التعامــل مع الدرجة الكلية للاختبارات الجديــدة( 98.2 
مــا تُف�ســره المتغــيرات التنبوؤيــة مــن التبايــن الكلــي للموهبــة، في حــين بلغت ن�سبــة التبايــن المف�سر لــلاأدوات 
التقليديــة 54.90 % ، وهــو مــا يعــبر عن ما تف�ســره الاأدوات التقليدية )التح�سيل، الــذكاء، الاإبداع( من 
التبايــن الكلــي للموهبة، وهي قيمــة متو�سطة مقارنة بــالاأدوات الجديدة، كما تت�سح قــدرة بطارية الاأدوات 
المتكاملــة التي ت�سم الاأدوات التقليدية والجديــدة التي تعبر عن معظم م�ستويات نموذج بنية الموهبة، ولي�س 
الم�ستويين الاأخيرين فقط على التنبوؤ بالموهبة بن�سبة اأكبر من الاأدوات الجديدة وحدها اأو التقليدية وحدها، 
تُف�سره  %، وهى تعبر عن مقدار ما  حيث كانت قيمة التباين المف�سر للبطارية المتكاملة مرتفعة وبلغت 99.2 
المتغــيرات التنبوؤيــة) المتغيرات الرئي�سيــة لاأدوات البطارية المتكاملة ككل( من التبايــن في درجات الموهبة، اأو 

بمعنى اأخر ن�سبة التغير في الموهبة التي يمكن تف�سيرها بوا�سطة المتغيرات المنبئة.
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ثانياً: النتائج المتعلقة بالت�ساوؤل الثاني ومناق�ستها:
ين�ــس الت�ساوؤل الثاني على "ما الــوزن الن�سبي الذي ت�سهم به كل اأداة من اأدوات البطارية المتكاملة في التعرف 

على الطلاب الموهوبين؟"
وللاإجابة عن هذا الت�ساوؤل تم ح�ساب تحليل التباين )Analysis of Variance( للمتغيرات الرئي�سية التي 

تقي�سها اأدوات البطارية المتكاملة للتعرف اإلى الموهوبين. كما يت�سح في جدول )10(.
جدول )10(: نتائج اختبار تحليل التباين للفروق في الموهبة في �سوء المتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها اأدوات البطارية 

المتكاملة للتعرف على الموهوبين

 درجاتمجموع المربعاتم�سدر التباين
الحرية

 متو�سط
المربعات

قيمة 
حجم التاأثيرالدلالة“ف”

ن�سبة الاإ�سهام)مربع اإيتا(

%257.5531257.5538.0330.010.039الذكاء  3.90
%164.3161164.3165.1250.050.025الإبداع  2.50

%213.1451213.456.6480.050.032التح�سيل الأكاديمي  3.20
%1141.25711141.25735.5950.010.174ما وراء المعرفة  17.40

%1364.77011364.77042.5670.010.208القدرات الفائقة  20.80
3430.63410732.062الخطاأ
6571.675112الكلي

يت�ســح مــن تحليل نتائــج الت�ساوؤل الثاني اأن المتغــيرات المقا�سة في بطارية الاأدوات �ساهمــت في التنبوؤ بالموهبة، 
%(، يليه المهارات مــا وراء المعرفية  حيــث كان الا�سهــام الاأكبر للقــدرات المعرفية الفائقــة بن�سبــة )20.80 
%(، ثم التح�سيــل الاأكاديمي بن�سبة  %(، ثم الــذكاء بن�سبــة )3.90  التــي كانــت ن�سبــة اإ�سهامهــا )17.40 
)3.20 %(، واأخــيراً الاإبــداع بن�سبة ا�سهام )2.50 %(، وذلك عند التعامل مع المتغيرات الرئي�سية لاأدوات 
البطاريــة ككل )الجديــدة والتقليدية معــاً(. بينما عندما تم التعامل مع الاأبعــاد الفرعية لاأدوات البطارية 
 ،)% الجديــدة والتقليدية، كان الاإ�سهــام الاأكبر لتلك الاأبعاد بالن�سبة للموهبة لمتغــير المراقبة بن�سبة )7.5 
%(، ثم  %(، ثم متغير الم�ساعــر النوعية بن�سبة )5.2  يليــه متغــير الحد�س الذي كانت ن�سبــة اإ�سهامه )6.3 
%(، ثم التف�سيلات العقلية بن�سبة  %(، ثم التح�سيل الاأكاديمي بن�سبة )4.9  متغير التخطيط بن�سبة )5 
%(، واأخيراً المعتقدات العقلية والتقويم بن�سبة اإ�سهام مت�ساوية  %(، ثم الاإبداع بن�سبة اإ�سهام )2.9   4.8(
%(. وهذا يوؤكــد اأن الوزن الن�سبي الذي �ساهمت به المقايي�س الجديدة التي  لــكل منهمــا تُقدر بن�سبة )2.8 
تم بناوؤهــا في �ســوء نمــوذج بنيــة الموهبــة في التنبــوؤ بالموهبــة كان اأكبر مــن الــوزن الن�سبي الــذي �ساهمت به 
الاأدوات التقليدية في التنبوؤ بالموهبة، وهذا يوؤكد قدرة الاأدوات الجديدة على التنبوؤ بالموهبة والتعرف على 

الطلاب الموهوبين. 
ثالثاً: النتائج  المتعلقة بالت�ساوؤل الثالث ومناق�ستها: 

ين�ــس الت�ســاوؤل الثالــث على: مــا قــدرة بطاريــة الاأدوات الم�سممــة في �سوء نموذج بنيــة الموهبــة المتمثلة في 
اختبــار المهــارات مــاوراء المعرفيــة المحــدد بالمهمة متعــدد الا�ستجابــات، ومقيا�س القــدرات المعرفيــة الفائقة 
متعــدد الا�ستجابــات، التي تقي�س القدرات العقلية والاإبداعية الخفية لدى الموهوب على التمييز بين الطلاب 

الموهوبين والطلاب العاديين؟ 
 للاإجابــة عــن هــذا الت�ساوؤل، تم ح�ســاب دلالة الفروق بــين متو�سطات درجــات الموهوبين والعاديــين في اأبعاد 
متغيرات الاأدوات التي تم بناوؤها في �سوء الم�ستويين الخام�س وال�ساد�س من نموذج بنية الموهبة، اللذين يقي�سان 
القــدرات العقليــة والاإبداعيــة الخفية)اختبــار المهارات مــاوراء المعرفية المحــدد بالمهمة، ومقيا�ــس القدرات 
المعرفيــة الفائقــة(، وفي �سبيل تحقيق ذلك تم اختيار )30( طالبــاً وطالبةً من اإجمالي )118( طالباً وطالبةً 
 مــن الطلبــة الموهوبــين )عينة الدرا�ســة( ب�سكل ع�سوائــي، حتى يكون العــدد مماثلا لعينة الطــلاب العاديين
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)30 طالبــاً وطالبــةً( التي �ستتم مقارنتهم بهــا، وذلك ل�سمان دقة وم�سداقية النتائــج. ويو�سح جدول )11( 
نتائــج اختبــار "ت" للفروق بين متو�سطي درجات الموهوبين والعاديين في اأبعاد الاأدوات التي تم بناوؤها في �سوء 

نموذج بنية الموهبة.
جدول )11(: نتائج اختبار "ت" للفروق بين متو�سطات درجات الموهوبين والعاديين في اأبعاد الأدوات التي تم اإعدادها

الدلالةقيمة «ت»درجات الحريةالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمجموعةالبعد

التخطيط
3049.973.943الموهوبون

5813.340.01
3029.877.248العاديون

المراقبة
3067.36.098الموهوبون

5812.320.01
3041.89.553العاديون

التقويم
3036.432.501الموهوبون

5812.930.01
3024.374.46العاديون

ما وراء المعرفة
30153.712.072الموهوبون

5813.250.01
3096.0320.557العاديون

المعتقدات
3038.33.64الموهوبون

589.420.01
3027.74.97العاديون

التف�سيلات
3044.23.89الموهوبون

5810.730.01
3029.176.618العاديون

الم�ساعر
3023.972.988الموهوبون

588.150.01
3017.53.16العاديون

الحد�س
3029.972.988الموهوبون

5810.890.01
3020.034.004العاديون

القدرات الفائقة
30136.4313.216الموهوبون

5810.530.01
3094.417.431العاديون

ويت�ســح مــن تحليل نتائج الت�ساوؤل الثالث قدرة الاأدوات الجديدة على التمييز بين الطلاب الموهوبين والطلاب 
العاديــين، حيــث اأثبتــت النتائج وجود فروق دالــة اإح�سائياً عند م�ستوى 0.01 بــين متو�سطي درجات الطلاب 
الموهوبــين والعاديــين في كافة اأبعاد المقايي�س التي تم اإعدادها في �سوء نمــوذج بنية الموهبة ل�سالح الموهوبين، 
وبذلــك تم التاأكــد من فعالية نموذج بنية الموهبة القائم على النظرية المعرفية النمائية للموهبة في التعرف 
على الموهوبين من خلال قدرة الاأدوات الم�سممة في �سوئه على التنبوؤ بالموهبة والتمييز بين الطلاب الموهوبين 

والعاديين.
رابعاً: النتائج المتعلقة بالت�ساوؤل الرابع ومناق�ستها: 

ين�ــس الت�ســاوؤل الرابع على: مــا درجات القطع التي يمكن الا�ستناد اإليهــا في التعرف اإلى الطلاب الموهوبين  في 
كل اأداة من اأدوات البطارية المتكاملة؟

للاإجابــة عــن هذا الت�ساوؤل، تم ح�ســاب قيمة المئيني الثمانين والمئيني الت�سعــين لدرجات الطلاب الموهوبين في 
المتغــيرات المنبئــة بالموهبة، وقــد تم اختيار المئيني الثمانــين والت�سعين لاأنهم اأقرب المئينيــات لمتو�سط درجات 
الطــلاب الموهوبــين الحائزين على جوائز باعتبار هــوؤلاء الطلاب معيارا للموهبــة، ويو�سح جدول )12( تلك 

النتائج. 
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جدول )12(: درجات قطع كل اأداة من اأدوات بطارية التعرف المتكاملة على الطلاب الموهوبين في �سوء المتغيرات المنبئة 
بالموهبة

المتغير

متو�سط درجات الطلاب 
الموهوبين بما فيهم 

الحا�سلين على جوائز 
)ن=118(

قيمة المئيني 80 لدرجات 
الطلاب الموهوبين بما 
فيهم الحا�سلين على 

جوائز )ن=118(

قيمة المئيني 90 لدرجات 
الطلاب الموهوبين بما فيهم 

الحا�سلين على جوائز 
)ن=118(

 متو�سط درجات
 الموهوبين الحائزين

على جوائز
)ن=20(

58606060الذكاء
160167168168الإبداع

465152.152.50التخطيط
60707271المراقبة
33.5373838التقويم

139158160160.5ما وراء المعرفة
35394040المعتقدات العقلية

39464746التف�سيلات العقلية
21252626الم�ساعر العقلية

27313232العمليات الحد�سية
127142144142القدرات المعرفية الفائقة

624.42667.88672.72673.02التح�سيل الأكاديمي

ويت�ســح مــن الجدول )12( اأن درجة القطع الخا�سة ببع�س الاأدوات قد قابلت المئيني الثمانين، في حين قابلت 
درجــة القطع للبع�س الاأخر المئيني الت�سعين، حيث قابلــت درجة القطع الخا�سة بكلٍ من )الاإبداع، التح�سيل 
الاأكاديمــي، التخطيط، التقــويم، ماوراء المعرفة، المعتقــدات العقلية، الم�ساعر النوعيــة، العمليات الحد�سية( 
المئيني الت�سعين وهوما يقابل على التوالي الدرجات التالية )168، 672.72، 52.1، 38، 160، 40، 26، 32(، في 
حين قابلت درجة القطع الخا�سة بكلٍ من )الذكاء، المراقبة، التف�سيلات العقلية، القدرات المعرفية الفائقة( 
المئينــي الثمانــين، وهــو ما يقابــل الدرجات التالية علــى التــوالي )60، 70، 46، 142(. وفي �ســوء ذلك يمكننا 
القول اإن الطالب الذي يح�سل على درجات القطع الم�سار اإليها في كل اأداة من اأدوات البطارية هو طالب موهوب 

اأكاديمياً.
التوصيات: 

تو�سلت الدرا�سة اإلى بع�س التو�سيات هي:
اأهمية ا�ستخدام بطارية الاأدوات التي تم اإعدادها في �سوء نموذج بنية الموهبة في التعرف على الموهوبين   .1

في المراحل المختلفة.
عــدم الاقت�ســار على الطرق التقليدية في التعــرف اإلى الموهوبين لاأنها تعمل على فقد عدد لا باأ�س به من   .2

طلاب هذه الفئة.
العمــل علــى اإقامة ور�س تدريبية للمهتمين بالموهبة، بما في ذلك الاأباء والمعلمين والاأخ�سائيين النف�سيين   .3
والاجتماعيــين لتدريبهــم علــى كيفية تطبيق بطاريــة التعرف اإلى الموهوبين التــي بُنيت في �سوء نموذج 

بنية الموهبة.
العمــل علــى التطوير والتحديث الم�ستمر للاأدوات التي اأُعــدت في الدرا�سة الحالية والتي تقي�س القدرات   .4
العقليــة والاإبداعيــة الخفيــة لــدى الموهوبــين لما لها مــن اأهميــة في التعمــق في درا�سة العمليــات العقلية 

والمعرفية والوجدانية لدى الموهوب ب�سكل يتيح لنا ت�سميم بروفيل نف�سي متكامل للطالب الموهوب.
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�ســرورة الاهتمام بمدار�ــس المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بجمهورية م�سر العربية وزيادة الدعم المادي   .5
المقدم لها، لما توفره هذه المدار�س من بيئة داعمة للموهبة والموهوبين، وكذلك للابتكار والاكت�ساف وبناء 

جيل من الباحثين الموهوبين المدربين ب�سكل جيد على خطوات البحث العلمي.
تخ�سي�ــس الدعم المادي المقدم لمدار�س المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بجمهورية م�سر العربية لتوظيف   .6
موهبــة الطــلاب، من خلال �ســراء الخامات اللازمــة للم�سروعات التي يقوم بها الطــلاب، وتطوير المعامل 

وتدريب معلمين متخ�س�سين في التعامل مع الموهوبين ورعاية الموهبة. 
للعلــوم والتكنولوجيــا بجمهوريــة م�ســر العربيــة ت�سكيــل لجــان لرعايــة طــلاب مدار�ــس المتفوقــين   .7"
)STEM Egypt(،اأثنــاء درا�ستهــم بالمدر�ســة وبعــد تخرجهــم منهــا والتحاقهــم بالمرحلــة الجامعيــة 

والا�ستفادة من م�سروعاتهم في نطاق موهبتهم. 
الاهتمــام ببنــاء اأدوات قائمة على الطرق الكيفية في جمع البيانات لقيا�ــس مهارة التقويم لدى الطلاب   .8

الموهوبين.
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1 اأ�ستاذ المناهج وطرق تدري�س التربية الاإ�سلامية الم�سارك كلية التربية والاآداب جامعة تبوك المملكة العربية ال�سعودية

yahyaali1438@yahoo.com :عنوان المرا�سلة* 

فاعلية اس����تراتيجية قائمة على التعلم المس����تند 
إل����ى الدم����اع لتدريس التربية الإس����لامية في تنمية 
مهارات التفكير الجانبي والاتجاهات نحو توظيفه 
ل����دى الط����لاب الفائقي����ن والموهوبي����ن بالمرحل����ة 

المتوسطة
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فاعلية استراتيجية قائمة على التعلم المستند إلى الدماع لتدريس التربية 
الإسلامية في تنمية مهارات التفكير الجانبي والاتجاهات نحو توظيفه لدى 

الطلاب الفائقين والموهوبين بالمرحلة المتوسطة

الملخص: 
هدفت الدرا�سة اإلى تحديد فاعلية ا�ستراتيجية قائمة على التعلم الم�ستند اإلى الدماع لتدري�س التربية 
الاإ�سلاميــة في تنميــة مهــارات التفكير الجانبــي والاتجاهات نحو توظيفــه لدى الطلاب الفائقــين والموهوبين 
بالمرحلــة المتو�سطــة. واعتمــدت علــى المنهــج �سبــه التجريبــي، ت�سميم اأحــادي )قبلــي – بعــدي(، وتم بناء 
الا�ستراتيجية في �سوء التعلم الم�ستند اإلى الدماغ، واإعداد دليل تدري�س مقرر الحديث لل�سف الثاني متو�سط، 
وتكونــت العينــة من )34( من الطــلاب الموهوبين، في مجموعة تجريبيــة، وتم اإعداد اختبــار مهارات التفكير 
الجانبــي )30( مفــردة في مهــارات )ال�سياغــة، والاإنتاج، والتوليــد(، ومقيا�س اتجاهات نحــو توظيف التفكير 
الجانبــي )18( مفردة. واأو�سحت النتائج وجــود فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوى )αا≥ 0.01( بين متو�سطي 
درجــات طلاب المجموعة التجريبيــة في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الجانبي عامة، ومهاراته 
كل علــى حــدة، ولمقيا�س الاتجاهات ب�سفة عامــة ومكوناته كل على حدة، ل�سالح التطبيــق البعدي، كما تبين 
مــن )حجــم الاأثر( فاعلية الا�ستراتيجيــة في تنمية مهارات التفكير الجانبي والاتجاهــات نحو توظيفه لدى 
الطلاب الموهوبين، واأو�ست الدرا�سة بتوظيف ا�ستراتيجيات التعلم الم�ستند اإلى الدماغ في برامج الموهوبين، مع 

تدريب معلمي التربية الاإ�سلامية على ا�ستخدامها.

الكلمات المفتاحية: التفكير الجانبي، التعلم الم�ستند اإلى الدماغ، الطلاب الموهوبين، التربية الاإ�سلامية.
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Effectiveness Strategy in the Light of Brain-based Learning 
on Developing Lateral Thinking and the Attitude of its 

Applying of Middle School Talented Students

Abstract:

This study aimed to identify the effectiveness of a brain-based learning 
strategy in teaching Islamic education to develop lateral thinking skills among 
middle school talented students and the attitude of applying it. The study 
followed a single semi-experimental (pre-post) test. The sample consisted 
of one experimental group, having (34) talented students. The strategy was 
developed on the basis of brain-based learning; and a teacher guide was 
prepared for teachers of Hadith Course in the second year of middle school. 
The lateral thinking skill test of 30 items was developed, covering drafting, 
production and generation skills. Also, the attitude scale, which included (18) 
items, was prepared. The study results showed that there were statistically 
significant differences at the level of (0.01) between the mean scores of pre 
and posttest of lateral thinking, and the attitude scale in favor of the post test. 
The study recommended the use of brain-based learning teaching strategies 
with gifted students, as well as the training of teachers to use such strategies. 

Keywords: lateral thinking, brain-based learning, Islamic education, 
talented students.
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المقدمة:
ي�سهد القرن الحادي والع�سرون تحولًا كبيراً في اتجاه المعرفة والتكنولوجيا، هذا الاتجاه كان له اأثر كبير 
علــى النظــم التعليمية، حيث باتت تركز علــى بناء قدرات الطلاب الموهوبين والمتميزيــن، الذين يمثلون كتلة 
حرجة في �سناعة المعرفة، بما تت�سمن من مراحل اإنتاج ون�سر المعرفة، والتوا�سل والعمل بروح الفريق، وبناء 
اأنمــاط متعــددة مــن التفكير لدى هذه الفئة، لــذا فقد اهتمت المملكــة العربية ال�سعوديــة بالطلاب المتفوقين 
والموهوبــين داخــل نظامهــا التعليمي، من خــلال العديد من البرامــج  التعليميــة الاإثرائية، وبرامــج الت�سريع 

ب�سورة م�ستقلة، اأو داخل مدار�س وف�سول العاديين.
وتوؤكد درا�سة الاأحو�س )2013( اإلى اأنه  بالرغم من جهود الدولة في تبني الطلاب الفائقين والموهوبين، توجد 
العديــد من التحديات ترتبط بوجود خطة ا�ستراتيجيــة وا�سحة تت�سمن برامج متخ�س�سة، وا�ستراتيجيات 
وطرائــق متنوعــة تراعــي احتياجات طــلاب هذه الفئة، كمــا اأ�سارت درا�ســة الجغيمــان )2014( اإلى حاجة 

الطلاب الفائقين والموهوبين اإلى ا�ستراتيجيات تدري�س مبدعة تتفق مع درجة دافعيتهم، وقدراتهم.
وانطلاقــاً من احتياجات الطلاب الفائقين والموهوبين، توؤكــد الاتجاهات المعا�سرة في القرن )21( على تنمية 
التفكــير الجانبــي باأنماطــه وم�ستوياتــه المختلفــة، يو�ســح دوبونــو )2005(، اأهميــة تنمية التفكــير المتجدد 
)الجانبــي(، باعتبــاره طريقة للتفكير غير ماألوفــة، ينطلق من: ا�ستيعاب الاأفــكار الجوهرية في الموقف، التي 
ت�ستقطــب اأفكارا جديدة، والانتقال من الروؤيــة الراأ�سية الاأحادية، والتفكير المنطقي اإلى التفكير في م�سارات 
متنوعة، واإنتاج اأفكار جديدة، كما ترتبط ا�ستراتيجيات التفكير الجانبي باأن�سطة ذهنية متعددة منها: طرح 
الت�ســاوؤلات والم�ســكلات الجديــدة، والتعمق في اإنتاج اأفــكار جديدة، وتوليــد اأفكار متنوعــة، وتاأجيل الاأحكام 
حول الاأفكار  والحلول، وتحفيز العقل لاإنتاج الاأفكار، وت�سجيع الطالب على التحفيز العقلي وحب الا�ستطلاع 

والمخاطرة.
ويعــرف الدليمــي)2017، 25( " التفكــير الجانبــي بالتفكير ال�سامل، المرتبــط بممار�سات الطالــب في التعلم، 
لابتــكار الاأفــكار والحلول للم�ســكلات والمواقــف الغام�سة، والابتعاد عــن النمطية المعتــادة. ويختلف التفكير 
الجانبــي عــن التفكير الراأ�ســي، في كون التفكير الراأ�ســي يخ�سع لتوجيه وفق قواعد محــددة، تمثل قيوداً على 
عمليــة اإنتــاج الاأفــكار الجديدة، ويت�سم التفكــير الجانبي في التعامل مــع واقع الم�سكلة، والنظــر اإليها من زوايا 
متعــددة، واإعــادة التفكير فيما تم التو�سل اإليه من حلول، للبحث عن بدائل متنوعة، في محاولات للخروج عن 
الماألــوف داخــل ال�ســف "، وينطلــق التفكير الجانبــي في تنميتــه وقيا�سه من مجموعة مــن المهــارات الاأ�سا�سية 
اأهمها: الملاحظة الدقيقة لجوانب الموقف التعليمي، و�سياغة الت�ساوؤلات المرتبطة، وبناء التف�سيرات للاأجزاء 
الغام�ســة، وبنــاء الترابطات بين عنا�سر المعرفة المت�سمنة في المحتوى العلمــي، وبناء الفر�سيات حول الم�سكلة 
المطروحــة، والبحــث عــن العديــد من الحلــول والبدائل، وتقييم هــذه البدائــل والحلول وفق معايــير الاإبداع 
الجاد/ الاأ�سالة، مع ا�ستمرارية التفكير وعر�س الاأفكار، حيث تت�سم مواقف التعلم في التفكير الجانبي بكونها 

مواقف اأو م�سكلات مفتوحة النهاية، تت�سم بالديناميكية.
ويعرفــه �ســلام )2018، 451( "بنمط من التفكير يعتمــد على اإنتاج اأكبر عدد من الاأفــكار عبر م�سارات تفكير 
غــير محــددة، ويمكن النظر من خــلال التفكير الجانبي اإلى المواقف والم�ســكلات الحياتية بطرائق غير ماألوفة 
تت�ســم بالاإبداعيــة، ويعد التفكير المتجدد من بين م�سطلحات وم�سميات التفكــير الجانبي الذي قدمه دوبونو، 
له العديد من الم�سميات منها: التفكير الجانبي، والتفكير المتجدد، والاإبداع الاأ�سيل، والتفكير خارج ال�سندوق، 

وكلها مترادفات اأو تف�سيرات للتفكير المتجدد اأو الجانبي".
وحــددت درا�سة اأبــو لبن )2016( مجموعــة خ�سائ�س التفكير الجانبــي، قد توجه في اختيــار ا�ستراتيجيات 
تنميتــه وقيا�ســه اأهمها: التفكير الجانبي اأ�سلوب حل الم�سكلات بطرائق تتطلب الخروج عن الطرائق المنطقية 
في التفكــير، بغيــة الو�سول اإلى طرائق اإبداعية تت�سم بالاأ�سالة، كمــا يرتبط التفكير الجانبي بتغيير الاأفكار 
والمفاهيــم التقليديــة بغيــة توليــد اأفكار جديــدة، والتفكــير الجانبي بمثابــة عملية بحث في بدائــل متعددة 
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ماألوفــة وغــير ماألوفة بغيــة اتخاذ قرار، وترتبــط عمليات واأن�سطــة تنمية التفكير الجانبــي بتمييز الاأفكار 
الجديــدة، والبحــث عن روؤية جديــدة في التفكير والحل، والتخل�س من �سيطرة التفكــير المنطقي/ العمودي اأو 

الراأ�سي، والا�ستفادة من ال�سدفة في اإنتاج اأفكار جديدة.
كمــا اأو�سحت درا�ســة ذيب )2012( اأهمية تنمية مهارات التفكير الجانبــي، حيث يرتبط بالتفكير الاإبداعي، 
ويمكــن تدريــب الطلاب عليه، خا�ســة الطلاب المتفوقــين والموهوبين، كمــا اأن تنمية مهــارات التفكير الجانبي 
ترتبــط بتنميــة العديد مــن ا�ستراتيجيات وم�سارات التفكــير التي تت�سم بدرجة عالية مــن المرونة والت�سعب 
لدى الطلاب، كما اأن تنميته ترتبط بتنمية مهارات تنويع الاحتمالات والبدائل، ومهارات تفح�سها والتحقق 

منها، واتخاذ قرار بالاأف�سلية وفق معايير محددة.
وتعد نظرية التعلم الم�ستند اإلى الدماع من النظريات المعا�سرة في تف�سير التعليم والتعلم، وتوؤكد درا�سة محمد 
)2013، 124( "اأن نظرية التعلم الم�ستند اإلى الدماع تنطلق من التف�سير البيولوجي للتعليم والتعلم، اعتمدت 
علــى مخرجات علم الت�سريحي وعلوم الاأع�ساب لتف�سير عمل الدماغ وتو�سيح العمليات الذهنية، واأكدت على 
مجموعــة مبادئ اأهمها: بناء المعنى خــلال عمليات الا�ستق�ساء، وتعزيز الجانب الوجداني في التعلم، وتعزيز 

عمليات الانتباه والذاكرة، مع تنويع عمليات التدري�س والتعلم".
Gözüyeşil ا )2010(،ا   Duman اأكــدت نتائــج درا�ســة الاأغــا )2009(، عيــد )2009(،   وب�سفــة عامــة 
 وDikici ا )2014(، القحطــاني )2015(، فــرج )2017(، ونتائــج درا�ســة كريمة محمــد )2018( على اأهمية 
توظيــف التعلــم الم�ستنــد اإلى الدمــاغ في تدري�ــس المقــررات الدرا�سيــة، واأثرهــا الكبــير في تنميــة العديــد من 
المتغيرات منها التح�سيل الدرا�سي، ومراعاتها للفروق بين الطلاب، كما اأكدت نتائج درا�سة التخاينة )2018( 
علــى اأهميــة توظيف التعليــم الم�ستند اإلى الدمــاغ، حيث ت�سمح بدرا�ســة وظائف الدماغ لــكل طالب، وتحديد 
اأ�ساليــب التعلم لديه، وت�سميم برامج التعلم بطرائــق و�سيغ متنوعة، مع تنويع ا�ستراتيجيات التدري�س، هذه 
الممار�ســات ت�سهــم في ا�ستيعاب اأكبر عدد من الطلاب داخــل ال�سف، كما تراعي ت�سنيفات الطلاب بين موهوبين 
فائقــين اأو عاديــين، وطــلاب يواجهون �سعوبات تعلــم، واتفقت معها نتائــج درا�سة اأبو حمــاد )2017(، ونتائج 
درا�سة عبدربه )2018(، ونتائج درا�سة الكيومي وعليان )2019( في فاعلية التعلم الم�ستند للدماغ في مواجهة 
العديــد مــن التحديات التي تقابل الف�سول التقليدية، وتنمية العديد من المتغيرات المرتبطة باإنجاز الطلاب، 
ونتائــج درا�ســة قن�ســوة  )2018( في فاعلية التعلم الم�ستند اإلى الدماغ في علاج �سعوبــات التعلم، كما اأو�سحت 
نتائــج درا�ســة عو�س والها�سمي )2019( فاعلية التعلم الم�ستند اإلى الدماغ في تنمية العديد من المتغيرات منها 

التح�سيل وحل الم�سكلات. 
مشكلة الدراسة وأسئلتها:

تبــين مــن خــلال الدرا�ســات ال�سابقــة، منها نتائــج درا�ســة المطــرودي )2018(، نتائــج درا�ســة ال�سنيدي  
)2017( التي اأكدت اأن المعالجات التقليدية قا�سرة عن تنمية مهارات التفكير ب�سفة عامة، ودرا�سة القري�سي 
)2014( التي اأكدت ق�سور البرامج التقليدية عن تنمية مهارات التفكير الجانبي في مدار�س الطلاب المتميزين 
ومدار�ــس الطلاب العاديــين، كما اأ�سارت نتائج العديد من الدرا�سات منها درا�ســة عبدالغفار )2016(، ودرا�سة 
طه )2014(، ودرا�سة الكبي�سي )2008( اإلى ق�سور البرامج المرتبطة بتنمية مهارات التفكير الجانبي، خا�سة 

باعتباره يت�سمن العديد من اأنماط ومهارات التفكير المتباينة، ويعزز تنمتها لدى الطلاب.
   ومــن خــلال خــبرة الباحــث في متابعة الطــلاب المعلمــين في برنامج الدبلوم العــام في التربيــة العملية خلال 
�سنــوات 1434/ 1435هـــ، 1435/ 1436، 1436/ 1437هـ، لاحظ تدني م�ستويات الطلاب بالمرحلة المتو�سط 
في مهــارات التفكــير الجانبــي، لذا قــام الباحــث بدرا�سة ا�ستطلاعيــة على عــدد )23( من الطــلاب الموهوبين 
بمدر�ســة اأبو عبيدة بالف�سل الدرا�سي الاأول بال�ســف الاأول متو�سط، حيث تم تطبيق اختبار التفكير الجانبي 
في مقــرر التف�ســير، وتبــين تدني م�ستويــات الطلاب خا�ســة فيما يرتبط بتوليــد البدائل الجديــدة، اأو توليد 

اإبداعات. ولمواجهة الم�سكلة الحالية، حاولت الدرا�سة الاإجابة عن الاأ�سئلة التالية:
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)1( مــا اأ�س�ــس وخطوات الا�ستراتيجيــة القائمة على توظيــف التعلم الم�ستند اإلى الدمــاع لتدري�س التربية 
الاإ�سلامية وتنمية مهارات التفكير الجانبي لدى الطلاب الفائقين والموهوبين بالمرحلة المتو�سطة؟

)2( مــا اأثر ا�ستراتيجية قائمة علــى توظيف التعلم الم�ستند اإلى الدماع في تدري�س التربية الاإ�سلامية على 
تنمية مهارات التفكير الجانبي لدى الطلاب الفائقين والموهوبين بالمرحلة المتو�سطة؟

)3( مــا اأثر ا�ستراتيجية قائمة علــى توظيف التعلم الم�ستند اإلى الدماع في تدري�س التربية الاإ�سلامية على 
تنمية الاتجاهات نحو توظيف التفكير الجانبي لدى الطلاب الفائقين والموهوبين بالمرحلة المتو�سطة؟

)4( مــا نــوع وم�ستــوى العلاقــة الارتباطية بــين درجات الطــلاب الفائقــين والموهوبين في التطبيــق البعدي 
لاختبار قيا�س مهارات التفكير الجانبي ودرجاتهم في مقيا�س الاتجاهات نحو توظيفها؟

أهداف الدراسة: 
هدفت الدرا�سة الحالية اإلى:

تحديد اأ�س�س وخطوات الا�ستراتيجية القائمة على توظيف التعلم الم�ستند اإلى الدماغ لتدري�س التربية   اأ. 
الاإ�سلامية، وتنمية مهارات التفكير الجانبي لدى الطلاب الفائقين والموهوبين من خلال تحليل الدرا�سات 

والاأدبيات والتجارب الدولية والوطنية، وتحديد طبيعة متغيرات وعينة الدرا�سة.
تق�ســي اأثر برنامــج قائم توظيف التعلم الم�ستنــد اإلى الدماع في تدري�س التربيــة الاإ�سلامية على تنمية   ب. 
مهــارات التفكــير الجانبــي، واأثــره على الاتجاهــات نحو توظيــف مهــارات التفكير الجانبي لــدى الطلاب 

الفائقين والموهوبين بالمرحلة المتو�سطة.
درا�ســة العلاقــة الارتباطيــة بــين درجــات الطــلاب الفائقــين والموهوبــين في مهــارات التفكــير الجانبــي   ج. 

ودرجاتهم في الاتجاهات نحو توظيفها.
أهمية الدراسة:

تنطلــق الاأهمية النظرية للدرا�سة الحالية من توجهات المملكــة العربية ال�سعودية بالاهتمام بالطلاب 
الموهوبــين والفائقــين، �ســواء من خلال الدمج في ف�ســول العاديين، اأو مــن خلال ف�سول م�ستقلــة داخل مدار�س 
العاديــين، اأو من خــلال مدار�س م�ستقلة، كما تنطلق من �سرورة وجود برامــج م�ستقلة لطلاب هذه الفئة، هذه 

البرامج ترتبط با�ستراتيجية غير تقليدية، كما تتحدد الاأهمية العملية للدرا�سة فيما يلي:
يقــدم لمعلمــي التربية الاإ�سلاميــة ا�ستراتيجية في تدري�ــس التربية الاإ�سلامية، يمكــن الا�ستفادة منها في   اأ. 
اكت�ســاف وتنمية مهارات التفكير الجانبي لدى الطلاب الفائقــين، كما يمكن ا�ستفادة الم�سرف التربوي من 
هــذه الا�ستراتيجيــة في متابعة وتطويــر الاأداء التدري�سي لمعلمــي التربية الاإ�سلاميــة خا�سة في ف�سول 

الطلاب الموهوبين.
يمكــن للاإدارة العامة للتدريب الا�ستفادة من الا�ستراتيجية المقترحة في تطوير الاأداء التدري�سي لمعلمي   ب. 

التربية الاإ�سلامية، كما يمكن الا�ستفادة منها للطلاب الفائقين والموهوبين ب�سورة ذاتية.
يقــدم للباحثين في مجالات التربية الاإ�سلامية روؤية نظرية واإجرائية حول توظيف التعلم الم�ستند اإلى   ج. 
الدمــاغ في بنــاء ا�ستراتيجيــات تدري�س مقترحة، كما يقــدم روؤية نظرية واإجرائية حــول تنمية قيا�س 

وتنمية مهارات التفكير الجانبي.
حدود الدراسة:  

تقت�سر الدرا�سة الحالية على ما يلي:
الحــدود المو�سوعيــة: اقت�ســرت الدرا�ســة الحاليــة في قيا�س وتنميــة التفكير الجانبي علــى مهارات)  	•
توليــد اأمثلــة جديدة علــي المفهــوم، وتوليد بدائــل وحلول للموقــف/ الم�سكلــة، وتوليد اأفــكار جديدة( 
لمنا�سبتهــا مع مقررات التربية الاإ�سلامية، كما تم الاقت�سار في قيا�س وتنمية الاتجاهات على الاتجاهات 

نحو توظيف مهارات التفكير الجانبي في مواقف حقيقية.
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الحــدود الزمانيــة والمكانيــة: اقت�سرت الدرا�سة الحالية على عينة مــن طلاب ال�سف الاأول بالمرحلة  	•
المتو�سطــة بمدار�ــس مدينــة تبــوك، وتم التطبيــق في الف�ســل الدرا�ســي الاأول بالعــام الدرا�ســي 1439/ 

1440هـ.

فرضيات الدراسة:
 للاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة تم اختبار �سحة الفر�سيات التالية:

توجد فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوى دلالة )α ≤ 0.01( بين متو�سطي درجات الطلاب في التطبيقيين   اأ. 
القبلــي والبعــدي لاختبار مهــارات التفكير الجانبي ب�سفة عامــة ومهاراته كل على حــدة ل�سالح درجات 

التطبيق البعدي.
توجد فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوى دلالة )α ≤ 0.01( بين متو�سطي درجات الطلاب في التطبيقيين   ب. 
القبلــي والبعــدي لمقيا�ــس الاتجاهــات نحــو توظيف مهــارات التفكــير الجانبــي ل�سالح درجــات التطبيق 

البعدي.
توجــد علاقــة ارتباطيــة موجبة قويــة دالة اإح�سائيــاً  عند م�ستــوى دلالــة )α ≤ 0.01( بين درجات   ج. 

الطلاب في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الجانبي ودرجاتهم في مقيا�س الاتجاهات.
مصطلحات الدراسة: 

الجانبي: •			المتجدد/ 
يعرفــه عبــدالله )2016، 39( بـــــ" نمط يفكر فيه الطالب خــارج الطرق التقليدية لمواجهــة الم�سكلات باأفكار 
اأف�ســل، مــع تطوير طــرق واأفكار حل الم�ســكلات، وال�سعي نحــو تغيير الاأفــكار والمفاهيم لتوليد اأفــكار ومفاهيم 
ومــدركات جديــدة قابلــة للتطبيــق في مواقــف تعليمية حقيقيــة تحتاج اإلى التفكــير". ومن مهــارات التفكير 
المتجدد: توليد اأفكار جديدة، وتوليد مفاهيم جديدة، وتوليد حلول جديدة، وتوليد بدائل جديدة، وتوليد 

اإبداعات جديدة.
كمــا يعرفه كل مــن �سالح و�سعود )2014، 37( "نمط من التفكير يرتبط بنظــر الطالب اإلى الموقف اأو الم�سكلة 
من زوايا متباينة، هذا النمط من التفكير يخرج من نطاق التفكير المنطقي المرتبط بالحكم على روؤية الطالبة 
بنعم اأو لا، اإلى التفكير الاإبداعي من خلال الانتقال من م�سارات التفكير الخطية اإلى م�سارات متنوعة ومرنة.
ويعــرّف اإجرائياً في الدرا�سة الحالية اأنه )مجموعة الاأن�سطة العقلية يقوم بها الطالب لحل م�سكلة اأو موقف 
محدد، وفق معايير متنوعة اأهمها: �سمولية الموقف، وا�ستيعاب جميع العلاقات داخل الموقف، وا�ستدعاء كافة 
الخــبرات المرتبطة بالموقــف اأو الم�سكلة وتحليلها واإعــادة اإنتاج معرفة جديدة(، وتتحــدد مهارته اإجرائياً في 

الدرا�سة الحالية فيما يلي:
مهارات ال�سياغة: وت�سمل �سياغة الت�ساوؤلات والفر�سيات.  -

مهارات الاإنتاج: وت�سمل الاإبداع وحل الم�سكلات والتفكير المنطقي.  -
مهارات التوليد: وت�سمل توليد الاأفكار والمفاهيم والبدائل والحلول.  -

الدماغ: اإلى  الم�ستند  •	التعلم 
تعرفــه كريمــة محمــد )2018، 63( بــ "منهــج في التعلم يقوم علــى افترا�سات علم الاأع�ســاب الحديثة، وعلم 
النف�ــس المعرفي، كما ي�ستند اإلى مجموعة من المبــادئ المنبثقة عن فهم طبيعة الدماغ تركيبياً ووظيفياً، ب�سكل 
ي�سمــح للطالــب بربط خــبرات التعلم بالخــبرات الواقعيــة، وذلك لتحقيق التعلــم ذي المعنــى، والفهم العميق 

لخبرات التعلم".
ويعرفــه كل مــن اأبــو لطيفــة، ال�سلاحــين والحنــاوي )2017، 457( بــــ" اأ�سلــوب اأو منهــج للتعلــم، ي�ستند اإلى 
مجموعة من المبادئ والتطبيقات التي ينبغي توظيفها وفق حلقات تدريبية وتعليمية، تحتوي على مجموعة 

من الاأن�سطة والا�ستراتيجية المخططة، التي تراعي طبيعة وظائف الدماغ بغية تحقيق تعلم اأف�سل".
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كمــا يعرفــه Dumanا)2010، 2080( بــ"مجموعــة مــن المبــادئ والقواعــد المرتبطة بتف�سير �سلــوك العقل، 
تنطــوي علــى بنــاء اإطار مفاهيمــي ومهاري حــول تف�سير التعلم، بمــا يمكن المعلم مــن اختيــار الا�ستراتيجيات 

الملائمة في التعليم والتدري�س".
ويعــرّف اإجرائيــاً في الدرا�سة الحالية اأنه ) مجموعة افترا�سات توؤكد على تف�سير التعلم وفق وظائف الدماغ، 
وت�سمــل عمــل الذاكرة، وم�سارات العقــل، وطبيعة البيئة التعلميــة، والتكامل بين الجوانــب العقلية والمهارية 
والوجدانيــة، هــذه المبادئ يمكــن ا�ستخدامها في ت�سميــم ا�ستراتيجيات وممار�سات تدري�ــس فاعلة مع الطلاب 

الفائقين والموهوبين ، وذلك لتدري�س مقررات التربية الاإ�سلامية بالمرحلة المتو�سطة(.
المقترحة: •	الا�ستراتيجية 

تعــرف اإجرائيــاً اأنها "مجموعة من المراحــل والخطوات يقوم بها معلم التربيــة الاإ�سلامية والطلاب الفائقون 
والموهوبــون في تتابــع وات�ســاق، تنطلق مــن فر�سيات ومبــادئ التعلم الم�ستنــد للدماغ، وطبيعــة الطلاب والمادة 
الدرا�سيــة، بهدف تنمية مهــارات التفكير الجانبي، وت�سمل المراحل التاليــة: مرحلة تخطيط التعلم، مرحلة 

البحث والا�ستق�ساء، مرحلة التو�سيع والاإثراء، ومرحلة تقييم التفكير والاإغلاق".
الإطار النظري:

هــدف الجزء الحــالي تو�سيح متغــيرات الدرا�ســة، وكيفية تنميتهــا واأ�ساليــب قيا�سها، ودرا�ســة العلاقة 
بينهــا وبين المتغيرات الم�ستقلــة للدرا�سة، مع ا�ستدلال كيفية توظيف التعلم الم�ستند للدماغ في تدري�س مقررات 

التربية الاإ�سلامية، وذلك وفق الخطوات التالية: 
مهارات التفكير الجانبي:

يرتبــط م�سطلــح التفكــير الجانبي اأو المتجــدد بالم�سطلح الاأجنبــي )Lateral Thinking( والــذي ي�سير اإلى 
قــراءة الموقــف التعليمي مــن زوايا مختلفــة، ودرا�سته باأكــر من ا�ستراتيجيــة، والبحث عن بدائــل متعددة، 
وتتعدد م�سميات التفكير الجانبي منها: التفكير الجانبي، والتفكير المتجدد، والتفكير الجاد، والتفكير الاأ�سيل، 
والتفكير خارج ال�سندوق، والتفكير الاإحاطي، والاإبداع الجاد )�سالح و�سعود، 2014، 37(، وتتحدد مهاراته في 

بناء اأفكار ومفاهيم جديدة، وتوليد طرائق جديدة في حل الم�سكلات الاإبداعية، وتتحدد مبادئه فيما يلي:
البحث عن ا�ستراتيجيات متباينة في النظر اإلى المواقف اأو الم�سكلات.  -

.)Vertical Thinking( تقليل �سيطرة التفكير العمودي  -
ا�ستخدام ال�سدفة والمحاولات والخطاأ في توليد الاأفكار الجديدة.  -

وحــول مهــارات التفكير الجانبــي اأ�سارت درا�سة اأبــو لبن )2016(، ودرا�ســة عبــدالله )2016(، ودرا�سة �سلام 
)2018(اإلى مجموعة من المهارات الرئي�سة يراعى تنميتها لدى الطلاب، ويمكن تو�سيحها فيما يلي:

توليــد اإدراكات جديدة: ا�ستيعاب الخبرات اأو الاأ�سيــاء من خلال التفكير فيها، وترتبط بعمليات ذهنية   -
نحو الفهم اأو الا�ستيعاب عند حل م�سكلة اأو اتخاذ قرار ما.

توليد مفاهيم جديدة: ويق�سد بها ا�ستراتيجيات اأو طرائق جديدة لعمل �سيء ما اأو حل م�سكلة ما.  -
توليــد اأفــكار جديدة: وتعــد الفكرة بالجانــب التطبيقي للمفهوم الــذي تو�سل اإليــه الطالب في المرحلة   -

ال�سابقة، وذلك خلال ممار�سة التفكير ب�سورة تت�سم بالاأ�سالة وذلك في تطبيق ما تعلمه من معرفة.
توليــد بدائــل جديــدة: اإعادة تنظيــم البيانات والمعلومات لاإنتــاج بدائل غير ماألوفة وغــير متاحة لدى   -

الطالب ب�سورة مبا�سرة.
توليــد اإبداعــات جديدة: وترتبط باإنتاج خبرات جديدة وغير ماألوفة بين الطلاب في الموقف التعليمي،   -

هذه الاإبداعات تت�سم بالاأ�سالة.
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كمــا اأ�ســارت درا�ســة Lindellا)2011( اإلى اأهميــة تنمية مهــارات التفكــير الجانبي لارتباطهــا بالاإبداع لدى 
الطالــب، حيــث اإن الطالــب الذي يمتلــك مهارات التفكــير الجانبي، يمتلك مهــارات التفكــير الاإبداعي، ويمتلك 
مكوناتــه: الطلاقــة، والمرونــة، والاأ�سالــة. كما يعد التفكــير الجانبي من مهــارات التميز لبع�ــس الطلاب على 
م�ستــوى الاإنجــاز الاأكاديمــي، ومهارات التعــاون والتوا�سل. واأو�سحــت درا�ســة Loo ا )2015( ارتباط مهارات 

التفكير الجانبي بدرجة عالية من المرونة، كما يعد نمطاً في التفكير قائم على الاإنتاجية.
في حــين حــدد درا�سة محمــد )2016( مهــارات التفكــير الجانبــي باعتبارها نمطاً مــن التفكير ال�سامــل متنوع 
المهارات ي�سمل: اختبار الفرو�س، وطرح اأ�سئلة، والاإبداع، والتفكير المنطقي، وتوليد اإبداعات جديدة، وتوليد 

اإدراكات جديدة، وتوليد مفاهيم جديدة، وتوليد اأفكار جديدة.
كما اأو�سحت درا�سة ذيب )2012( اأن التفكير الجانبي يرتبط بمجموعة من العنا�سر الاأ�سا�سية وفق ما يلي:

اختيار الفر�سيات: وفي هذا ال�سياق يراعى تنويع الاختيارات واختبارها، �سواء �سحيحة اأو خاطئة، بل   -
والعمل على تحديد الاأخطاء في تلك البدائل واآليات معالجتها.

طــرح الاأ�سئلــة ال�سحيحة: وتعد مــن ا�ستراتيجيــات وعنا�سر بنــاء التفكير الجانبي، حيــث يتم تحفيز   -
الطلاب لطرح الاأ�سئلة حول موقف اأو م�سكلة، مع اإعادة قراءة تلك الاأ�سئلة لتعديل �سياغتها بما يرتبط 

بالم�سكلة.
ا�ستراتيجيات التخيل: ويرتبط تحفيز الطلاب على التفكير في جوانب مختلفة في الموقف، مع الاأخذ في   -

الاختبار اأن التخيل بداية لتنمية الاإبداع.
البدء بالتفكير المنطقي: يرتبط التفكير المنطقي بالم�سارات الخطية في التفكير، يليها تحفيز الطلاب نحو   -

م�سارات غير خطية لتنمية التفكير الجانبي.
 :)Brain–based Learning Theory( نظرية التعلم الم�ستند اإلى الدماغ

تعــد مــن نظريــات تف�سير التعلــم الحديثة ن�سبيــاً، ت�ستند في الو�ســف والتف�ســير والتنبوؤ اإلى علــوم الاأع�ساب 
والهند�ســة الوراثيــة والبيولوجيا، وتنطلق من مجموعــة مبادئ اأهمها: اأن الدماغ نظــام ديناميكي له طبيعة 
اجتماعيــة مرنــة، يبحث عن المعنــى في التعلم بالترميز وخــلال عمليات الانتباه والا�ستيعــاب، ويعتمد التعلم 

على الا�ستثارة الذهنية للطلاب من خلال المواقف والت�ساوؤلات )محمد، 2013(.
" اأن التعلم الم�ستند للدماغ كان من نتاج تف�سير التعلم في �سوء   )42 اأو�سح كل من D'Amato وWangا)2015، 
نظريــات علم النف�س الع�سبي، هــذا التعلم يف�سر كيف للطالب اأن يفكر وفق م�سارات تفكير متنوعة ومتباينة، 

من اأجل ا�ستيعاب وبناء المعنى في الخبرات التعليمية".
وحــددت درا�سة اآدم و�ستات )2018( مجموعة م�سطلحات، اعتمدتهــا الاأدبيات والدرا�سات في التعلم الم�ستند 
اإلى الدمــاغ، ترتبــط بتطبيقات نظريــة التعلم الم�ستند اإلى الدمــاغ في التعليم والتدري�ــس، يمكن تو�سيحها في 

الجدول )1(.
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جدول )1(: تعريف وم�سطلحات التعلم الم�ستند اإلي الدماغ في الأدبيات

التعريف والتطبيقات التربويةالم�سطلحات
الدماغ
Brain

مركز العقل الب�سري المميز للاإن�سان عن باقي المخلوقات، ويعد اأهم اأع�ساء الجهاز 
الع�سبي، ويتكون من جانبين الأيمن والأي�سر.

الجانب الأي�سر للدماغ
Left Brain

تحليلي، يعالج الخبرات من خلال ربط الأجزاء بالكل ب�سكل خطي، ويعالج المعلومات 
الرمزية ورموز اللغة، وتظهر خ�سائ�سه في الريا�سيات والمنطق واللغة.

الجانب الأيمن للدماغ
Right Brain

تركيبي، ذو طبيعة ب�سرية ومكانية تميل اإلى الر�سم وال�سور، يجمع الأجزاء لتكوين 
كليات جديدة، ويعالج المعلومات بالتوازي، ويتعرف العلاقات بين الأجزاء المختلفة.

نظرية الدماغ ذي الجانبين
 Brain-Based Learning

Theory

نظرية في تف�سير التعلم القائم علي النتباه الذهني في بيئة تعليمية تت�سم بال�ستمتاع 
والتعزيز، والعزوف عن الف�سل والتهديد. 

ال�سيطرة الدماغية
Brain Dominance

تميز اأحد الن�سفين اإلى التحكم في �سلوك الطالب، اأو ميله المتعلم ل�ستخدام اأحد 
الن�سفين من الآخر، ويمكن للمتعلم ا�ستخدام الن�سف الأيمن اأو الأي�سر اأو كلا الن�سفين 

معاً.

مبادئ التعلم الم�ستند اإلى الدماغ:
اأ�سارت درا�سة Caine وCaineا)1990( ودرا�سة Gülpınarا)2005( اإلى مبادئ التعلم الم�ستند اإلى الدماغ 
وتتمثــل في )12( مبداأ وهي: معالجة العديد من المعلومات ب�سورة متزامنة، كما اأن التعلم عملية ف�سيولوجية 
كاملــة، وعمليــة البحث عن المعني فطرية، وتعد العواطف والم�ساعر من المتغيرات الحا�سمة في التعلم، ي�ستطيع 
العقــل ت�ســور واإنتــاج الجزء والكل معــاً، والتعلم عمليــة انتباه بوؤريــة ومحيطية، يوجد نمطان مــن الذاكرة، 
نظــام الذاكــرة المكانية، واأنظمة الحفظ ال�سماء، كما اأن التعلم مجموعة عمليات على م�ستوى الوعي وم�ستوى 
اللاوعــي، وي�ستطيــع العقل الفهــم والتذكر في حالة ر�ســوخ الحقائق والمفاهيم في الذاكــرة الطبيعية المكانية، 

ويلاحظ اأن كل عقل متفرد، ويزيد التعلم في حالة الا�ستثارة، ويعاق في حالة التهديد.
واأ�سافــت درا�ســة الزغبي )2015( تاأكيد نظرية التعلم الم�ستنــد اإلى الدماغ على المعنى، واأن البحث عن المعنى 
في المعالجــات اأمــر طبيعي وفطري، يحدث خلال ا�ستيعاب الاأنماط، وتتاأثر حالة الا�ستيعاب للاأنماط بالحالة 
الانفعالية والعاطفية، ويتطلب التعلم كلًا من الانتباه المركز والاإدراك المحيطي، كما يتطلب التعلم المعالجات 

الواعية وغير الواعية، كما يتم تعزيز التعلم بالتحدي والا�ستثارة، ويوؤدي التهديد اإلى اإعاقة التعلم.
كمــا اأكــدت درا�ســة ي�سري محمد )2018( على مبــادئ ترتبط بالمعلم والطالب والبيئــة، حيث يقع على المعلم 
مهام ت�سميم الخبرات التعليمية التفاعلية مع المخ، كما يجب اأن يت�سم الطالب بالتحدي والا�ستثارة والدافعية 
والمثابــرة والمرونــة والم�ساركــة الفاعلة، مــع ت�سميم البيئــة الرية بالخــبرات التفاعلية الن�سطــة. ولخ�ست 
درا�ســة محمــد )2013( اأن نظريــة التعلم الم�ستنــد اإلى الدماع تنطلق من مجموعة مبــادئ يمكن تو�سيحها في 

ال�سكل )1(.
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�سكل )1(: مبادئ التعلم الم�ستند للدماغ
وحــول التطبيقــات التربويــة لمبادئ التعلم الم�ستنــد اإلى الدماغ اأ�سارت درا�ســة Priggeا)2002، 237 - 239( 
اإلى مجموعــة من التطبيقات المرتبطة بالتدري�س والتعلــم اأهمها:"تو�سيح اآلي لعمل العقل والذاكرة للطلاب 
مــع مراعــاة تفرد كل حالة، تخطيــط الاأهداف بدقة تي�سر عمــل العقل نحو تحقيقها، تقليــل الحقائق بقدر 
الاإمكان للانتقال من التركيز على الذاكرة اإلى الفهم العميق والبحث عن المعنى خلال الاأنماط، مراعاة اآليات 

عمل العقل من ترميز ومعالجات وتخزين وا�سترجاع".
كما يعمل المعلم على توفير مناخ اإيجابي يدعم التحدي والا�ستثارة، وت�سميم بيئات التعلم والعمل التفاعلية، 
والاعتمــاد علــى الاأدوات الب�سرية في التذكر، وتنويع المثيرات ال�سمعيــة والب�سرية والحركية، والتكامل بين 
جوانــب التعلــم العقلية والمهاريــة والوجدانية، ومراعاة م�ساعــر الطلاب في تخطيط وتنفيــذ التدري�س، كما 
يراعي البداية )التهيئة( والخاتمة )الاإغلاق( ودورهما في الذاكرة، وبناء المعنى والترابط. في حين حددت 
درا�ســة القحطاني )2015(، ودرا�ســة Özel، Bayindir، Özel وÇıftçıoğluا)2008( مجموعة تطبيقات 

تربوية للتعلم الم�ستند اإلى الدماغ كما يلي: 
الترابــط بــين المعلومات والتــدرج في العر�س مهم لقيام الدمــاغ بعمليات معالجات الخــبرات التعليمية في   -

المقررات الدرا�سية.
حركة الطالب ون�ساطه مهمة لعمل الدماغ نحو الانتباه وا�ستيعاب الاأنماط للبحث عن المعنى.  -

تن�سيط وا�ستثارة الخبرات ال�سابقة لربطها بالاأنماط المت�سمنة في الخبرات الجديدة.  -
تنويع الاأن�سطة �سرورة لا�ستمرار الانتباه، واإعادة الانتباه في حالة تاأثرها بحالة الدماغ.  -

الدماغ يتخل�س من المعلومات الح�سية التي لا يتخيلها ذات معنى وغير مرتبطة وذات علاقة بما لديه.  -
تتجدد الخلايا الدماغية مع التفكير، وتجهيز الخبرات البيئية المنا�سبة، والخبرات العملية.  -

البيئــة التعليميــة المعــززة للطالــب تعزز ال�سعــة والقــدرات العقلية للدمــاغ، وتكون اأكر تحفيــزاً لتعلم   -
مو�سوعات مركبة ومعقدة.

التعلم الم�ستند للدماغ يتفق مع بناء اأنماط متعددة من الذكاء، وفق البيئة والخبرات التعليمية المكت�سبة.  -
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المحاولة والخطاأ في التعلم من الاأن�سطة ال�سرورية، والتعلم من الخطاأ �سروري في التطوير.  -
التعلم يبداأ من الخبرات ال�سابقة للطالب، ويعد عملية ديناميكية.  -

الممار�سات اأ�سا�سية في التعلم، ترتبط بالن�ساط والحيوية والتفاعل وبناء الدماغ.  -
توفير التغذية الراجعة �سرورة قبل الانتقال لاأنماط مختلفة من الخبرات التعليمية.  -

الوجــدان والتعزيــز والحركــة والاإيجابية عمليات مهمــة للتعلم، والانفعال وعــدم الثقة والخوف تهدد   -
حدوث التعلم.

التفكير الفردي والتعلم الذاتي والتدريب والممار�سة والتكرار، والبحث عن المعنى في الاأنماط والعلاقات.  -
واأ�ســارت درا�سة مزيــد )2017( اإلى تنويع ت�سنيفات مراحل التعلم الم�ستنــد اإلى الدماغ، منها مراحل رباعية 
تتمثل في: مرحلة التهيئة المنظمة، ومرحلة الاندماج والتفاعل، ومرحلة المعالجة والبناء، ومرحلة التقويم 
الختامــي. فيمــا حــددت درا�ســة القحطــاني )2015، 255( خم�س مراحــل: اإعــداد الطالب ذهنيــاً للمو�سوع 
الجديــد، واكت�ســاب وت�سكيل ترابطات ع�سبية جديــدة من خلال ا�ستيعاب الاأنمــاط والعلاقات بين الخبرات 
التعليمية، وتعميق الفهم من خلال عمليات الترابط والاإثراء بين الخبرات التعليمية، وتكوين الذاكرة خلال 
عمليــات التغذيــة الراجعة وتوكيد الخبرات التعليمية، والتطبيق الوظيفي ويتم عن طريق البحث عن معنى 

الخبرات التعليمية في مواقف تطبيقية جديدة.
وحــول متطلبــات تطبيق التعلــم الم�ستند اإلى الدمــاغ اأ�سارت درا�سة محمــد )2019( اإلى �ســرورة اإعداد بيئة 
وجدانيــة ت�ستثــير دافعية الطلاب للتعلــم، مع ت�سميم خبرات تعلــم قائمة على الفهم العميــق، والتكامل بين 
المعرفــة المفاهيميــة والمعرفــة الاإجرائيــة، وتنظيــم التدري�س من اأجــل التو�ســع وتطبيق المعرفــة في مواقف 

تعليمية حقيقية، مع تطبيق ا�ستراتيجيات التقويم المتمركز على الاأداء.
     وحــول ا�ستراتيجيات التعلم الم�ستنــد اإلى الدماغ، حددتها درا�سة كريمة محمد )2018( بالاإجراءات التي 
يقــوم بهــا المعلم وفق نظرية التعلم الم�ستند اإلى الدماغ، وتركــز على بنية ووظائف الدماغ، ومن ا�ستراتيجيات 
التعلــم الم�ستنــد للدماغ كمــا حددتها الدرا�ســة التعلم التعــاوني، والتعلم بالنمــاذج والاكت�ســاف، كما حددتها 
درا�ســة Priggeا)2002( بمجموعــة من الا�ستراتيجيــات المرتبطة بعمليات الا�ستق�ســاء والتجريب الفردي 

والتعاوني.
الدراسات السابقة:

هدفــت درا�ســة ذيب )2012( اإلى تحديد م�ستــوى عينة عددها )250( من طــلاب الجامعة الم�ستن�سرية 
في مهــارات التفكــير الجانبــي وعلاقتها ببع�س ال�سمــات ال�سخ�سية، واعتمدت الدرا�سة علــى اختبار في مهارات 
التفكير الجانبي مع مقيا�س ال�سخ�سية، وبينت النتائج تدني م�ستويات الطلاب في مهارات التفكير الجانبي، مع 

وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مهارات التفكير الجانبي، وانفتاح الطالب على الخبرة.
وهدفت درا�سة �سالح و�سعود )2014( اإلى تحديد م�ستويات )442( من طلاب جامعة بغداد في مهارات التفكير 
الجانبــي، واعتمــدت الدرا�سة على المنهــج الو�سفي التحليلــي، وتم ا�ستخدام اختبار مهــارات التفكير الجانبي، 
وبينت النتائج تدني م�ستويات الطلاب في مهارات التفكير الجانبي، وعدم وجود فروق تعزي لمتغير الجن�س، في 

حين توجد فروق تعزى لمتغير التخ�س�س ل�سالح التخ�س�سات العلمية.
وهدفت درا�سة الزغبي )2015( اإلى تق�سي اأثر التعلم الم�ستند اإلى الدماغ )Brain-based Learning( في 
تنميــة مهارات التفكير التاأملي )العمل الاعتيادي، والفهم، والتاأمــل، والتاأمل الناقد( لدى الطلاب الموهوبين، 
وتكونــت عينــة البحث من )106( من الطــلاب الموهوبين بال�سف الثامن بمدر�سة الملــك عبدالله الثاني للتميز 
بالزرقــاء، حيــث تم تطبيــق برنامج تعليمي قائــم على التعلم الم�ستنــد اإلى الدماغ لتدري�ــس وحدتين في مقرر 
العلــوم، وبينــت نتائج الدرا�ســة اأثر التعلم الم�ستند اإلى الدمــاغ في تنمية مهارات التفكــير التاأملي لدى الطلاب 

الموهوبين.
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كمــا اأكدت درا�سة �سالم )2013( فاعلية التعلــم الم�ستند اإلى الدماغ في ت�سميم البرامج والمعالجات التدري�سية 
مــع الفئــات الخا�سة، حيــث ي�سمح بدرا�سة ال�سلوك العقلــي من خلال مجموعة من المراحــل: مرحلة الاإعداد 
والتجهيــز القبلــي للطــلاب، ومرحلــة الاكت�ســاب من خــلال التعلم المبا�ســر وغير المبا�ســر، ومرحلــة التف�سيل 
بت�سحيح الاأخطاء وبناء الفهم العميق، ومرحلة تكوين الذاكرة من خلال التركيز، ومرحلة التكامل الوظيفي 
من خلال الا�ستخدام المو�سع للمعرفة التي تم ا�ستخدامها، وتتيح هذه المراحل فر�سة لتنويع الم�سارات مع فئات 

متنوعة ومتباينة من الطلاب.
وهدفت درا�سة اأبو لبن )2016( اإلى قيا�س فاعلية ا�ستراتيجية تدري�سية مقترحة قائمة على مهارات التفكير 
الجانبــي في تنمية مهارات القراءة الاإبداعية لدى عينة من طلاب ال�سف الاأول المتو�سط، واعتمدت الدرا�سة 
علــى المنهــج التجريبــي، وبينت نتائــج الدرا�ســة العلاقة بين التفكــير الجانبي ومهــارات القــراءة الاإبداعية، 
واأو�ست بتبني الا�ستراتيجيات التدري�سية القائمة على مهارات التفكير الجانبي في تنمية المهارات الاإبداعية.
وهدفــت درا�سة  Kayalar وAriا)2016( اإلى تقييم فاعليــة التدري�س القائم على التعلم الم�ستند اإلى الدماغ 
، واعتمــدت الدرا�ســة على المنهج الو�سفي، وتكونت عينة الدرا�سة من )27( معلماً بالمرحلة الثانوية في مدينة 
اأنقــرة، وا�ستخدمــت الدرا�ســة ا�ستبيانــا حول فاعليــة التعلــم الم�ستند اإلى الدمــاغ في ت�سميم بيئــات تعليمية 
تفاعليــة جاذبــة، وبينت نتائج الدرا�سة فاعلية التعلم الم�ستند اإلى الدمــاغ في بناء جو اإيجابي وبناء الجانب 

الوجداني لدى الطلاب كمدخل لزيادة م�ستويات الاإنجاز.
وهدفــت درا�سة ال�سلمــي )2018 (  اإلى الك�سف عن الحاجات الاجتماعيــة والانفعالية وم�ستوى تلبيتها، على 
)120( مــن الطــلاب الموهوبين في مدينة جــدة بالمملكة العربيــة ال�سعودية، وتم ا�ستخــدام مقيا�س الحاجات 
الاجتماعيــة والانفعاليــة، وبينــت النتائــج التبايــن في الاحتياجــات الاجتماعيــة والنف�سيــة والتعليميــة 
بــين الطــلاب الموهوبــين وغيرهم من الطــلاب، هــذا التباين يوؤثــر ويتاأثر بدرجة كبــيرة بالبرامــج التعليمية 
وا�ستراتيجيات التدري�س، اأنهم في حاجة لل�سعور باأنهم طلاب موهوبون، واأن هناك اإجراءات خا�سة بهم، بدلًا 

من التكيف في ف�سول الطلاب العاديين، والقلق الم�ستمر ب�سبب موهبتهم، وكرة ت�ساوؤلاتهم.
وحــول واقــع توظيف ممار�ســات التدري�س الم�ستند للدماع، هدفــت درا�سة الرويلي والحربــي )2018( التعرف 
اإلى واقــع ممار�ســات معلمي الريا�سيات في �سوء نظريــة التعلم الم�ستند اإلى الدماغ، وتمثلــت عينة الدرا�سة في 
)90(  مــن معلمي ومعلمات المرحلة الثانوية، اأظهرت نتائــج الدرا�سة باأن متو�سط الممار�سات التدري�سية لمعلمي 
الريا�سيــات في �ســوء نظرية التعلــم الم�ستند اإلى الدماغ، من خــلال ملاحظة معلمي الريا�سيــات جاء بدرجة 
منخف�ســة، واأو�ســت الدرا�ســة ب�ســرورة التركيز في برامــج تطوير معلمــي الريا�سيات على مهــارة تكوين بيئة 
�سفيــة تعزز خ�سائ�س التعلم الم�ستند اإلى الدماغ، وت�سجع الطلاب لتحقيق اأهداف التعلم من خلال الا�ستفادة 

من خ�سائ�س ن�سفي الدماغ.
وتتفــق الدرا�ســة الحالية مع ما �سبق من درا�سات في اأهمية تنمية مهــارات التفكير الاإيجابي، واأهمية توظيف 
التعلم الم�ستند اإلى الدماغ في التدري�س، وتختلف في المنهج والعينة، حيث ركزت الدرا�سة الحالية على توظيف 
التعلــم الم�ستنــد اإلى الدمــاغ في بنــاء ا�ستراتيجيــة تدري�سيــة لتنمية مهــارات التفكير الجانبي لــدى عينة من 
الطــلاب الموهوبين والمتفوقــين، وتم الا�ستفادة من الدرا�سات ال�سابقة في تحديــد اأ�س�س ومكونات ا�ستراتيجية 

التدري�س كما يت�سح في الخطوات اللاحقة.
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منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدرا�سة:

اعتمــدت الدرا�سة الحالية علــى المنهج �سبه التجريبي، الت�سميم اأحادي المجموعــة )قبلي – بعدي(، ويرجع 
ذلــك لطبيعة عينة الدرا�ســة المتمثلة في الطلاب الفائقــين والموهوبين، وتعتمد خطــوات الت�سميم التجريبي 
على تعري�س المجموعة التجريبية للتطبيق القبلي لاختبار مهارات التفكير الجانبي ومقيا�س الاتجاهات نحو 
توظيفهــا، يليهــا تعر�س المجموعة التجريبيــة لتدري�س وحدة )الاأخوة الاإ�سلاميــة( بمقرر الحديث بالف�سل 
الدرا�سي الثاني بال�سف الاأول متو�سط با�ستخدام الا�ستراتيجية المقترحة، وفي النهاية يتم تعر�س المجموعة 

لاأدوات البحث بعدياً لقيا�س فاعلية الا�ستراتيجية بالمعالجات الاإح�سائية المنا�سبة.
مجتمع الدرا�سة وعينتها:

تمثــل مجتمــع الدرا�ســة في ف�ســول الطــلاب الموهوبين بمدار�ــس مدينة تبــوك، التــي تم افتتاحهــا عن طريق 
الاإدارة العامــة للتعليــم بمنطقــة تبــوك، وعددها قليــل في المدار�ــس الحكوميــة، وتكونت عينــة الدرا�سة من 
ف�سلــين للموهوبــين بمدر�سة المقــداد بن عمرو المتو�سطة بمدينــة تبوك، تم اختيارها بطريقــة ق�سدية نظراُ 
لطبيعــة العينــة، وحداثة تجربة ف�سول الموهوبين في تعليم تبوك، وكونها مدر�سة حكومية، تكونت من )34( 
طالبــاً كمجموعة تجريبيــة، تم اختيار هوؤلاء الطلاب وفق قواعد عامة تطبق عليهم من قبل الاإدارة العامة 
للموهوبــين في المرحلة الابتدائية منها الاختبارات التح�سيلية، واختبارات الذكاء، حيث ن�سبة الذكاء تفوق 

)120( درجة، كما يتم تر�سيحهم من قبل معلميهم وموافقة الوالدين.
الا�ستراتيجية المقترحة وفق التعلم الم�ستند للدماع:

 تم بناء الا�ستراتيجية المقترحة في �سوء الخطوات والمكونات التالية:
اأ�س�س الا�ستراتيجية المقترحة:

انطلاقــاً مــن الاأدبيــات والدرا�سات ال�سابقة حــول تنمية وقيا�س مهــارات التفكير الجانبــي، ومنطلقات التعلم 
الم�ستنــد اإلى الدمــاغ، وطبيعة واحتياجات الطلاب الفائقين والموهوبــين، وطبيعة مقررات التربية الاإ�سلامية 

ب�سفة عامة، ومقرر الحديث على وجه الخ�سو�س، تو�سل الباحث اإلى الا�ستراتيجية المقترحة التالية:
توكيــد عمليات ومهارات التفكــير الجانبي على توليد اإدراكات جديدة، وتوليــد مفاهيم جديدة، وتوليد   -
اأفكار جديدة، وتوليد بدائل جديدة، وتوليد اإبداعات جديدة، وذلك يتطلب تنظيم الخبرات التعليمية 

في �سورة مواقف حقيقية  تحفز الطلاب في التفكير والمناق�سة والاإنتاجية.
يوؤكــد التعلــم الم�ستند اإلى الدمــاغ على التكامل والترابط بــين المعرفة المقدمة للطالــب، وبالتالي يراعي   -
�ســرورة بنــاء مواقــف واأن�سطــة تعليمية تعــزز الطــلاب في اكت�ساف الترابطــات بين المعرفــة المفاهيمية 
والمعرفــة الاإجرائيــة، وا�ستيعــاب الترابطات بين المعرفــة والمواقف الحياتية خــلال تطبيقها في مواقف 

و�سلوكيات واقعية.
�سرورة التركيز على مجموعة من المتغيرات عند تنظيم الخبرات التعليمية في الا�ستراتيجية المقترحة،   -
اأهمها: تن�سيط الخبرات ال�سابقة لدى الطالب، تعزيز الطالب لا�ستثارة م�سارات تفكير مختلفة، وتقديم 
تغذيــة راجعــة لا�ستيعاب تكامــل المعرفة ب�ســور متنوعة تعتمد علــى الحوا�س، منها الجــداول، وال�سور، 

والخرائط الذهنية.
م�ساركــة الطلاب الفائقين والموهوبــين في تنظيم وتخطيط خبرات التعلم، يقلل من درجات القلق لديهم،   -

ويزيد من دافعيتهم، التي تمثل �سرورة للم�ساركة الفاعلة في ال�سف التعليمي.
خطوات الا�ستراتيجية المقترحة:

مرحلة تخطيط التعلم: وفيها يحدد كل من المعلم والطلاب مو�سوع واأفكار الدر�س الرئي�سية والفرعية،   -
مع تنظيمها في جداول اأو �سور اأو �سبكات اأو خرائط مفاهيم ومهارات وا�ستدلالات، بغية مخاطبة ذاكرة 
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الطالــب بالن�سو�ــس وال�سور والرموز، كمــا يتم فيها تن�سيط الخــبرات ال�سابقة، وا�ستيعــاب العلاقة بين 
الخــبرات ال�سابقــة والخــبرات الجديدة، وفي هذه المرحلة يتــم توليد المفاهيم والاأفــكار والبدائل خلال 
ا�ستراتيجيــات متعددة ترتبط بالتعلــم الم�ستند للدماغ منها الت�سورات الب�سريــة، والمناق�سات المفتوحة، 

والمحاولة والخطاأ. 
مرحلــة البحــث والا�ستق�ساء: وفيهــا يقوم المعلم بعر�س موقف اأو م�سكلــة، ويطلب من الطلاب ترجمتها،   -
وتحديد الخبرات المت�سمنة، وبناء الت�ساوؤلات والفر�سيات، وجمع البيانات، وبناء خطط الحل، واختبار 
البدائــل، وكتابــة الحلول، ثــم تقييمها، وفي هــذه المرحلة يتم اإنتــاج واإبداع المعرفة خــلال خطوات حل 

الم�سكلة.
مرحلــة التو�سيــع والاإثراء: وفيها يقوم المعلم بتقديم موقف اأكر غمو�ساً، ثم يوجه الطلاب للتعبير عن   -
الموقــف مــن خلال الر�سوم، اأو المخططات، اأو الجداول، يليها اإدارة المناق�سات داخل المجموعات للجمع بين 

مهارات ال�سياغة والاإنتاج والتوليد.
مرحلــة تقييم التفكير والاإغلاق: وفيها يتم توجيــه الطلاب لت�سميم معر�س للحلول والاأفكار والمفاهيم   -
والاإبداعــات التــي تم اإنتاجهــا، مع تقييمها من قبــل المجموعات، وتحديــد البدائل والاأفــكار التي تت�سم 

بالاأ�سالة، مع تقديم تغذية راجعة حول خبرات التعلم لاإغلاق الدر�س.
دليل التدري�س وفق الا�ستراتيجية:

هدف الدليل اإلى تو�سيف خطوات الا�ستراتيجية المقترحة  القائمة على التعلم الم�ستند للدماغ، لمعلم  التربية 
الاإ�سلاميــة في ف�ســول الطــلاب الموهوبــين بالمرحلــة المتو�سطــة، وذلك من خــلال تقديم مجموعــة من خطط 
التدري�ــس وفق الا�ستراتيجية المقترحة لتنميــة مهارات التفكير الجانبي والاتجاهات نحو توظيفه. ولاإعداد 

دليل التدري�س روعي مجموعة من المكونات والخطوات كما يلي:
تقديم خطوات الا�ستراتيجية للمعلم، مت�سمنة مهام واأن�سطة كل من المعلم والطلاب.  -

تو�سيف الاإر�سادات العامة المرتبطة با�ستخدام الا�ستراتيجية المقترحة، للمعلم والطلاب.  -
تم ا�ستخــدام خطــوات الا�ستراتيجيــة المقترحــة في اإعــداد درو�س وحــدة )الاأخــوة الاإ�سلامية( بمقرر   -
الحديــث، حيــث ت�سمنــت اأربعة درو�ــس، وا�ستمل الدليــل على تقديم لخطــوات الا�ستراتيجيــة وكيفية 

توظيفها في تدري�س مقرر الحديث، مع تقديم نماذج تدري�سية وفق خطوات الا�ستراتيجية المقترحة.
اأداة الدرا�سة:

للاإجابة عن اأ�سئلة الدار�سة، تم بناء اختبار قيا�س مهارات التفكير الجانبي لدى طلاب ال�سف الثاني المتو�سط، 
وذلك بالا�ستفادة من البحوث والدرا�سات ال�سابقة، وفق الخطوات والاإجراءات التالية:

الهــدف من الاختبــار: هدف الاختبار قيا�س مهــارات التفكير الجانبي وفق التعريــف الاإجرائي للدرا�سة   -
الحالية في مهارات ال�سياغة والاإنتاج والتوليد، وذلك في مقرر الحديث كاأحد مقررات التربية الاإ�سلامية 

لدى الطلاب الموهوبين بال�سف الثاني متو�سط.
محتــوى الاختبــار: تم بناء الاأداة وفق بعديــن، البعد الاأول: محتوى الوحــدة الثالثة في مقرر الحديث   -
بالف�ســل الدرا�ســي الثاني بال�سف الثاني متو�سط وفــق الاأوزان الن�سبية للمو�سوعــات الدرا�سية، والبعد 
الثاني: مهارات التفكير الجانبي، ويو�سح الجدول )2( موا�سفات اختبار قيا�س مهارات التفكير الجانبي.
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جدول )2(: موا�سفات اختبار قيا�س مهارات التفكير الجانبي

 الوزنالمو�سوعات
الن�سبي

 مجموعمفردات مهارات التفكير الجانبي
المفردات

 عدد
المواقف التوليدالاإنتاجال�سياغة

%التراحم والن�سرة بين الموؤمنين  201،211،1221،2262
%كف الأذى عن الم�سلمين  203،413،1423،2462

%من حقوق الأخوة  205،6،715،16،1725،26،2793
%حق الجار  208،9،1018،19،2028،29،3092
%الاإجمالي  1001010103010

تكون الاختبار من )10( مواقف تت�سمن )30( مفردة، وتم �سياغة المفردات وفق قواعد المواقف الحياتية 
التي يواجهها الطلاب ب�سورة يومية قد تكون ماألوفة اأو غير ماألوفة، وذلك لمنا�سبتها مع مهارات التفكير 

الجانبي، حيث يتكون ال�سوؤال )الموقف( من ق�سة لفظية يطلب من الطالب قراءتها، ثم الاإجابة عن الاأ�سئلة، 
ويمكن تو�سيح نموذج �سوؤال قيا�س مهارة ال�سياغة كما يلي:

وروعي في تقدير الاإجابة عن ال�سوؤال ما يلي:
درجة واحدة للاإجابة عن ال�سوؤال الاأول.  -

ثلاث درجات لل�سوؤال بواقع درجة واحدة لكل مبرر مرتبط بالموقف.  -
ثلاث درجات لل�سوؤال بواقع درجة واحدة لكل مبرر مرتبط بالموقف.   -

تحليــل مفــردات الاختبــار: لما كان ال�سدق ي�ســير اإلى اأن يقي�س الاختبار ما و�سع لقيا�ســه، تم عر�س الاختبار 
علــى عدد)6( من المتخ�س�ســين في المناهج والقيا�س النف�سي، وذلك لتحديد مــدى ارتباط كل مفردة  بالمحتوى 
العلمــي من جانب، وبمهــارات التفكير الجانبي من جانب اآخر، وارتبطت ملاحظــات المحكمين بالتدقيق اللغوي 
وال�سياغــات في مــتن بع�ــس المواقف، وتعديــل بع�س المفــردات لقيا�س المهــارة ب�ســورة مبا�ســرة، ولقيا�س ثبات 

الاختبار تم ح�ساب معامل األفا كرونباخ للتطبيق مرة واحدة، وكانت النتائج كما في الجدول )3(.
جدول )3(: معاملات األفا كرونباخ لقيا�س ثبات مفردات اختبار مهارات التفكير الجانبي

معامل األفا كرونباخعدد المفرداتمهارات التفكير الجانبيم
100.807ال�سياغة1
100.746الإنتاج2
100.813التوليد3
300.866اإجمالي الاختبار4

ويت�ســح مــن الجدول )3( اأن قيم معامل األفــا كرونباخ مقبولة، مما ي�سير اإلى ثبات مفــردات الاختبار، كما تم 
ح�ســاب معامــلات ال�سعوبــة بتحديــد المجموعــة العليــا )27 %(، والمجموعــة الدنيا )27 %( مــن الطلاب، 
وح�ســاب الن�سبــة بــين الطلبــة الذيــن اأجابوا اإجابــة �سحيحــة في المجموعتين مق�سومــاً على عــدد الطلبة في 

 

اف في بعض المواقف، طرق بابك في أحد الأيام، وسألك لاقتراض مبلغ كبير، أحد جيرانك عرف عنه الإسر 
 فأجبته أن يعطيك فرصة للتفكير.

 اكتب التساؤلات التي تدور في ذهنك لاتخاذ قرار حول أن تقرضه أو لا تقرضه؟•
 ( مبررات تطرحها في حالة الموافقة أو الرفض؟3اذكر )•
 ؟الموقف الحالي( مفاهيم رئيسة تتعلمها في 3اذكر )•
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المجموعتــين، وانح�ســرت القيم بين )0.38 - 0.62( وهي قيم مقبولة، كما تم ح�ساب معاملات التمييز كن�سبة 
الفرق بين الذين اأجابوا الاإجابة ال�سحيحة في المجموعة العليا، والمجموعة الدنيا مق�سوماً على عدد الطلبة 
في اأحدهمــا، وانح�ســرت القيــم بــين )0.44 -  0.58( وتعــد مقبولــة، مما يعنــي �سلاحية الاختبــار للتطبيق 

الميداني.
مقيا�س الاتجاهات نحو توظيف التفكير الجانبي:

الهــدف مــن المقيا�س: هــدف مقيا�س الاتجاهات اإلى قيا�ــس م�ستويات الطلاب في توظيــف مهارات التفكير   -
الجانبــي، وفــق التعريــف الاإجرائي للدرا�ســة الحالية في مهــارات ال�سياغة والاإنتــاج والتوليد، وذلك في 

المواقف والاأن�سطة التعليمية المرتبطة بالمحتوى العلمي وتطبيقاتها الحياتية.
محتــوى المقيا�ــس: تم بنــاء مقيا�ــس الاتجاهــات حــول مهــارات التفكــير الجانبــي المحــددة في التعريــف   -
الاإجرائــي، وتكون كقيا�س الاتجاهــات من )18( مفردة اإيجابية و�سلبيــة، واعتمدت على تدريج ليكرت 
رباعــي الم�ستــوى )دائمــاً، غالبــاً، اأحياناً، نــادراً(، وت�سمن المقيا�س جزاأيــن، الاأول ارتبط بجمــع البيانات 

الاأ�سا�سية، وتعليمات المقيا�س، والثاني ت�سمن مفردات المقيا�س.
تحليــل مفــردات المقيا�س: تم عر�س المقيا�س على عدد )6( من المتخ�س�ســين في المناهج والقيا�س النف�سي،   -
وذلــك لتحديــد مــدى ارتباط كل مفــردة بالمقيا�س لتحديــد مدى �ســدق المقيا�س، ولقيا�س ثبــات مقيا�س 
الاتجاهات تم ح�ساب معامل األفا كرونباخ للتطبيق مرة واحدة وكانت النتائج، وجاءت قيمة معامل األفا 

كرونباخ )0.782(، وتعد مقبولة، مما يعني �سلاحية المقيا�س للتطبيق الميداني.
اإجراءات التطبيق الميداني:

تم اإجــراء التجربــة في الف�ســل الدرا�ســي الاأول للعام الدرا�سي، حيــث تم تقديم الهدف مــن التجربة للمعلم، 
و�سرح نماذج الدرو�س، مع تطبيق الاأدوات قبلياً، وا�ستمرت التجربة اأربعة اأ�سابيع في القترة من 15 /1 /1440 
حتــى 14 /2 /1440 هـــ، ولوحــظ في التجربة وجود العديد من ال�سعوبات والتحديــات المرتبطة با�ستخدام 
الا�ستراتيجية، هذه ال�سعوبات تعزى اإلى طبيعة مقرر الحديث، واعتياد الطلاب على ا�ستراتيجيات تقليدية 
قائمــة على الحفظ للمتون والمفــردات، وجوانب الحكمة المت�سمنة في المتن، هــذه ال�سعوبات تم تقليها بدرجة 
كبــيرة في نهايــة الاأ�سبوع الاأول مــن التجربة، خا�سة عند معالجــة الاأن�سطة المرتبطــة بالجوانب التطبيقية 
للمعرفة العلمية، المت�سمنة في الدر�س في مواقف حقيقية، وتم التركيز على بناء الدافعية للطلاب للم�ساركة 
حا�ســة في الاأن�سطــة المفتوحة التي تتطلب وجهات نظر مختلفة، واإنتاج اأفكار جديدة، وفي نهاية التجربة تم 

تطبيق الاأدوات بعدياً لجمع البيانات.
المعالجة الاإح�سائية:

اعتمــد البحث الحالي على معامــل األفا كرونباخ لح�ساب ثبات الاختبار، كمــا تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية 
والانحرافات المعيارية، وا�ستخدام اختبار )ت( للمجموعتين المترابطتين لدرا�سة الدلالة الاإح�سائية للفروق 
بــين المتو�سطات الح�سابيــة، كما تم ا�ستخدام مربع اإيتــا لدرا�سة الاأهمية التربوية للمتغــير الم�ستقل، وتاأثيره 

على المتغير التابع في الدرا�سة الحالية.

نتائج الدراسة وتفسيرها:
اإجابة ال�سوؤال الاأول: ما اأ�س�س وخطوات الا�ستراتيجية القائمة على توظيف التعلم الم�ستند اإلى الدماع   -
لتدري�ــس التربية الاإ�سلامية وتنمية مهارات التفكير الجانبي لدى الطلاب الفائقين والموهوبين بالمرحلة 
المتو�سطــة؟ تمــت الاإجابة عن ال�ســوؤال الاأول خلال بناء دليــل التدري�س وفــق الا�ستراتيجية المقترحة، 
حيــث تم تحديد اأ�س�ــس الا�ستراتيجية المقترحة من خلال تحليل الاأدبيــات والدرا�سات ال�سابقة، كم تم 

تو�سيف خطوات الا�ستراتيجية، وتوظيفها في بناء دليل التدري�س.
اإجابــة ال�ســوؤال الثاني: مــا اأثر ا�ستراتيجية قائمة علــى توظيف التعلم الم�ستنــد اإلى الدماع في تدري�س   -
التربيــة الاإ�سلاميــة على تنميــة مهــارات التفكير الجانبي لــدى الطــلاب الفائقين والموهوبــين بالمرحلة 

المتو�سطة؟
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تم اختبــار �سحــة الفر�سيــة: توجــد فــروق دالــة اإح�سائياً عنــد م�ستوى دلالــة )α ≤ 0.01( بــين متو�سطي 
درجــات الطــلاب في التطبيقيــين القبلــي والبعدي لاختبار مهــارات التفكــير الجانبي عامــة ومهاراته كل على 
 حــدة ل�سالح درجات التطبيق البعــدي، با�ستخدام اختبار )ت( للمجموعتــين المترابطتين، وكانت النتائج كما

 في الجدول )4(.
جدول )4(: نتائج اختبار )ت( بين درجات المجموعة التجريبية )ن=34( في التطبيقين القبلي والبعدي لختبار مهارات 

التفكير الجانبي

 مهارات التفكير
الجانبي

 معاملالانحرافات المعياريةالمتو�سطات الح�سابية
الارتباط

قيمة
)ت(

درجات
الحرية

الدلالة
الاإح�سائية

 حجم
الاأثر

بعديقبليبعديقبلي
**3.919.381.370.600.47926.32330.000مهارة ال�سياغة
**3.478.531.080.930.13722.273330.000مهارة الإنتاج
**3.388.561.300.950.23621.193330.000مهارة التوليد

**10.7626.472.161.420.07736.738330.000التفكير الجانبي

يت�ســح مــن الجــدول )4( تباين بــين المتو�سطــات الح�سابية بــين التطبيقين القبلــي والبعدي لاختبــار مهارات 
التفكــير الجانبي ككل، وكل مهارة منفردة، ومن خلال قيــم )ت( المح�سوبة يت�سح الدلالة الاإح�سائية للفروق 
 في المتو�سطــات الح�سابيــة، ممــا ي�ســير اإلى قبــول الفر�ــس "توجــد فروق دالــة اإح�سائيــاً عند م�ستــوى دلالة
)α ≤ 0.01( بــين متو�سطــي درجات الطلاب في التطبيقيين القبلي والبعدي لاختبــار مهارات التفكير الجانبي 
عامــة ومهاراتــه كل على حدة ل�سالح درجات التطبيــق البعدي"، ولاختبار الفاعليــة تم ح�ساب حجم الاأثر، 
ويت�سح من جدول)4( اأن حجم الاأثر اأكبر من الواحد ال�سحيح، مما يعني فاعلية الا�ستراتيجية القائمة على 

التعلم الم�ستند اإلى الدماغ في تنمية مهارات التفكير الجانبي.
اإجابــة ال�ســوؤال الثالث: ما اأثر ا�ستراتيجية قائمة في توظيف التعلم الم�ستنــد اإلى الدماع في تدري�س التربية 
الاإ�سلاميــة في تنميــة الاتجاهــات نحو توظيــف التفكير الجانبي لــدى الطلاب الفائقــين والموهوبين بالمرحلة 

المتو�سطة؟
تم اختبار �سحة الفر�سية: توجد فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوى دلالة )α ≤ 0.01( بين متو�سطي درجات 
الطلاب في التطبيقيين القبلي والبعدي لمقيا�س الاتجاهات نحو توظيف مهارات التفكير الجانبي ل�سالح درجات 

التطبيق البعدي، با�ستخدام اختبار )ت( للمجموعتين المترابطتين، وكانت النتائج كما في الجدول )5(.
جدول )5(: نتائج اختبار )ت( بين درجات المجموعة التجريبية )ن=34( في التطبيقين القبلي والبعدي لختبار مهارات 

التفكير الجانبي

 مهارات التفكير
الجانبي

 معاملالانحرافات المعياريةالمتو�سطات الح�سابية
الارتباط

قيمة
)ت(

درجات
الحرية

الدلالة
الاإح�سائية

 حجم
الاأثر

بعديقبليبعديقبلي
التجاهات نحو 
توظيف مهارات 
التفكير الجانبي

27.7654.506.476.590.05117.336330.000**

يت�ســح مــن الجدول )5( تباين بين المتو�سطــات الح�سابية بين التطبيقين القبلــي والبعدي لمقيا�س الاتجاهات، 
ومــن خــلال قيم)ت( المح�سوبــة يت�سح الدلالــة الاإح�سائية للفــروق في المتو�سطات الح�سابية، ممــا ي�سير اإلى 
قبــول الفر�سية "توجــد فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوي دلالــة )αا ≥ 0.01( بين متو�سطي درجات الطلاب 
في التطبيقيــين القبلي والبعــدي لمقيا�س الاتجاهات ل�سالح درجات التطبيق البعــدي." ولاختبار الفاعلية تم 
ح�ســاب حجم الاأثر، ويت�سح من الجــدول )5( اأن حجم الاأثر اأكبر من الواحد ال�سحيح، مما ي�سير اإلى فاعلية 
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الا�ستراتيجيــة القائمــة علــى التعلم الم�ستنــد اإلى الدماغ في تنميــة الاتجاهات نحو توظيف مهــارات التفكير 
الجانبي.

  اإجابــة ال�ســوؤال الرابــع: ما نــوع وم�ستوى العلاقــة الارتباطية بين درجــات الطلاب الفائقــين والموهوبين في 
التطبيق البعدي لاختبار قيا�س مهارات التفكير الجانبي ودرجاتهم في مقيا�س الاتجاهات نحو توظيفها؟

 تم اختبــار �سحــة الفر�سيــة: توجــد علاقــة ارتباطيــة موجبــة قوية دالــة اإح�سائيــاً  عند م�ستــوي دلالة
)αا≥ 0.01( بــين درجــات الطلاب في التطبيق البعدي لاختبار مهــارات التفكير الجانبي ودرجاتهم في مقيا�س 

الاتجاهات، وذلك با�ستخدام معامل ارتباط بير�سون، وكانت النتائج كما في الجدول )6(.
جدول )6(: معامل ارتباط بير�سون لدرا�سة العلاقة بين درجات الطلاب في التطبيق البعدي لختبار مهارات التفكير 

الجانبي ومقيا�س التجاهات نحو توظيفها

الدلالةنوع العلاقةمعامل الارتباطالعينةبيان العلاقة
**0.000موجبة قوية340.77التفكير الجانبي مع التجاهات نحوه

يتبــين مــن الجدول )6( اأن قيمة معامــل الارتباط موجبة وقوية، مما ي�سير اإلى وجــود علاقة موجبة قوية 
بــين درجــات الطــلاب في التطبيق البعــدي لاختبار مهــارات التفكير الجانبــي ودرجاتهم في التطبيــق البعدي 
لمقيا�ــس الاتجاهــات نحو توظيفها، مما ي�سير اإلى قبول الفر�سية: توجد علاقة ارتباطية موجبة قوية دالة 
اإح�سائيــاً عنــد م�ستــوى دلالة )αا≥ 0.01( بين درجــات الطلاب في التطبيق البعدي لاختبــار مهارات التفكير 

الجانبي ودرجاتهم في مقيا�س الاتجاهات.
وتعــزى نتائــج الدرا�سة الحاليــة اإلى الا�ستراتيجية القائمة على التعلم الم�ستنــد اإلى الدماغ، حيث تم اإتاحة 
الفر�ــس للطــلاب للتفكــير في م�سارات مختلفة عــن التف�سيلات التقليديــة في اأنماط التفكــير، وذلك من خلال 
عر�ــس موقــف اأو م�سكلــة ترتبــط بالبنــاء المعــرفي لمحتــوى الدر�س، ويطلــب من الطــلاب ترجمتهــا، وتحديد 
الخــبرات والمعرفة المت�سمنة، مع ت�سجيع الطلاب على بناء الت�ساوؤلات والفر�سيات، وجمع البيانات والمعلومات 
مــن الخــبرات ال�سابقــة والحاليــة، مع دعــوة الطلاب لبنــاء خطط الحــل بطرائــق وا�ستراتيجيــات متنوعة، 
واختبــار البدائــل، وكتابة الحلــول، ثم تعزيز الطلاب وتقــديم التغذية الراجعة، وتوجيــه الطلاب للتقييم 
الذاتي لم�سارات واأنماط التفكير، واإعادة التفكير با�ستراتيجيات مختلفة، من اأجل اإنتاج واإبداع المعرفة خلال 

عمليات الا�ستق�ساء.
وتتفق نتيجة الدرا�سة الحالية مع نتائج درا�سة كل من Gözüyeşil وDikiciا)2014(، حيث بينت اأن التعلم 
القائم على الدماغ يركز على بناء المعنى بدرجة عميقة، وينطلق من تعليم وظيفي يتفق مع بنية الدماغ لدى 
الطلاب، ويراعي تنويع اأنماط التدري�س بما يتفق مع تباين اأنماط التعلم لدى الطلاب، كما اأن التعلم الم�ستند 
اإلى الدمــاغ يوؤكد على البيئــة التعليمية التي ت�ستثير دافعية الطلاب، مع تقليــل درجة المهددات الوجدانية. 
اإن التدري�ــس الم�ستنــد للدماغ يركز على ا�ستراتيجيات تدري�س تتفــق مع الدماغ الن�سطة والفعالة، مع التركيز 
على بناء الذاكرة القوية من خلال ا�ستراتيجيات معالجة المحتوى العلمي تت�سمن ال�سور والاأ�سكال والجداول 

والرموز وغيرها من مخاطبة الدماغ ب�سور متباينة.
كمــا تتفق نتائج الدرا�ســة الحالية مع درا�سة كل مــن ا Gülpınar، ا İşoğlu-Alkaç وÇağlayanا)2015( 
التــي اأكــدت اأن التعلــم الم�ستند اإلى الدماغ يرتبــط بالعديد من الممار�سات التدري�سيــة ذات الفاعلية في تنمية 
العديــد مــن المتغــيرات لدى الطلاب، حيــث تعزز البدء مــن المتطلبات ال�سابقــة، وتعزيز بنــاء المعني من خلال 
ا�ستراتيجيــات التدريــب والمحاولــة والخطــاأ، كما توؤكــد على وظيفــة المعرفــة المقدمة من مواقــف وم�سكلات 
تعليميــة حقيقيــة ترتبط بعنا�سر المحتوى العلمي، كمــا توؤكد على اجتماعية ممار�ســات واأن�سطة الطلاب في 

بناء المعرفة من خلال المحتوى العلمي، وتعد هذه الممار�سات �سرورية في التدري�س والتعليم.
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واتفقــت مــع نتائج درا�سة كل مــن Kayalar وAriا)2016( التــي اأكدت على فاعليــة ا�ستراتيجيات التدري�س 
الم�ستنــدة اإلى الدمــاغ، وذلــك من خــلال التركيز على متغــير البيئات التعليميــة كاأحد متغيرات بنــاء البرامج 
وتنفيذهــا، وذلك لاأن اإيجابية البيئات التعليمية ترتبــط بتطوير العديد من الممار�سات والاأن�سطة بين المعلم 
والطــلاب، منهــا الحــوار التعليمي الهــادف المرتبط بالمحتــوى العلمي، وت�سميــم درو�س جاذبــة للتعلم، وتنويع 
المعالجــات بمــا يراعي الفروق الفردية، وبناء مجتمعات تعليمية لدمــج الم�ستويات المتعددة بين الطلاب داخل 
مجتمــع تعليمــي هــادف ومق�سود، مــع التركيز علــى البعد الوجــداني على م�ستــوى تخطيط وتنفيــذ البرامج 

والتدري�س.
كمــا تتفــق مع نتائــج درا�سة كل من اأبــو لطيفة واآخــرون )2017(، التي اأكــدت فاعلية ا�ستراتيجيــات التعلم 
الم�ستنــد اإلى الدمــاغ في تنمية المفاهيــم العقدية في وحدة العقيــدة في التربية الاإ�سلاميــة لدى طلاب ال�سف 
العا�ســر، التــي توؤكد على البيئة الطبيعية الحقيقية داخل ال�سف، بمــا يترجم تعلما حقيقيا، ويدعم دافعية 
الطــلاب، التــي تعد مدخلًا �سروريــاً، لبناء المعنى خلال الجزئيات والكليات، مــع التركيز على بناء الترابطات 

بين عنا�سر المعرفة لاإمكانية بناء و�سلات ع�سبية جديدة تعزز التعلم.
كمــا اتفقــت مــع نتائــج درا�ســة عبدال�سميــع )2018(، التــي اأكــدت فاعليــة برنامج مقــترح قائم علــى التعلم 
الم�ستنــد اإلى الدمــاغ في تنميــة مهــارات التفكــير مــا وراء المعــرفي، واأ�ســارت الدرا�ســة اإلى اأن ذلــك يعــزى اإلى 
ارتبــاط ببنــاء الفهم العميق للخــبرات التعليمية، والعمل على بنــاء الدافعية والا�ستمراريــة في التعلم لدى 
الطــلاب خــلال الا�ستثارة الذهنية الدائمة، كما يراعي تعزيز الطــلاب في تنمية وتطوير الممار�سات الجيدة، 
 Erol والعمــل الم�ستمــر علــى البحث والا�ستق�ساء عــن اآليات تن�سيط الذاكــرة لديهم، وتتفق مع نتائــج درا�سة 
وKaradumanا)2018( في فاعليــة التعلــم الم�ستنــد اإلى الدمــاغ في تنميــة التح�سيــل والعمليــات المعرفيــة 

المرتبطة بالمرونة  والجدة في التفكير.
وتتفــق مــع نتائج درا�سة محمد )2019( التي توؤكد على فاعلية ا�ستراتيجيــات التدري�س القائمة على التعلم 
الم�ستنــد اإلى الدمــاغ في بنــاء ت�ســور ذهني عن المو�ســوع ككل خلال مرحلــة الا�ستثارة الذهنية، هــذه العملية 
تعــزز تن�سيــط الذاكرة والانتباه، وعمليات الا�سترجاع والمعالجة، وتمثيــل الخبرات الجديدة وبناء ترابطات 
ع�سبيــة جديدة خلال مثــيرات ماألوفة وغير ماألوفة، كما تركز هذه الا�ستراتيجيــات على بناء الفهم العميق 

من خلال المرونة في م�سارات التفكير.
التوصيات: 

من خلال نتائج الدرا�سة تم �سياغة التو�سيات التالية:
ت�سمــين اأن�سطــة علميــة داخــل محتوى مقــررات التربيــة الاإ�سلاميــة ب�سفة عامــة وفي محتوى مقرر  	•
الحديــث خا�ســة لتنمية مهــارات التفكــير الجانبي لدى الطــلاب الفائقــين والموهوبين، والطــلاب ب�سفة 

عامة.
بنــاء اتجاهــات اإيجابية لــدى الطلاب الفائقين والموهوبــين نحو توظيف مهــارات التفكير الجانبي في  	•

مواقف حياتية حقيقية.
ت�سميــم برامــج في التنميــة المهنية لتدريــب معلمي التربية الاإ�سلامية علــى ا�ستراتيجيات وتطبيقات  	•
التعلــم الم�ستنــد اإلى الدمــاغ، مــع تدريــب الم�سرفــين التربويــين علــى متابعــة تفعيلهــا في ف�ســول الطلاب 

الموهوبين والمتفوقين.
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المقترحات: 
تقترح الدرا�سة الحالية ما يلي:

درا�ســة فاعليــة التعلــم الم�ستنــد اإلى الدمــاغ في تنميــة العديــد مــن المتغــيرات لدى الطــلاب الفائقين  	•
والموهوبين بالمرحلة المتو�سطة.

درا�ســة فاعليــة برنامــج مقترح قائم على التعلم الم�ستند اإلى الدمــاغ في تطوير الاأداء التدري�سي لدى  	•
معلمي التربية الاإ�سلامية.

درا�سات فاعلية ا�ستراتيجيات متعددة في تنمية مهارات التفكير الجانبي لدى طلاب المرحلة الثانوية  	•
اأو المرحلة الابتدائية.

تقييــم ممار�ســات التدري�ــس لدى معلمي التربيــة الاإ�سلامية في �سوء متطلبات تنميــة مهارات التفكير  	•
الجانبي.
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