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قواعد وإجراءات النشر في المجلة:
�أولًا: القواعد العامة لقبول التحكيم:

تُعنى المجلة الدولية لتطوير التفوق بالبحوث العلمية ذات العلاقة بالتفوق والموهبة والإبداع والذكاء  	.1
والتفكير.

تن�شر المجلة البحوث العلمية وفق المعايير المتعارف عليها عالمياً في كتابة البحث العلمي. 	.2
تقبل المجلة ن�شر البحوث باللغتين العربية والإنجليزية وفق ال�شروط الآتية : 	.3

�أخرى. جهة  لأي  للن�شر  قدم  �أو  ن�شره  �سبق  قد  البحث  يكون  لا  �أن  	•
�سليمة. بلغة  مكتوباً  البحث  يكون  �أن  	•

علمية. ر�سالة  من  م�ستلًا  البحث  كان  ما  �إذا  الإ�شارة  تتم  �أن  	•
الحا�سوب. بوا�سطة  مطبوعاً  البحث  يكون  �أن  	•

والأ�سلوبية. واللغوية  والنحوية  والإملائية  الطباعية  الأخطاء  من  خالياً  البحث  يكون  �أن  	•
بن��وع  مزدوج��ة  ال�س��طور  بني�  الم�س��افة  تك��ون  العربي��ة:  باللغ��ة  المكتوب��ة  للبح��وث  بالن�س��بة   	•

خط)Traditional Arabic( وبحجم )14(.
خط  بنوع  مزدوجة  ال�س��طور  بين  الم�س��افة  تكون  الانجليزية:   باللغة  المكتوبة  للبحوث  بالن�س��بة  	•

)Times New Roman( وبحجم )12( . 
)2.50( �سم لجميع الجهات. ال�صفحة  هوام�ش  تكون  �أن  	•

الإي�ضاحية  والبيانات  العناوين  و�أن ت�شمل على  ال�صحيحة  ب�أماكنها  �أن تو�ضع الجداول والأ�شكال  	•
ال�ضرورية وبحجم خط )12( للكتابة باللغة العربية �أو الانجليزية.

�أن لا تزي��د ع��دد �صفح��ات البح��ث ع��ن )25(  �صفح��ة �أي ما يع��ادل )7000( كلم��ة مت�ضمنة المتن  	•
.)A4( والمراجع والملاحق من نوع

ثانياً: �إجراءات التقديم للن�شر:
يلتزم الباحث بترتيب البحث وفق الخطوات الآتية: 	.1

�صفح��ة العن��وان: بحي��ث ُتخ�ص�ص�� ال�صفح��ة الأولى من البحث للعن��وان �شريط��ة �أن لا يتجاوز عدد  	•
كلمات العنوان )15( كلمة و�أن لا تتم الإ�شارة �إلى ا�سم وعنوان �صاحب البحث .

الملخ�ص�� باللغ��ة العربية: تخ�ص�ص له ال�صفحة الثانية من البحث بحيث لا يتجاوز )250( كلمة و�أن  	•
يتبعه الكلمات المفتاحية التي لا تقل عن ثلاث كلمات.

Abstract : تخ�ص�ص ل��ه ال�صفحة الثالثة من البح��ث للملخ�ص بحيث لا  الملخ�ص�� باللغ��ة الإنجليزي��ة  	•
يتجاوز )250( كلمة و�أن تتبعه الكلمات المفتاحية )Keywords( التي لا تقل عن ثلاث كلمات.

المقدم��ة  Introduction: تت�ضم��ن الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة بحيث يتم دمج الإطار النظري  	•
والدرا�سات ال�سابقة معاً بطريقة علمية ناقدة، وت�شمل المقدمة على العناوين الفرعية الآتية: )م�شكلة 

الدرا�سة، و�أ�سئلتها/ فر�ضياتها، وم�صطلحات الدرا�سة وحدودها(.
Methods: ويت�ضمن )منهج الدرا�سة، ومجتمع وعينة الدرا�سة، و�أدوات الدرا�سة،  المنه��ج والإجراءات  	•

و�إجراءات الدرا�سة(.
Results: يتم التطرق للنتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول/الفر�ضية الأولى ، تليه النتائج المتعلقة  النتائج  	•

بال�س�ؤال الثاني/الفر�ضية الثانية، وهكذا.
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Discussion: وتت�ضمن العمق في مناق�شة النتائج بالا�ستناد �إلى الدرا�سات ال�سابقة  النتائج   مناق���شة  	•
والإطار النظري الذي تمت الإ�شارة �إليه في المقدمة �أو غير ذلك من درا�سات �أخرى.

Conclusion & Recommendations: بحيث يق��دم الباحث ملخ�صاً  الا�ستنتاج��ات والتو�صي��ات  	•
لأبرز النتائج التي تو�صلت لها الدرا�سة وفي �ضوء النتائج ومناق�شتها يقدم التو�صيات والمقترحات.

References:توثي��ق المراج��ع: تعتم��د المجلة التوثيق المتب��ع لدى الجمعي��ة الأمريكية لعلم  المراج��ع  	•
النف�س )الن�سخة ال�ساد�سة( )American Psychological Association, APA 6(. وح�سب ما  

ي�أتي:
ӽӽ.ترتيب المراجع �أبجدياً والبدء بالا�سم الأخير للباحث ثم با�سمه الأول 	
ӽӽ.مائل"، وعدم ترقيم المراجع 	�إبراز عنوان المرجع �أو ا�سم المجلة "بخط 
ӽӽ عن��د ا�ستخ��دام الكتب بو�صفه��ا مراجع للبحث: يت��م كتابة ا�سم الم�ؤل��ف كاملًا / الم�ؤلف��ون، ثم يو�ضع 	

تاريخ الن�شر بين حا�صرتين، يليه عنوان الكتاب "بخط مائل"، ثم يذكر ا�سم مكان ودار الن�شر.

مث��ال)1(: عبد الفتاح، كامل )2005(. مو�سوع��ة علم النف�س والتحليل النف�سي، ط3. القاهرة: دار 
الر�شاد.

مث��ال)2( بتل��ر، ه��وارد و �ست��ون، بج )2013(. دلي��ل التدري���س ال�صفي الفاعل، ترجم��ة محمد بلال 
الجيو�سي، الريا�ض: مكتب التربية العربي لدول الخليج.

مث��ال )3( قطامي، يو�سف والم�شاعلة، مج��دي )2007(. الموهبة والابداع وفق نظرية الدماغ، عمان: 
دار ديبونو للطباعة والن�شر والتوزيع.

ӽӽ عند ا�ستخدام الدوريات)المجلات( بو�صفها مراجع للبحث: يُذكر ا�سم �صاحب المقالة كاملًا، ثم تاريخ 	
الن���شر بني� حا�صرتين، ثم عن��وان المقالة، ثم ذكر  ا�س��م المجلة "بخط مائل"، ثم رق��م المجلد "بخط 

مائل"، ثم رقم العدد بين حا�صرتين ثم رقم ال�صفحات.
مث��ال: اللي��ل، محم��د جعف��ر )2012(. درا�سة بع�ض�� الحاج��ات الار�شادية لطلاب وطالب��ات جامعة 

الخليج العربي، مجلة العلوم التربوية والنف�سية، 13)3(، 136–163.
ӽӽ الالتزام بقواعد و�أخلاقيات التوثيق بالرجوع �إلى م�صادرها الرئي�سة حيث �سيتم عر�ض البحث على 	

.)Plagiarism( برنامج الك�شف عن ال�سرقات والانتحالات الأدبية والعلمية
توقيع الباحث على نموذج )طلب ن�شر بحث Cover Letter( وح�سب النموذج المعتمد في المجلة ي�ؤكد �أن  	.2

البحث لم ين�شر �أو لم يقدم للن�شر في �أي مجلة �أخرى.
تر�سل البحوث وجميع المرا�سلات المتعلقة بالمجلة على العنوان الآتي: 	.3

الجمهورية اليمنية- �صنعاء- �ص.ب:13064
جامعة العلوم والتكنولوجيا – المجلة الدولية لتطوير التفوق

 ijtd@ust.edu:البريد الإلكتروني
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ثالثاً: �إجراءات التحكيم والن�شر:
تتعهد المجلة ب�إبلاغ الباحث / الباحثين عند ا�ستلام البحث ، وحال قبوله، �أو عدم قبوله للن�شر. 	.1

كمين م��ن ذوي الاخت�صا�ص في مج��ال البحث، ويتم  في حال��ة قب��ول البح��ث مبدئياً يت��م عر�ضه عل��ى ُحم 	.2
اختيارهم ب�سرية تامة ، ولا يُعر�ض عليهم ا�سم الباحث �أو بياناته، وذلك لإبداء �آرائهم حول مدى �أ�صالة 
البح��ث، وقيمته العلمية، ومدى التزام الباحث بالمنهجية المتعارف عليها، ويطلب من المحكم تحديد مدى 

�صلاحية البحث للن�شر في المجلة من عدمها.
في حال��ة ورود ملاحظ��ات من المحكمين، تُر�سل تل��ك الملاحظات �إلى الباحث لإج��راء التعديلات اللازمة  	.3
بموجبه��ا، عل��ى �أن  يُع��اد �إر�سال البحث �إلى  المجلة بع��د التعديلات خلال مدة �أق�صاه��ا �شهر، و�إلا ف�سيتم 

ا�ستبعاد البحث  من الن�شر.
يُخط��ر الباح��ث بق��رار �صلاحي��ة بحثه للن���شر من عدمها خال�ل ثلاثة �أ�شه��ر - على الأكث�ر - من تاريخ  	.4

ا�ستلام البحث، وبموعد الن�شر، ورقم المجلد الذي �سين�شر فيه البحث.
في حال الموافقة على ن�شر البحث؛ للمجلة الحق في �إخراج البحث بما يتنا�سب و�أ�سلوبها في الن�شر. 	.5

ت�ؤول حقوق طبع البحث ون�شره �إلى المجلة الدولية لتطوير التفوق بعد موافقة هيئة التحرير على ن�شر  	.6
البحث.

ما يرد في البحث من معلومات يعبر عن �آراء الم�ؤلفين ولا يعك�س بال�ضرورة �آراء هيئة التحرير �أو الجامعة  	.7
�أو الهيئة الا�ست�شارية للمجلة.

			                        رئي�س التحرير 
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الافتتاحية

لقد �شارفنا على ختام  العقد الأول منذ بد�أنا م�سيرة هذه المجلة الرائدة في 
مجال رعاية الموهوبين والمتفوقين. 

وبهذه المنا�سبة �أود �أ�ؤكد في هذه الافتتاحية الاهتمام المتوازن من قبل الباحثين 
والباحث��ات في جمي��ع مجالات رعاي��ة الموهوبين والمتفوقين حت��ى ن�سهم ون�ساعد 
بالبحوث العلمية المتخ�ص�صة الم�ؤ�س�سات التربوية والتعليمية  في �إعداد �شخ�صيات 

�إيجابية وم�ؤثرة ونافعة لمجتمعاتها 
وم��ا جعلن��ي �أن �أ�ؤكد ه��ذه الم�س�ألة هو التركيز على البع��د العقلي في �شخ�صيات 
الموهوبني� والمتفوقين. فمثلا نجد �أن غالبية البحوث في هذه العدد على �سبيل 
المث��ال ت��دور ح��ول التفكري� ب�أنواع��ه المختلفة، عل��ى الرغم من وج��ود بحوث 
�أخ��رى تتناول الحاجات الإر�شادية، وتحليل لبحوث الموهوبة، وتقديم نموذج 

نظري حول عملية اكت�شاف الموهوبين. 
�إنن��ي �أقترح لزملائي الباحثني� �أن يهتموا �أي�ضا بالجوانب المختلفة للموهوبين 
والمتفوقين، مثل الجوان��ب العاطفية والوجدانية، والبعد القيمي والأخلاقي، 
والأبع��اد التطبيقي��ة في جمي��ع العل��وم، الطبيعي��ة، وال�صحي��ة، والهند�سي��ة، 
والتقني��ة، والإن�ساني��ة، والاجتماعية،  والدينية، حت��ى ن�شمل جميع مناحي 

الحياة المرتبطة بالإن�سان.  
كما ينبغي �أن لا نغفل عن مخرجات الموهوبين من م�شاريع تحقق نفع حقيقي في 

حياة النا�س، وت�سهم في رقيهم  ورفاهيتهم و�سعادتهم.
�إن رعاي��ة الموهوبني� تتطل��ب تنفي��ذ البح��وث في مكون��ات ال�شخ�صي��ة للموهوب 
ورعايت��ه والاهتمام به ب���شكل �شامل ومتكامل، علاوة عل��ى الاهتمام بالبيئة من 
حول��ه، وه��ذا يتطل��ب ا�ستراتيجي��ة متكاملة للبح��ث العلمي في مج��ال الموهوبين 

والمتفوقين.. 
وفقنا الله تعالى لكل خير نافع للإن�سانية،،،

                                                                       رئي�س التحرير
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الحاجات الإرشادية لطلبة مدارس الموهوبين بولاية الخرطوم

الملخص:
ته��دف ه��ذه الدرا�س��ة التع��رّف �إلى الحاج��ات الإر�شادي��ة للطلاب الموهوبني� بمدار�س ولاي��ة الخرطوم، 
والك���شف ع��ن الف��روق بين الحاج��ات الإر�شادي��ة في �ضوء بع�ض�� المتغيرات )العم��ر، النوع، ال���صف، المدر�سة(. 
ولتحقي��ق �أه��داف الدرا�سة تم ا�ستخدام المنه��ج الو�صفي، وتكون مجتمع الدرا�سة م��ن جميع الطلبة الموهوبين 
التابعني� للهيئ��ة القومية لرعاي��ة الموهوبين البالغ عددهم )258( من الذكور والإن��اث، تم �إجراء م�سح �شامل 
لمجتم��ع الدرا�س��ة )172( طالب��اً موهوب��اً، )86( من الذكور، و)86( م��ن الإناث، وقد توزع��ت العينة على) 3( 
مناط��ق تعليمي��ة ) الخرط��وم – �أم درم��ان – بح��ري(. ولتحقي��ق ه��دف الدرا�س��ة تم بناء مقيا���س الحاجات 
الإر�شادية احتوى على )72( فقرة، توزعت على )6( مجالات )النف�سي، المدر�سي، الاجتماعي، المهني، ال�صحي، 
الأ�س��رى(، وحلل��ت البيان��ات بوا�سطة SPSS واختي��ار الو�سائ��ل الإح�صائية المنا�سبة. وق��د تو�صلت الدرا�سة 
�إلى �أن ال�سم��ة العام��ة للحاجات الإر�شادي��ة للمقيا�س بكل �أبعاده تت�سم بو�سطي��ة منخف�ضة، حيث ظهرت كل 
الحاج��ات منخف���ضة عدا المجال ال�صحي ظهر مرتفعاً، ويليه المجال الأ�سري كان متو�سطاً. كما �أظهرت النتائج 
�أن��ه لا توج��د فروق ذات دلال��ة �إح�صائياً بين الحاج��ات الإر�شادية في �ضوء متغيرات العم��ر، والنوع، وال�صف، 
والمدر�س��ة. وخرجت الدرا�سة ببع�ض�� التو�صيات منها: �ضرورة تيقظ المر�شدي��ن النف�سيين في المدار�س لأهمية 
�إر���شاد الطلب��ة الموهوبين في المجال ال�صح��ي، والتركيز على الأن�شطة في هذا الجانب، لم��ا لذلك من �أثر �إيجابي 
في توافقه��م النف�س��ي والاجتماعي داخل المدر�سة وخارجها. و�أي�ضا ت�ضافر جهود الأ�سرة والمدر�سة في مواجهة 

م�شكلات الطلبة الموهوبين، والتركيز على مجال �إر�شاد الوالدين وم�ساعدتهم في حل الم�شكلات الأ�سرية.

الكلمات المفتاحية: الحاجات الإر�شادية، الموهوبين.
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Students’ Counseling Needs at Gifted Schools in Khartoum 
State 

Abstract:

The study aimed at investigating the students’ counselling needs at gifted 
schools in Khartoum. The sample of the study consisted of 172 out of 258 
students. 86 were male students and 86 were female students from three 
education districts namely Khartoum, Umdarman and Bahri. A questionnaire 
of 72 items was developed, standardized and distributed. Then, data was 
collected and analysed using SPSS package. The results showed that the 
counselling needs for the gifted sample vary. Health Counselling needs 
were high and the family counselling needs were second in ranking 
whereas the results of the rest dimensions namely school, social and 
professional counselling needs were low. The study concluded with a set of 
recommendations particularly in the area of health counselling needs as well 
as strengthening the cooperation between schools’ counsellors and parents.

Keywords: Counselling Needs, Gifted students.
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المقدمة:
يمث��ل الطلب��ة الموهوبون ث��روة وطنية لأي مجتم��ع من المجتمعات، وه��م يحتاج��ون �إلى تنمية قدراتهم 
ونق��اط تميزهم ورعايتها، كما �أن لديه��م العديد من الحاجات الإنمائية والإر�شادية الخا�صة التي تحتاج �إلى 

خدمات متميزة تختلف عما يقدم للطلبة العاديين.
ويخطئ البع�ض عندما يعتقد �أن الموهوبين والمتفوقين لي�سوا في حاجة �إلى خدمات توجيهية و�إر�شادية نظراً 
لكونه��م �أذكي��اء �أو مبدعني�، �أو قادري��ن على التعلم والنج��اح بمفردهم، وعل��ى حل ما يعتر�ضه��م من م�شكلات 

ب�أنف�سهم ودون م�ساعدة من �أحد. 
فق��د ك�شف��ت نتائ��ج العدي��د م��ن الدرا�س��ات مثل درا�س��ة �أب��و جري���س )1994(، ودرا�س��ة الأحم��دي )2005( 
�أن ن�سب��ة غري� �ضئيل��ة منه��م يعانون من م���شكلات مختلف��ة، ويواجه��ون بع�ض المعوق��ات في بيئاته��م الأ�سرية 
والمدر�سي��ة والمجتمعي��ة، و�أن هذه الم�شكلات والمعوقات لا تعر�ض ا�ستعداداتهم الفائقة للذبول والتدهور فقط، 
 و�إنم��ا ته��دد �أمنه��م النف�سي �أي���ضاً، وتولد داخله��م ال�صراع والتوت��ر، كما تفقده��م الحما�س وال�شع��ور بالثقة 

)القريطي، 2005(.
وقد بد�أ الاهتمام بالحاجات الإر�شادية للطلبة الموهوبين والمتفوقين مت�أخراً ب�أكثر من ثلاثة عقود عن بداية 
الاهتم��ام بحاجاتهم التربوي��ة �أو التعليمية، وربما كان للنتائج التي تو�صل �إليها تيرمان )Terman( ورفاقه 
حول الخ�صائ�ص ال�شخ�صية والنف�سية لأفراد عينته �أكبر الأثر في �صرف �أنظار التربويين والباحثين والأدباء 

لفترة من الوقت �إلى �أهمية خدمات الإر�شاد له�ؤلاء الطلبة )قطناني والمعادات، 2009(.
وي�ؤك��د الباحث��ون �أن الأطفال الموهوبني� والمتفوقين في حاجة ما�سة �إلى التع��رّف �إلى م�شكلاتهم وانفعالاتهم 
)Renzulli & Reis, 1991(، و�أن م�شكلاته��م ق��د تقوده��م �إلى �س��وء التواف��ق الاجتماع��ي والقل��ق والتوتر 
والإحب��اط، وتكم��ن المع�ضل��ة الأ�سا�سي��ة في كيفي��ة ت���صدي الموهوب له��ذه الم���شكلات النا�شئة ع��ن خ�صو�صية 

الموهوب. 
وم��ن هن��ا جاء الاهتمام بهذه الفئ��ة، ومعرفة الطرائق المنا�سب��ة لتلبية احتياجاتهم، حي��ث �إن برامج رعاية 
الموهوبني� في المجتم��ع ال�س��وداني ب��د�أت تخط��و خطوات ج��ادة في جانب رعاي��ة الموهوبين خا���صة مع انطلاق 

م�شروع ال�سمبر عام )2003(.
مشكلة الدراسة وتساؤلاتها:

يمث��ل الموهوبون ثروة حقيقية، لأنهم من �أهم مقومات بن��اء المجتمع والدولة، وتوفير البيئة والإمكانات 
المتميزة لهم ق�ضية ملحة لأي مجتمع يريد �أن يكون مهمًا في �صنع التقدم والح�ضارة والمعرفة الإن�سانية في ع�صر 
لا يع��رف �إلا التف��وق في العقل والإبداع والابتكار، وم��ن هنا ف�إن تكري�س الجهد لدرا�س��ة الحاجات الإر�شادية 
للموهوبني� والمتفوقين يعد �أ�سا�س��اً حيوياً و�ضرورياً لتهيئة �أف�ضل الظروف لتنمي��ة طاقاتهم وا�ستثمارها فيما 

يعود عليهم وعلى مجتمعهم بالخير.
وع��دم الق��درة على تلبية الحاجات الأ�سا�سية لدى الموهوب في هذه المرحلة قد ي�شكل نق�صاً في بنيته ونف�سيته 
وطبيع��ة تفكري�ه و�أ�ساليبه في التعامل مع الآخرين ومع نف�سه، مما ي�ؤثر لاحقاً في عدم تمكنه من الو�صول �إلى 

م�ستوى منا�سب من النجاح والإنجاز.
وم��ن خال�ل الاطلاع عل��ى تجربة رعاية الموهوبين في ال�س��ودان ف�إنه قد وجد �أن غالبي��ة الأبحاث والدرا�سات 
الت��ي �أجريت على الموهوبين ركزت على طرائق الك�شف عن الموهوبين، وخ�صائ�صهم و�سماتهم، وعلاقة الموهبة 
ببع�ض�� المتغيرات الأخرى، لكن لا توجد درا�سة تطرق��ت �إلى جانب الحاجات الإر�شادية للموهوبين، وبالتالي 

ت�أتى الدرا�سة الحالية للإجابة عن الأ�سئلة التالية:
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1/ ما ال�سمة العامة للحاجات الإر�شادية للطلبة في مدار�س الموهوبين بولاية الخرطوم؟ 
2/ ه��ل توجد ف��روق ذات دلالة �إح�صائية في الحاج��ات الإر�شادية لدى الطلبة بمدرا���س الموهوبين بولاية 

الخرطوم تبعاً لبع�ض المتغيرات )النوع – ال�صف الدرا�سي – العمر – المدر�سة(؟
أهمية الدراسة: 

تتمثل �أهمية هذه الدرا�سة في جانبين �أ�سا�سيين هما:
الجانب النظري: 

1 - �إن ه��ذا الن��وع م��ن الدرا�س��ات التي تهتم بفئ��ة الموهوبين تُقدم �أث��راً وا�ضحًا في الموهوبني� �أنف�سهم، حيث 
تك�سبهم نظرة �إيجابية نحو الذات.

2 - رفد الأدب النف�سي والتربوي في التعرّف �إلى الحاجات الإر�شادية لدى الموهوبين في ظل اهتمام المجتمعات 
بها، واعتبارها من دعائم تقدم الأمم وتطورها.

3 - ق��د ت�سه��م نتائ��ج هذه الدرا�س��ة في توفير المعلوم��ات العلمية والمو�ضوعي��ة للمعلمين والمربني� والمر�شدين 
و�أ�صحاب القرار المهتمين بالطلبة الموهوبين.

الجانب التطبيقي:
1 - يمك��ن الا�ستف��ادة من هذه الدرا�س��ة في رعاية الطلبة الموهوبين في المدار�س، وتوفري� عناية خا�صة تقوم 

على تلبية حاجاتهم النف�سية و�إ�شباعها.
2 - �ست�ساع��د نتائ��ج هذه الدرا�سة في التخطيط لبناء برام��ج �إر�شادية فردية وجماعية، تنموية �أو وقائية 

�أو علاجية لتطوير جوانب القوة لديهم.
3 - قد ت�سهم نتائج هذه الدرا�سة في تطوير �أ�ساليب التعلم وتوجيهها للعناية بالموهوبين، �سواء كانت بتعديل 

المناهج، �أم ت�صميم مناهج خا�صة بهم.
4 - �ست�ساع��د نتائ��ج ه��ذه الدرا�س��ة الأبوي��ن في معرف��ة الأ�سالي��ب المنا�سبة للتعام��ل مع �أبنائه��م الموهوبين، 

ومتابعتهم بعد تعرفهم �إلى احتياجاتهم. 
أهداف الدراسة: 

هدفت الدرا�سة �إلى الآتي:
- التعرّف �إلى ال�سمة العامة للحاجات الإر�شادية للطلبة الموهوبين بولاية الخرطوم.   1

2 - الك�شف عن الفروق في الحاجات الإر�شادية لدى الطلبة بمدار�س الموهوبين بولاية الخرطوم تبعاً لبع�ض 
المتغيرات )النوع – العمر – ال�صف الدرا�سي – المدر�سة(.

حدود الدراسة: 
تتحدد الدرا�سة الحالية بـ:

الخرطوم. بولاية  الثانوية  الموهوبين  مدار�س  المكانية:  الحدود  	•
.)2018 - 2017( الدرا�سي  العام  الزمانية:  الحدود  	•

الإر�شادية(.  – الحاجات  الموهوبون  )الطلبة  المو�ضوعية:  الحدود  	•
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مصطلحات الدراسة:
تحديد الم�صطلحات: )الحاجات الإر�شادية – الموهوبون(. 

�أولًا: الحاجة الإر�شادية: 
يعرّفه��ا المري�ي )2004(: �إنه��ا حالة م��ن العوز لا يتهي���أ للطفل �إ�شباعها م��ن تلقاء نف�سه، ويحت��اج �إلى تقديم 
الخدم��ات الإر�شادي��ة المنظمة �إليه لإ�شباعها، والتخل�ص من م�شكلاته؛ ليتمكن من التفاعل مع بيئته والتوافق 

مع مجتمعه الذي يعي�ش فيه.
�أما رم�ضان )2013( فيعرّفها �إنها عبارة عن مهارة ونمط �سلوكي يتعلمه الفرد من خلال م�ساعدة الآخرين له، 

يظهر في �سلوكه ويكت�سبها من خلال التدريب عليها. 
تعري��ف الروي���شدي )2013(: ه��ي حالة م��ن النق�ص العام �أو الخا�ص ل��دى طلبة الحلقة الثاني��ة من التعليم 
الأ�سا�س��ي، ت�شم��ل جمي��ع جوان��ب �شخ�صية الطالب م��ن نف�سي��ة �أو اجتماعي��ة �أو درا�سية، وتتطل��ب الم�ساعدة 

والتوجيه من قبل المخت�صين. 
تختل��ف التعريف��ات ال�سابقة وكل منه��ا يركز على جزئي��ة، فبع�ضها يتحدث عما يحتاج��ه الطالب، والأخرى 
عم��ا �سيتلق��اه الطالب م��ن �إر�شاد، وعليه يمكن �أن تعرّف الحاجة الإر�شادي��ة �إلى �أنها متطلبات الفرد �إلى تلقي 
خدم��ات �إر�شادي��ة منتظم��ة من مر�شد نف�س��ي؛ ليتمكن من �إ�شب��اع حاجاته وم�ساعدته للتخل�ص�� من م�شكلاته، 
لك��ي ي�ستطي��ع التفاعل مع بيئت��ه والتوافق مع مجتمعه الذي يعي�ش فيه. كما يعرّفه��ا الباحثان �إجرائياً: �إنها 
الدرج��ة الت��ي يح�صل الطلبة الموهوبون في مدار�س الموهبة والتميز التابعة للهيئة القومية لرعاية الموهوبين 

بولاية الخرطوم، وفق المقيا�س الذي تم �إعداده لهذه الدرا�سة.
ثانياً: الموهوبون:

تعري��ف Marland ا)1971(: ه��م �أطف��ال تم تحديده��م في فرت�ة ما قبل المدر�س��ة الابتدائي��ة �أو الثانوية، 
عل��ى �أنه��م يمتلكون قدرات كافية ذات �إثبات وبرهان ت�شير �إلى قدرتهم على الأداء الراقي، وامتلاكهم قدرات 
فكرية �أو �إبداعية �أو �أكاديمية محددة، ويتمتعون بالقيادة، وي�ستطيعون ممار�سة الفنون الب�صرية والعلمية، 
ولهذه الأ�سباب مجتمعة يحتاجون �إلى خدمات و�أن�شطة لا تنفذ في المدر�سة العادية النظامية بغر�ض تطوير 

تلك القدرات ب�شكل كامل.
تعري��ف الرو�س��ان )1998( الوارد في الجندي )2010(: الموه��وب هو الفرد الذي يظه��ر �أداءً متميزاُ، مقارنة 
م��ع المجموع��ة العمري��ة التي ينتم��ي �إليها، في واح��دة �أو �أكثر م��ن الأبعاد: الق��درة العقلية العالي��ة، القدرة 
الإبداعي��ة العالية، القدرة عل��ى التح�صيل الأكاديمي المرتفع، القدرة على القي��ام بمهارات متميزة، والمواهب 
المتمي��زة، كالمه��ارات الفني��ة، والريا�ضي��ة، واللغوي��ة، والق��درة على المثاب��رة والالت��زام، والدافعي��ة العالية، 

والمرونة، والا�ستقلالية.
تعري��ف ج��روان )2009(: الموهوبون ه��م الأفراد الذين يملك��ون الا�ستعداد الفطري �أو الق��درة غير العادية 

والأداء المتميز عن باقي الأقران.
مم��ا �سبق يظهر التباين في تعري��ف الموهوبين، فقد ورد ا�ستخدم الفاظ، ا�ستعداد، �أو �أداء، �أو قدرات على �أداء 
متمي��ز، وم��ن خال�ل ذلك فقد ع��رّف الباحثان الموهوبني� ب�أنهم الطلبة الذي��ن يت�سمون با�ستع��دادات وقدرات 

تمكنهم من تقديم �أداء متميز عن �أقرانهم في مجال �أو �أكثر مع توفر الظروف البيئية الم�شجعة.
�أم��ا �إجرائي��ا فيمك��ن تعريفهم ب�أنه��م: الطلبة الذي��ن تم ت�شخي�صهم م�سبقاً م��ن قبل وزارة التربي��ة والتعليم 
كموهوبني�، وملتحقين حاليًا للدرا�س��ة للمرحلة الثانوية بمدار�س الموهوبين التابع��ة للهيئة القومية لرعاية 

الموهوبين بولاية الخرطوم.
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الإطار النظري:
الحاجات الإر�شادية للموهوبين: 

حاجات الموهوب يمكن �أن تعرّف ب�أنها: �شعور الطالب الموهوب بما ينق�صه من البيئة التي حوله مثل: 
1 - حاج��ات الأداء والن���شاط: النزع��ة �إلى �أداء عم��ل �أو ن�شاط معني� بهدف الن�شاط ذات��ه، مثل: ال�سمع، 

والكلام، والنظر. 
2 - حاجات بيولوجية: وهي الحاجات التي تنمو في طبيعة الكائن منذ الميلاد، وتنق�سم �إلى نوعين: الحاجة 

�إلى الطعام، والماء، والجن�س، والحاجة الح�سية اللم�س، والتذوق، وال�شم. 
ويعتق��د ما�سل��و ب���أن الطال��ب الموهوب يتمت��ع بخ�صائ�ص �شخ�صي��ة عديدة، منه��ا: القيادة، وح��ب الا�ستطلاع، 
والمب��ادرة، ومواجه��ة الم���شكلات وحلها، وه��ذه ال�سم��ات ال�شخ�صية التي تجعل��ه ي�شعر بعدم الت��وازن، وبالتالي 

يحاول �إ�شباعها، في�سلك طرقاً قد تكون غير منطقية لدى الأفراد العاديين )قطناني والمعادات، 2009(.
كما �أكدت �أبحاث ودرا�سات )هولنجرث( على �أهمية تلبية الحاجات الإر�شادية للطلبة المتفوقين والموهوبين، 
وذل��ك لوج��ود فجوة بين م�ست��وى النمو العقل��ي والعاطفي، حيث يتق��دم النمو العقلي ب�سرع��ة �أكبر من النمو 
العاطف��ي، وعرب�ت )هولنج��رث( بعب��ارة بليغة ع��ن ح��ال الطلبة المتفوقني� بقوله��ا:" �أكتاف �صغري�ة تحمل 
�أدمغ��ة كبري�ة"، وقوله��ا: �أن تجمع بني� عقل را���شد وعواطف طفل في ج�س��م طفولي معناه مواجه��ة �صعوبات 

معينة)جروان، 2009(. 
وي�ري�ش زه��ران )2003( �إلى �أن الموهوبني� ه��م فئة لها حاجاته��ا الخا�صة، مما يوجِب توفري� خدمات تربوية 
و�إر�شادية متخ�ص�صة تتنا�سب مع هذه الحاجات، و�أهم هذه الحاجات الخا�صة لديهم هي: )الحاجة �إلى مزيد 
م��ن الإنجاز، والحاجة �إلى مزيد من تقدير الآخري��ن، والحاجة �إلى مزيد من الرعاية المتخ�ص�صة، والحاجة 
�إلى برنام��ج درا�سي خا�ص��، و�إلى برنامج �إ�ضافي خا�ص، والحاجة �إلى الاندم��اج الاجتماعي. وعند ا�ستعرا�ض 

الحاجات الإر�شادية لدى الموهوبين ب�شكل عام يتبين �أنه يمكن و�ضعها في الأنماط الآتية: 
الحاجات النف�سية: وهي الحاجات ذات الطابع الانفعالي الوجداني، المتعلقة بالتكيف مع الذات، والتكيف مع 

الآخرين، ويمكن تلخي�ص �أهم الحاجات الإر�شادية النف�سية لدى الطلبة الموهوبين بالحاجة �إلى: 
الاعتراف بمواهبهم وقدراتهم، واحترام �أفكارهم غير التقليدية التي قد تبدو غريبة �أو �شاذة. 	.1

فه��م ال��ذات، والا�ستب���صار الذات��ي با�ستعداداته��م غير العادي��ة، و�إدراك جوان��ب تفوقه��م �أو امتيازهم،  	.2
وجوانب �ضعفهم وقبولها. 

التعبير عن �أفكارهم والتنفي�س عن م�شاعرهم وانفعالاتهم في جو خالٍ من التهديد والخوف من النبذ.  	.3
الفهم المبني على التعاطف والتقدير والم�ساندة، وعلى التقبل غير الم�شروط.  	.4

ال�شعور بالأمن والمزيد من العناية والت�شجيع.  	.5
بلورة مفهوم موجب عن الذات، وتقبلها والعمل على تحقيقها.  	.6

الا�ستقلالية وتوكيد الذات.  	.7
	�أهداف واقعية كتقبل الأخطاء، والتعلم من خبرة الف�شل، والتقييم المو�ضوعي للذات. .8

�سد الفجوة بين م�ستوى النمو العقلي والعاطفي للطلاب الموهوبين. 	.9
10.التخفي��ف م��ن الح�سا�سية المفرط��ة، والحد الانفعالي��ة، والنزعة الكمالية، والخ��وف الزائد من الف�شل، 

وم�شاعر القلق والإحباط، والميل �إلى �إيلام الذات والإنطواء. 
الحاج��ات العقلية والمعرفية والتعليمة كما ذكرها القريطي )2005( �إن حاجات الموهوبين العقلية والمعرفية 
تختل��ف ع��ن حاجات الطلب��ة في الف�صول العادية، فبالرغم من تميز الموهوب عل��ى �أقرانه �إلا �أنه مازال هناك 

العديد من الحاجات ذات الطابع المعرفي المتعلقة بالتح�صيل الدرا�سي، ومن �أهمها الحاجة �إلى: 
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الا�ستطلاع والا�ستك�شاف والتجديد.  	.1
اكت�ساب مهارات التعلم الذاتي، والدرا�سة الم�ستقلة، وا�ستثمار م�صادر التعلم والمعرفة.  	.2

التعمق المعرفي، والمهارات في مجال الموهبة والتفوق. 	.3
تعلي��م �أ�سالي��ب البح��ث العلم��ي، ومه��ارات حل الم���شكلات، و�إج��راء الم�شروع��ات البحثية، و�أ�س���س �إجراء  	.4

التجارب و�ضبطها، وتجميع البيانات وت�صنيفها وتحليلها، وا�ستخلا�ص النتائج ومناق�شتها. 
معلمني� م�ستنيري��ن مت�سامحني� ي�ستمتع��ون بالعم��ل م��ع الموهوبني� والمتفوقني�، ويتفهم��ون احتياجاتهم  	.5

الخا�صة. 
مواجهة الم�شكلات الدرا�سية، وتعلم مهارات الا�ستذكار الجيد، و�إدارة الوقت وح�سن ا�ستثماره.  	.6

التوجي��ه والم�ساع��دة في تحدي��د الأه��داف والاختب��ارات التربوي��ة والمهني��ة الملائمة، بما ي�ضم��ن �أف�ضل  	.7
توظيف وا�ستثمار ممكن لطاقاتهم وا�ستدراكهم. 

بينما قطناني والمعادات )2009( �أكدوا على الحاجات العقلية والمعرفية التالية: 
تعليم مهارات التفكير الم�ستقل.  	.1

تح�سين وتوزيع طرائق التدري�س.  	.2
توفير الخدمات الأ�سا�سية الخا�صة بالموهبة، ك�أدوات المو�سيقى و�أدوات الر�سم وغيرها. 	.3

تعوي�ض الوقت ال�ضائع لهم بالمدر�سة فيما يعود عليهم بالمتعة.  	.4
تنظيم الم�سابقات الطلابية كن�شاط محفز وم�شجع للموهبة، ويعمل ب�شكل دائم على تنميتها. 	.5

بينما الحاجات الأ�سرية لخ�صها �أبو جري�س )1994( بالتالي: 
الحاج��ة �إلى تفاع��ل �أفراد الأ�س��رة مع بع�ضهم البع�ض، بم��ا ي�ساعد الطفل الموه��وب للتعبير عن م�شاعره  	.1

ال�سلبية والإيجابية بطرائق منا�سبة.
	�إعطاء الموهوب الحق لأن يعي�ش طفولته، و�ألا يطلب منه الكمال. .2

	�إ�شراكه في الم�س�ؤوليات الأ�سرية، حتى يتمكن من تنمية ال�صفات الاجتماعية اللازمة. .3
تعاون المدر�سة مع الأ�سرة لتحقيق ال�صحة النف�سية للموهوبين. 	.4

توقعات الوالدين المقبولة من �أبنائهم الموهوبين. 	.5
التوجي��ه والإر���شاد، وهنا يتمث��ل دور المر�شدين التربويين في الم�ساهمة بم�ساع��دة الأهل عند اكت�شاف �أن  	.6

لديهم طفلا موهوبا.
كما �أ�شار القريطي )2005( للحاجات الاجتماعية �أنها: الحاجات ذات طابع اجتماعي، كالقدرة على الاندماج 
في المجتم��ع، واكت�س��اب مهارات التوا�صل م��ع الآخرين، ومن �أبرز احتياجات الموهوبني� والمتفوقين الاجتماعية 

الحاجة �إلى: 
الاندماج الاجتماعي وتكوين علاقات اجتماعية مثمرة مع الآخرين.  	.1

اكت�ساب المهارات الاجتماعية، والتوا�صل والتعاون والعمل الجماعي.  	.2
تفهم ال�ضوابط والمحددات البيئية، وتقبل النظام والمعايير الاجتماعية واحترامها.  	.3

اكت�ساب المهارات التوافقية، وكيفية مواجهة ال�صعوبات الانفعالية والتعامل معها بال�ضوابط. 	.4
ومم��ا �سب��ق يلاحظ العديد م��ن الحاج��ات الإر�شادية ل��دى الموهوبين م�شترك��ة، وتمثل حاج��ات �أ�سا�سية لدى 
الموهوبني�، وه��ذا ما �أكد علي��ه �أي�ضاً كل من قطامي )2015(، وج��روان )2015(، حيث تمثلت لديهم الحاجات 

الإر�شادية بـ تقدير الذات، وتدني التح�صيل الدرا�سي، والاختيار المهني والدرا�سي، والأ�سري والمدر�سي.
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الدراسات السابقة:
تناول��ت درا�سة انديجانى )2005( الحاجات النف�سية للتلامي��ذ الموهوبين بالمرحلة الابتدائية بالمملكة 
العربي��ة ال�سعودي��ة، وهدفت الدرا�س��ة �إلى تحديد الحاجات النف�سي��ة للتلاميذ الذين ترت�اوح �أعمارهم بين 
)13-10( �سن��ة، وكان��ت عين��ة الدرا�س��ة )80( طالباً م��ن التلاميذ الموهوبني�، وهم يمثلون ال�صف��وف الرابع، 
والخام�س، وال�ساد�س ابتدائي من الم�سجلين في مراكز الموهوبين، ومتو�سط �أعمارهم )11.4(، وتو�صلت الدرا�سة 
�إلى �أن ت�صني��ف الحاج��ات النف�سي��ة تت�شابه في بع�ض الحاج��ات، وتختلف في البع�ض الآخ��ر، فهناك حاجات 
بيولوجي��ة ته��دف �إلى ا�ستم��رار الحي��اة، وهناك حاج��ات نف�سي��ة، كتقدير ال��ذات، وتحقيق ال��ذات، والأمن، 

واتخاذ القرار، والثقة بالنف�س، والم�ساعدة، والحب.
وهدف��ت درا�س��ة Porterا)2005( الدرا�سة لمعرفة الحاج��ات الاجتماعية والانفعالي��ة المختلفة لدى الطلبة 
الموهوبني� والعاديني�، وك�شفت الدرا�سة �أن الطلبة الموهوبين لديهم حاجات اجتماعية وانفعالية مختلفة عن 
الطلب��ة العاديني�، فهم بحاجة �إلى توفير بع�ض�� الأن�شطة التي ت�ساعدهم في التكي��ف الاجتماعي والعاطفي، 
و�أه��م الحاج��ات الاجتماعي��ة التي ظه��رت هي الحاج��ة �إلى بيئ��ة و�أفراد داعمني�، وقد تظه��ر لديهم ميول 
قيادي��ة، ول��ذا �أو�صت الدرا�سة المعلمني� �أن يقوموا ببع�ض الأعمال التي ت�ساعده��م في �إظهار جانب القيادة في 
�شخ�صياته��م، �إ�ضاف��ة �إلى الحاج��ة للاندم��اج في المحيط الاجتماعي الذي��ن يعي�شون فيه �س��واء في المدر�سة �أو 
الأ�س��رة، �أو ال���شارع، كما �أ���شارت الدرا�سة �إلى �أن �أهم الحاج��ات الانفعالية لدى الطلب��ة الموهوبين رغبتهم في 
تكوي��ن مفهوم �إيجابي عن الذات، والرغبة في ال�شع��ور بالر�ضا عنها، وال�شعور بال�ضيق والاغتراب النف�سي بين 

�أقرانهم.
�أم��ا درا�س��ة الجن��دي )2010( فق��د هدفت التع��رّف �إلى احتياج��ات الأطف��ال الموهوبين والمتفوقني� عقلياً في 
مدار�س محافظة الخليل في فل�سطين، وحاولت الدرا�سة الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: ما الحاجات الإر�شادية 
النف�سي��ة الت��ي يحتاجه��ا الأطف��ال الموهوبون والمتفوق��ون عقليًا، كم��ا تك�شف عنه��ا �أدوات الدرا�س��ة المطبقة 
عل��ى عينة الدرا�سة؟ . وه��ل تختلف هذه الحاجات الإر�شادية النف�سية باختال�ف بع�ض المتغيرات الم�ستقلة ) 
نت عينة الدرا�سة من  كال���صف الدرا�سي – والجن�س – والو���ضع الاقت�صادي – نوع التن�شئة الأ�سرية(؟ . وتكوَّ
)145( طفاًل� وطفل��ة، تراوحت �أعمارهم بين )12 - 16( �سنة، تم اختياره��م وفقًا لمعايير المعدلات المدر�سية، 
وتر�شي��ح �إدارات المدار���س، وتطبيق بع�ض�� الاختبارات الفرعي��ة لاختبار وك�سلر )WISC( ل��ذكاء الأطفال، 
��ا من �أعرا�ض  وذل��ك للتحقق م��ن �صدق طريقة الاختب��ار. وا�ستخدم الباحث ا�ستم��ارة مكونة من )40( عر�ضً
الم�شكلات التي يواجهها – عادة – الطلبة الموهوبون، �إذ تم بنا�ؤها بعد مراجعة الدرا�سات العربية والأجنبية، 
وتم تكيي��ف فقراتها لتنا�سب عينة الدرا�سة في البيئ��ة الفل�سطينية، كما تم ا�ستخدام ب�ؤر النقا�ش لا�ستي�ضاح 
النتائ��ج الت��ي تو�صلت �إليها الدرا�سة. و�أ�سف��رت الدرا�سة عن �أهم حاجات الطلب��ة الموهوبين والمتفوقين عقلياً 
الإر�شادي��ة والنف�سي��ة تكم��ن في مواجه��ة المل��ل من الح�ص�ص��، وفي كيفية تنمية ح��ب الا�ستطال�ع وا�ستك�شاف 
البيئ��ة، وفي توفري� ما يحتاجون �إليه من �أدوات ومواد، وفي مواجهة توقعات الأهل العالية، وفي مواجهة القلق 
م��ن الاختب��ارات، كما �أ�سف��رت نتائج الدرا�سة عن ف��روق في درجات الحاجات الإر�شادية، وفق��اً للجن�س ل�صالح 
الإن��اث، ووفقاً لنوع التن�شئ��ة القائمة على الدلال، ووفقاً لل�صف الدرا�سي ل�صال��ح الطلبة في ال�صفوف الأعلى، 

فيما لم تكن هناك فروق ذات دلالة في متغيري مكان ال�سكن والو�ضع الاقت�صادي لأ�سرة الطالب الموهوب. 
وتناولت درا�سة ح�سونة )2011( م�شكلات وحاجات الطلبة الموهوبين و�صفاتهم ال�سلوكية في منطقة الق�صيم، 
حيث تكونت عينة الدرا�سة من )251( طالبًا من الطلبة الموهوبين الم�سجلين بمركز رعاية الموهوبين بمنطقية 
الق�صيم، وتم ا�ستخدام مقيا�س م�شكلات الطلبة المتميزين وغير المتميزين، ومقيا�س ال�سمات ال�سلوكية للطلبة 
الموهوبني�، و�أ���شارت النتائ��ج �إلى �أن مج��الات م�شكلات الطلب��ة الموهوبين قد ج��اء ترتيبها تنازلي��اً تبعاً لقيم 
المتو�س��ط الن�سبي لكل مجال كما يلي: مج��ال الم�شكلات الانفعالية، يليه مجال م�شكلات الن�شاطات، يليه مجال 
الم���شكلات الأ�سرية، يليه مجال الم�شكلات ال�صحية، ثم مجال الم�شكلات الاجتماعية، وقد جاء مجال الم�شكلات 

المدر�سية في المركز الأخير.
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وبين��ت درا�س��ة Bate، Clark وRileyا)2012( �أن الطلبة الموهوبين لديه��م احتياجات عاطفية واجتماعية 
مختلفة عن �أقرانهم، فهم يحتاجون �إلى الدعم العاطفي �أكثر من غيرهم من الطلبة، و�أو�ضحت النتائج �أن �أهم 
الحاجات الاجتماعية لديهم هي تكوين علاقات و�صدقات وتعاون واندماج مع الآخرين. وك�شفت الدرا�سة �أن 
�أه��م الحاجات الانفعالية الت��ي يحتاج لها الطلبة الموهوبون هي المتطلبات اللازم��ة لإ�شباع الجانب الوجداني 
والنف�سي لديهم، ومنها الحاجة �إلى الا�ستب�صار الذاتي بموهبتهم و�إدراكهم لها، والحاجة �إلى احترام ف�ضولهم 
و�أ�سئلته��م التحليلي��ة، والحاجة �إلى المزيد من الرعاية المتخ�ص�صة، والحاج��ة �إلى المزيد من تقدير الآخرين 

لهم، والحاجة �إلى الا�ستقلال في �شخ�صياتهم، وتوكيد الذات، بالإ�ضافة �إلى حاجتهم للحب. 
وهدف��ت درا�س��ة مخيم��ر )2013( �إلى الك���شف ع��ن الحاج��ات النف�سي��ة والاجتماعي��ة والتربوي��ة للطلب��ة 
الموهوبني� م��ن وجه نظرهم ومن وجه��ة نظر معلميهم في مدينة غ��زة، ومعرفة الف��روق في الحاجات النف�سية 
والاجتماعي��ة والتربوي��ة من وجهة نظر المعلمين والمعلمات ونظر الطلب��ة الموهوبين. ولتحقيق هدف الدرا�سة 
ا�ستخ��دم الباح��ث المنه��ج الو�صفي التحليلي، وق��ام ببناء ا�ستبان��ة مكونة من )43( فق��رة، موزعة على ثلاثة 
�أبعاد هي: الحاجات النف�سية، والاجتماعية، والتربوية. وبلغت عينة الدرا�سة )50( معلما ومعلمة، و)100( 
طالب وطالبة، وتم اختيارهم بالطريقة الع�شوائية الب�سيطة، من مدر�سة ال�شهيد يا�سر عرفات للموهوبين في 
مدين��ة غزة. ومن �أهم النتائج �إلى تو�صلت �إليه��ا الدرا�سة وجود العديد من الحاجات النف�سية والاجتماعية 
والعقلية التي يحتاج �إليها الموهوبون، حيث �إنهم يحتاجون �إلى التدريب والتوجيه والإر�شاد، ولا توجد فروق 

ذات دلالة �إح�صائية بين ا�ستجابة المعلمين والمعلمات والطلاب والطالبات في تحديد هذه الحاجات. 
بينم��ا هدفت درا�سة الحجرية )2014( التعرّف �إلى الحاج��ات النف�سية للطلبة المتفوقين تح�صيلياً في ال�صف 
الح��ادي ع���شر م��ن التعليم ما بع��د الأ�سا�سي بمنطق��ة �شم��ال ال�شرقية ل�سلطنة عم��ان، فقد حاول��ت الدرا�سة 

الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 
ما درجة �شدة الحاجات النف�سية للطلبة المتفوقين وما درجة ترتيبها؟ هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية 

بين الحاجات الاجتماعية للوالدين، ودخل الأ�سرة؟. 
وق��د ق��ام الباحثين  بم�سح �شام��ل للمتفوقين في ال�صف الح��ادي ع�شر في جميع مدار�س التعلي��م �أي: الحا�صلين 
2008 - 2009، وقد بلغ عدده��م )120( طالباً وطالبة، وبعد  % فما فوق حت��ى نهاية العام  عل��ى ن�سب��ة 90 
تحلي��ل النتائج بوا�سطة الو�سائل الإح�صائية المنا�سب��ة �أظهرت النتائج �أن �أول حاجة يحتاجها المتفوقون هي 
الحاجة �إلى وجود معلمين مت�سامحين ومرنين، يفهمون الحاجات الخا�صة للطلبة المتفوقين، والحاجة الثانية 
ه��ي: زي��ادة التح�صيل الأكاديم��ي، �أما الثالثة فهي الم�ساع��دة في ا�ستثمار تفوقي وطاقات��ي بطريقة م�ستمرة. 
�أم��ا ع��ن ترتيب المج��الات فكانت الحاجات النف�سية في المرتب��ة الأولى، والحاجات المهني��ة في المرتبة الثانية، 
تليه��ا الحاج��ات المعرفية، ثم الحاجات الانفعالي��ة، و�أخيراً الحاجات الاجتماعية. كم��ا �أظهرت النتائج عدم 
وج��ود فروق ذات دلال��ة �إح�صائية في الحاجات النف�سية للطلبة المتفوقين تع��زى للمتغيرات التالية: ) النوع 
الاجتماع��ي، الم�ستوى التعليمي ل�ل�أم، الحالة الاجتماعية للوالدين(، بينما توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية 
بني� الحاج��ات المعرفية تبعاً للم�ست��وى التعليمي للأب، ووجود فروق ذات دلال��ة �إح�صائية في مجال الحاجات 
المهني��ة، ومج��ال الحاج��ات الاجتماعي��ة، وفي الدرجة الكلي��ة للمقيا�س للحاج��ات النف�سية تبعً��ا لمتغير دخل 

الأ�سرة.
وهدف��ت درا�سة الدحادحة، الحارثي، وكاظم )2015( �إلى ا�ستك�شاف م�ستوى الحاجات الإر�شادية لدى طلبة 
الحلق��ة الثاني��ة، والتعلي��م ما بعد الأ�سا�س��ي، و�آبائه��م، ومعلميهم، في �سلطنة عم��ان، وفقاً لعدد م��ن المتغيرات، 
ولتحقي��ق ذلك الهدف تم اختيار عينة ع�شوائية، تكون��ت من )10134( فرداً، بواقع )5371( طالباً وطالبة، 
)3276( �أب��اً، و)1487( معلم��اً م��ن جمي��ع محافظات �سلطنة عم��ان الإحدى ع�شرة، حي��ث تم تطبيق مقيا�س 
الحاج��ات الإر�شادي��ة عل��ى �أف��راد عين��ة الدرا�س��ة، وظه��رت العديد م��ن النتائج منه��ا: �أن م�ست��وى الحاجات 
الإر�شادي��ة ق��د جاء ت في المدى المرتفع، و�أظه��رت النتائج �أي�ضاً �أن هناك فروق��اً في متو�سط درجات الحاجات 
الإر�شادية، وكانت الفروق ل�صالح الإناث، ومحافظة كل من الو�سطى، و�شمال الباطنة، وظفار، وم�سقط ل�صالح 
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المعلمني� و�أولي��اء الأمور، وال�صفوف ال�سابع والتا�سع والثاني ع�شر، ل�صالح الآباء والمعلمين الذين تقل �أعمارهم 
فوق.  فما   )% عن )50( �سنة، ول�صالح الطلبة الحا�صلين على معدلات مرتفعة )80 

التعقيب على الدارسات السابقة:
م��ن خال�ل ا�ستعرا�ض الدار�س��ات ال�سابقة يلاحظ �أنها اهتم��ت بمو�ضوع الحاجات الإر�شادي��ة لفئة الموهوبين، 
وبع�ض�� الدرا�سات اهتمت بفئة الموهوبين والمتفوقين في نف�س الوقت، بينما غالبية الدرا�سات ركزت على عينة 
الموهوبني� الذي��ن يلتحقون بمدار�س خا���صة بهم الذين تم ت�شخي�صهم واختيارهم بن��اءً على معايير علمية من 
قبل الإدارات التربوية، وقد تنوعت الدرا�سات في الأهداف التي �سعت لتحقيقها، وبناءً عليها تعددت النتائج 
الت��ي تو�صل��ت له��ا ح�سب م��كان الدرا�سة والفئ��ة الم�ستهدف��ة، والأهداف الم��راد تحقيقها، لكن غالبي��ة النتائج 
�أظه��رت وج��ود حاجات �أ�سا�سي��ة �إر�شادية لفئ��ة الموهوبين، كما ظهرت ف��روق بين الحاج��ات وبع�ض المتغيرات 

الأخرى مثل: النوع، العمر، الم�ستوي التعليمي للوالدين.
وانطلاق��اُ م��ن النتائج الدرا�سات ال�سابقة التي تعتبر الخط��وة الأولى لأي درا�سة لاحقة، حيث تم الا�ستفادة 
م��ن الإط��ار النظري لكل درا�سة، ومن �أهدافها، و�أدواتها، ونتائجها، وبناء عليه ت�أتي الدرا�سة الحالية للتعرّف 
�إلى الحاج��ات الإر�شادي��ة للطلاب الموهوبين بالمرحلة الثانوي��ة، التابعين للهيئة القومي��ة لرعاية الموهوبين، 

وعلاقة هذه الحاجات الإر�شادية ببع�ض المتغيرات الأخرى. 
منهجية الدراسة وإجراءاتها:

منهج الدرا�سة: 
في الدرا�سة الحالية تم ا�ستخدام المنهج الو�صفي، حيث يعتبر المنهج المنا�سب لو�صف الظاهرة وتحليلها.

مجتمع الدرا�سة: 
يتمث��ل مجتم��ع الدرا�س��ة الحالية بمجموع��ة المدار���س الثانوية التابع��ة للهيئ��ة القومية لرعاي��ة الموهوبين 
الخرط��وم بولاي��ة  تعليمي��ة  مناط��ق  ثال�ث  عل��ى  موزع��ة  مدار���س   )3( وعدده��ا  الخرط��وم،  ولاي��ة   في 
) �أم درم��ان - بح��ري - الخرطوم (، ويبلغ ع��دد الطلاب الملتحقين فيها )258( من الذكور والإناث كما هو مبين 

في الجدول )1(.
جدول )1(: عدد طلاب المدار�س الثانوية للموهوبين بولاية الخرطوم 2018-2017م

منطقةالمدر�سة
الف�صل/ �إناثالف�صل / ذكور

المجموع
الثالثالثانيالأولالثالثالثانيالأول

1318131315779الخرطوممحمد �سيد حاج
12181511191691بحرىعبد الله الطيب
2113201591088�أم درمانالتيجاني الماحي

464948394333258المجموع

عينة الدرا�سة: 
اعتم��د الباحث��ان �أ�سل��وب الم�سح ال�شامل لمجتم��ع الدرا�سة الحالي��ة البالغ عددهم )258(، وق��د نفذ الباحثان 

الخطوات التالية في توزيع العينة: 
)10( طال�ب كعين��ة ا�ستطلاعي��ة، بغر�ض�� معرفة و���ضوح تعليمات المقيا���س، والمدة الزمني��ة الم�ستغرقة  	-

للإجابة، وحذف �أي فقرات غير مفهومة �أو غير وا�ضحة.
)50( طالباً وطالبة تم اختيارهم بطريقة ع�شوائية كعينة �أ�سا�سية لفقرات المقيا�س في �صورته الأولية،  	-

وكان الهدف منها �إيجاد القوة التمييزية لفقرات المقيا�س وح�ساب ال�صدق والثبات.
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)198( طالب��اً وطالب��ة كعينة نهائي��ة �أو تطبيقية من المجتمع الأ�صلي، وق��د تم توزيع العينة على ثلاث  	-
مناط��ق تعليمي��ة بولاية الخرطوم، وبع��د توزيع الا�ستمارات وج��د )18( طالبا وطالب��ة متغيبين �أثناء 
تطبي��ق الا�ستبي��ان، كما تم ا�ستبع��اد )8( ا�ستم��ارات لأنها غير مكتمل��ة الإجابة، ف�أ�صبح الع��دد النهائي 

للعينة )172( طالباً وطالبة. 
خ�صائ�ص العينة: 

جدول )2(: خ�صائ�ص عينة الدرا�سة ح�سب النوع )ن = 172(

الن�سبة المئويةالتكرارالنوع
%86ذ  50
%86�أ  50

%172المجموع  100

جدول )3(: خ�صائ�ص عينة الدرا�سة ح�سب العمر )ن = 172(

الن�سبة المئويةالتكرارالعمر/ال�سنة
1318%  10.5
1455%  32.0
1559%  34.3
1640%  23.3

%172المجموع  100

جدول )4(: خ�صائ�ص �أفراد العينة ح�سب ال�صف الدرا�سي )ن = 172(
الن�سبة المئويةالتكرارال�صف/الثانوي

%57الأول  33.1
%60الثاني  34.9
%55الثالث  32.0

%172المجموع  100

جدول )5(: خ�صائ�ص �أفراد العينة ح�سب المدر�سة )ن = 172(

الن�سبة المئويةالتكرار المدر�سة
%56محمد �سيد حاج  32.6
%60عبدالله الطيب  34.9
%56التيجاني الماحي   32.6

%172المجموع  100

�أداة الدرا�سة: 
ان�سجام��اً م��ع هدف الدرا�س��ة الحالية فقد تم بناء مقيا���س الحاجات الإر�شادية لتحقيق ه��دف الدرا�سة، وتم 

اتباع الخطوات التالية:
الرجوع �إلى الأدبيات والمراجع النف�سية المخت�صة بعلم ال�شخ�صية والآراء النظرية التي تناولت مو�ضوع  	.1

الحاجات النف�سية للموهوبين، والدرا�سات ال�سابقة.
المقايي���س النف�سي��ة الت��ي �صممت من �أج��ل قيا�س الحاج��ات النف�سية منه��ا: ا�ستبانة الجن��دي )2010(  	.2
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الحاج��ات الإر�شادي��ة النف�سي��ة لطلب��ة المرحل��ة الأ�سا�سي��ة. ا�ستبان��ة الروي���شدي ) 2013( الحاج��ات 
الإر�شادية لطلبة الحلقة الثانية من التعليم الأ�سا�سي. ا�ستبانة �أبو زيتون )2014( الحاجات الإر�شادية 

لدى الطلبة الموهوبين في مرحلة التعليم المتو�سط.
	�إج��راء درا�س��ة ا�ستطلاعي��ة عل��ى عينة م��ن الموهوبين من غري� عينة الدرا�س��ة بلغ عدده��ا )10( طلاب  .3
وطالب��ات، وذلك لغر�ض جم��ع عبارات بناء الا�ستبيان، وبناء على ما تق��دم من تحديد محاور الا�ستبانة 

والفقرات المنا�سبة في كل محور، وت�ضمنت هذه الا�ستبانة:
معلومات �شخ�صية عن الطالب ت�شمل: )الا�سم، النوع، ال�صف الدرا�سي، ا�سم المدر�سة(. 	-

تم اختي��ار الحاج��ات الت��ي تنا�سب مو���ضوع الدرا�سة، واختي��ار الفقرات المنا�سبة ل��كل محور، وتمثلت  	-
بالمحاور )النف�سي، المدر�سي، الاجتماعي، المهني، ال�صحي، الأ�سري(.

نت الا�ستبانة من )72( فقرة، وقد  تم توزيع الفقرات على المجالات ال�ستة للا�ستبانة، وعليه فقد تكوَّ 	-
اعتمد الباحثان على التدرج الخما�سي للإجابة موزعة ابتداء من 5-1 )بدرجة قليلة جدًا، بدرجة 

قليلة، بدرجة متو�سطة، بدرجة كبيرة، بدرجة كبيرة جداً(. 
جدول )6(: يوزع فقرات المقيا�س الكلية )72( على كل مجال من مجالات المقيا�س

العددالفقراتالمجال
48النف�سي  -  72  -  67  -64  -53  -50  -44  -39  -35  -30  -23  19  -  14  -  114
71المدر�سي  -60  -56  -47  -43  -40  -36  -31  -27  -24  -20  -15  -12  -9  -5  -  216

68الاجتماعي  -65  -61  -54  -45  -41  -32  -26  -17  -6  -  411
70المهني  -66  -58  -52  -34  -25  -16  -10  -  39

63ال�صحي   -  57-  51-  49-  37-  28-  22-  13-  89
69الأ�سرى  -  62  -  59-  55-  46-  42-  38-  33-  29-  21-  18-  11-  713

الخ�صائ�ص ال�سايكومترية للمقيا�س:
�أولًا: ال���صدق الظاهري: ا�ستخدم في البداي��ة �أ�سلوب التحكيم لتحديد ال�صدق الظاهري لفقرات المقيا�س، �إذ 
 تم عر�ض�� المقيا���س في �صورته الأولية المكون من )78( فقرة عل��ى )7( محكمين من عدة جامعات في الخرطوم 
) الخرط��وم – النيلني� – ال�س��ودان للعل��وم والتكنولوجي��ا – �أفريقي��ا(، وبع��د جم��ع �آراء المحكمني� وتحليلها، 
ا�ستخ��دم الباحث��ان لح�ساب ال�صدق الظاه��ري للمقيا�س طريقة الن�سب المئوية لتقدي��رات المحكمين وعددهم 
)7(، وبمقت�ضاها اعتبرت الفقرة التي ح�صلت على ن�سبة )80 %( وما فوق مقبولة و�صالحة لقيا�س الحاجات 
الإر�شادي��ة، وفي �ضوء القيم��ة المحكية التي تبناها الباحثان تم قبول )72( فق��رة ورف�ض)6( فقرات، و�أي�ضاً 
بن��اء عل��ى الملاحظات ومقترحات المحكمين تم��ت �إعادة �صياغة بع�ض الفقرات بحيث تك��ون منا�سبة، و�إ�ضافة 

بع�ض الفقرات للمقيا�س، و�إعادة ترتيب الفقرات ح�سب �أولوياتها و�أهميتها في كل مجال على حدة.
ثاني��اً: ال���صدق التكوين��ي: لمعرفة خ�صائ�ص الفق��رات بالمقيا�س بمجتم��ع الدرا�سة الحالي��ة تم تطبيق �صورة 
ا تم  المقيا���س المعدل��ة بتوجيه��ات المحكمني� والمكونة م��ن )72( فقرة على عين��ة �أولية حجمه��ا )50( مفحو�صً
اختيارهم بالطريقة الع�شوائية من مجتمع الدرا�سة، وبعد ت�صحيح الا�ستجابات وتحليلها لا�ستخراج الات�ساق 
الداخل��ي تم الح�س��اب بوا�سط��ة معام��ل ارتب��اط بير�سون بين درج��ات كل فقرة م��ع الدرجة الكلي��ة للمقيا�س 

الفرعي الذي تقع تحته الفقرة المعنية، والجدول التالي يو�ضح نتائج هذا الإجراء. 
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جدول )7(: معاملات ارتباط الفقرات مع الدرجة الكلية بالمقيا�س )ن = 50(

الحاجات النف�سية الإر�شادية
المجال الأ�سريالمجال المهنيالمجال ال�صحيالمجال الاجتماعيالمجال الدرا�سيالمجال النف�سي

الارتباطالبندالارتباطالبندالارتباطالبندالارتباطالبندالارتباطالبندالارتباطالبند
1.4382.3724.5728.6703.3357.430

14.5535.4146.56213.62910.32911.710
19.5409.42017.47822.65516.57518.517
23.45012.47026.39428.50325.46721.567
30.35815.61132.36937.39334.53829.673
35.48320.39341.47749.52552.47633.551
39.49124.43745.35351.70158.52338.695
44.52227.25854.45757.58666.50442.566
48.25631.55861.46863.70670.20746.544
50.44536.41665.56955.455
53.62240.28568.57559.445
64.42243.36462.512
67.23547.50069.482
72.52056.446

60.443
71.629

يلاحظ من الجدول )7( �أن معاملات ارتباطات جميع الفقرات دالة �إح�صائياً عند م�ستوى )0.05(، و�أن جميع 
الفقرات تتمتع ب�صدق بنائي منا�سب. 

الثبات:
يتحقق الثبات �إذا كانت فقرات المقيا�س تعنى المفهوم نف�سه، ولمعرفة الثبات للدرجة الكلية للمقيا�س في �صورته 
النهائي��ة المكونة من )72( فقرة في مجتمع الدرا�سة الحالي��ة، تم تطبيق معادلة التجزئة الن�صفية بوا�سطة 
معادل��ة )�سبيرمان ب��راون(، كما تم �أي���ضاً ا�ستخدام الات�ساق الداخل��ي بوا�سطة معادل��ة )الفاكرونباخ( على 

بيانات العينة الأولية، فبيَّنت نتائج هذا الإجراء من خلال النتائج المعرو�ضة في الجدول )8(.
جدول )8(: نتائج معاملات الثبات للأبعاد الفرعية والدرجة الكلية للمقيا�س

عدد الفقراتالمقايي�س الفرعية
الخ�صائ�ص ال�سايكومترية

�س . ب)�ألفا كرونباخ(
14.771.871المجال النف�سي
16.745.854المجال الدرا�سي

11.687.814المجال الاجتماعي
9.828.906المجال ال�صحي
9.697.822المجال المهني

13.755.860المجال الأ�سري
72.870.930الحاجات الإر�شادية
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يلاح��ظ م��ن الجدول )8( �أن جميع المجالات المعتمدة في �أداة الدرا�سة قد ح�صلت على معاملات ثبات مرتفعة 
ومنا�سبة لأغرا�ض هذه الدرا�سة.

نتائج الدراسة ومناقشتها:
�أولًا: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول: ما ال�سمة العامة للحاجات الإر�شادية للطلبة الموهوبين بمدار�س ولاية 
الخرط��وم؟ وللإجاب��ة عن هذا ال�س���ؤال تم ا�ستخ��دام المتو�سطات الح�سابي��ة والانحراف المعي��اري، والاختبار 

التائي لمعرفة ال�سمة العامة للاحتياجات النف�سية الإر�شادية والتي ظهرت كالتالي:
جدول )9(: اختبار )ت( لمجتمع واحد لمعرفة ال�سمة المميزة للحاجات النف�سية الإر�شادية

 حجمالمتغيرات
العينة

 المتو�سط
المحكي

 الو�سط
الح�سابي

 الانحراف
 درجةقيمة )ت(المعياري

الحرية
 القيمة

الاحتمالية
الا�ستنـتـــاج

ال�سمة

تت�سم بالانخفا�ض2.612171.010-1724240.01749.95397المجال النف�سي

تت�سم بالانخفا�ض2.949171.004-1724845.459311.29993المجال الدرا�سي

تت�سم بالانخفا�ض4.026171.000-1723330.15129.27994المجال الاجتماعي

تت�سم بالارتفاع1722728.30818.223012.086171.038المجال ال�صحي

تت�سم بالانخفا�ض2.527171.012-1722725.65706.96892المجال المهني

تت�سم بالو�سطية1723939.564010.40307.711171.478المجال الأ�سري

تت�سم بو�سطية 1.797171.074-172216209.12249.94317الحاجات الإر�شادية
منخف�ضة

ويتبين من الجدول )9( �أن ال�سمة العامة للحاجات الإر�شادية لدى الطلبة الموهوبين ات�سمت بالاختلاف لدى 
�أف��راد العين��ة، حيث نلاحظ م��ن الجدول �أن بع�ض�� ال�سمات كانت منخف���ضة، مثل الحاج��ات الدرا�سية، حيث 
بل��غ المتو�س��ط الح�ساب��ي )45.4(، وانحراف معي��اري )11.2(، ثم جاءت الحاجات النف�سي��ة بمتو�سط ح�سابي 
)40.0(، وانح��راف معي��اري )9.9(، وج��اءت في المرتب��ة الثالث��ة الحاج��ات الاجتماعي��ة بمتو�س��ط ح�ساب��ي 
)30.1(، وانح��راف معي��اري )9.2(، و�أخري�اً الحاج��ات المهنية بمتو�س��ط ح�سابي )25.6(، وانح��راف معياري 

 .)6.92(
وه��ذه النتائج ج��اءت مت�شابهة �إلى حدٍّ ما في مو�ضوع تباين الحاجات م��ع درا�سة ح�سونة )2011(، الحجرية 
ا Porter ا )2005(، ودرا�س��ة مخيم��ر )2015(، بينم��ا لم توج��د درا�س��ات  )2014(، .Bate et alا )2012(، 
اختلف��ت م��ع النتيج��ة الحالي��ة، فم��ن خال�ل الج��دول يت���ضح �أن ه��ذه الحاج��ات ات�سمت ل��دى �أف��راد العينة 
بالانخفا�ض، والأمر قد يرجع �إلى �أن البرامج الإر�شادية المنفذة في المدار�س تغطى هذه الجوانب لدى الطلبة، 
فم��ن خلال ملاحظ��ة الباحثني� وج��دا �أن الأخ�صائيين النف�سيني� العاملني� في المدار�س متخ�ص�ني�ص بالجانب 
النف�س��ي والإر���شادي، و�أي�ضاً يخ�ضع��ون للتدريب الم�ستمر من قب��ل الهيئة القومية لرعاي��ة الموهوبين، ولديهم 
خط��ة �سنوي��ة موحدة تقوم الهيئة بالإ�شراف عل��ى تطبيقها، وتقييمها ب���شكل دوري، بينما ات�سمت الحاجات 
ال�صحية بالارتفاع، حيث بلغ المتو�سط الح�سابي )28.3(، وانحراف معياري )8.2(، وهى ال�سمة الوحيدة الذي 
ارتفع��ت م��ن بين بقية الحاجات الأخرى، وقد يرجع ال�سبب �إلى غياب البرام��ج والأن�شطة المدر�سية ال�صفية، 
وغري� ال�صفية داخل المدر�س��ة، وخارجها، وينجم عن هذه الأ�سباب �أي�ضاً غياب الجوانب الإر�شادية التي تعنى 
بهذه الحاجة، خا�صة و�أن طلبة المرحلة الثانوية يعتبرون في نهاية مرحلة المراهقة تقريبًا وم�شارف ال�شباب، 
وهن��اك كثري� من التغري�ات ال�صحية والانفعالي��ة والوجدانية التي مازالت تحدث لهم، وه��م في �أم�س الحاجة 
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لجوان��ب �إر�شادية تعن��ى بهذا الجانب، وتعمل على تغطي��ة النق�ص لديهم، �أما �سمات المج��ال الأ�سرى فات�سمت 
بالاعت��دال �أو الو�سطي��ة، حيث بلغ المتو�سط الح�ساب��ي )39.5(، وانحراف معي��اري )10.4(، وهنا تبين وجود 
الحاج��ة ل��دى ال�شباب في هذا المجال بعد المج��ال ال�صحي، وهذا يدل على �أن التدخ��ل الإر�شادي لحل م�شكلات 
الطلب��ة الأ�سري��ة مازالت ب�سيط��ة وتحتاج �إلى تدخ��ل �أكبر، وهذا م��ا �أكدته درا�سة تق��ويم رعاية الموهوبين 
بمدار���س القب���س، حيث �أ�شارت النتائج �إلى �أن الإر�شاد المدر�سي لم تمتد علاقاته لداخل الأ�سر، بل هو في �إطار 
الي��وم الدرا�سي، ويتم عن طريق المقابال�ت واللقاءات الدورية والن�شرات الإر�شادية والبرامج التثقيفية التي 
ي���شارك بها الآباء داخل المدر�سة )�سوار الذه��ب، 2006، 245(، ويعود الأمر �إلى طبيعة البيئة الاجتماعية، 
فكثري� م��ن الطلبة لديه م���شكلات �أ�سرية، و�أهمها م���شكلات )الم�ستوى الاقت�صادي المت��دني في الأ�سرة، وحالات 
الطلاق، وغياب �أحد الوالدين(، فمن خلال مقابلة الاخت�صا�صين في المدار�س وجد الباحثان �أن �أغلب م�شكلات 
الطلب��ة الموهوبني� في المدار�س م���شكلات �أ�سرية، واقت�صادية، كما �أكد الاخت�صا�صي��ون �أن هناك حالات لتهرب 

الطلبة من المدر�سة نتيجة لهذه الأ�سباب. 
وم��ن الملاح��ظ �أن ال�سمة العامة ل��كل مجالات المقيا�س ات�سم��ت بالو�سطية الأق��رب �إلى الانخفا�ض، حيث بلغ 
المتو�س��ط الح�ساب��ي )209.1(، وانحراف معي��اري )49.9(، وهذا يعنى وجود حاجات نف�سي��ة �إر�شادية بن�سب 
��د احتياجاً لبرامج �إر�شادي��ة لتغطية الحاجات الت��ي ظهرت مرتفعة  مختلف��ة ل��دى �أفراد العين��ة، والذي يولِّ
�أو و�سطي��ة، ومتابع��ة الحاج��ات التي ظه��رت ب�شكل منخف�ض��، وبهذا يكون ق��د تحقق الفر�ض�� الأول من هذه 

الدرا�سة. 
ثاني��اً: الإجاب��ة ع��ن ال�س�ؤال الثاني: ه��ل توجد ف��روق ذات دلالة �إح�صائي��ة بين الحاج��ات الإر�شادية لدى 
الطلبة في مدار�س الموهوبين بولاية الخرطوم وبع�ض المتغيرات )النوع – العمر – ال�صف الدرا�سي - المدر�سة(، 
ولتحقي��ق ه��ذا ال�س�ؤال تم تحلي��ل النتائج با�ستخ��دام الاختبار التائ��ي لعينتين مت�ساويتني� في الحجم لمعرفة 

الفروق في المتغيرات التالية:
�أولًا النوع: 

جدول )10(: اختبار )ت( لعينتين مت�ساويتين في الحجم لمعرفة الفروق بين متغير النوع

 مجموعتيالمتغيـر
المقارنة

 حجم
العينة

 الو�سط
الح�سابي

 الانحراف
المعياري

قيمة 
)ت(

 درجة
الحرية

 القيمة
الا�ستنتـاجالاحتمالية

المجال النف�سي
8639.860510.24082ذكور

لا توجد فروق206-170.837.
8640.17449.71620�إناث

المجال الدرا�سي
8644.918611.27539ذكور

لا توجد فروق626-170.532.
8646.000011.36455�إناث

المجال الاجتماعي
8631.09309.19031ذكور

لا توجد فروق1.334170.184
8629.20939.32690�إناث

المجال ال�صحي
8627.98848.36026ذكور

لا توجد فروق509-170.611.
8628.62798.11976�إناث

المجال المهني
8625.83727.44053ذكور

لا توجد فروق338170.736.
8625.47676.50199�إناث

المجال الأ�سري
8639.500010.25757ذكور

لا توجد فروق080-170.936.
8639.627910.60638�إناث

الحاجات النف�سية 
الإر�شادية

86209.20251.17486ذكور
لا توجد فروق011170.992.

86209.12248.98077�إناث
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ويلاح��ظ م��ن الج��دول )10( �أنه لا توج��د فروق ذات دلال��ة �إح�صائية بني� الحاجات النف�سي��ة والإر�شادية 
ومتغري� الن��وع، �سواء لكل مجال من مجالات المقيا�س، �أو على م�ست��وى المجالات النف�سية الإر�شادية ككل، وهذه 
النتيج��ة جاءت متفقة م��ع درا�سة الحجرية )2014(، ودرا�سة مخيم��ر )2013(، بينما جاءت هذه النتيجة 
مختلفة مع درا�سة الجندي )2010(، ودرا�سة الدحادحة و�آخرين )2015(، وقد يرجع تف�سير هذه النتيجة 
�إلى �أن الأخ�صائيني� في المدار���س ينفذون برامج �إر�شادية موحدة لكل من الجن�سين الذكور والإناث، فمن خلال 
ملاحظة الباحثين توجد اخت�صا�صية في كل مدر�سة للإناث، و�أي�ضاً اخت�صا�صي للذكور )عدا مدر�سة التيجاني 

الماحي �أم درمان(، ولكنها تقوم بعملها ب�شكل جيد، وتعمل على �سد الفراغ.
ثانياً العمر:

جدول )11(: اختبار )ANOVA( تحليل التباين الأحادي لمعرفة الفروق في متغير العمر

درجة مجموع المربعاتم�صدر التباينالمتغير
الحرية

متو�سط 
المربعات

قيمة 
النتيجةالاحتمالية)ف(

المجال النف�سي
115.339338.446بين المربعات

لا توجد 384.765.
فروق  16827.609168100.164داخل المربعات

16942.948171المجموع

المجال الدرا�سي
112.444337.481بين المربعات

لا توجد 290.833.
فروق  21722.271168129.299داخل المربعات

21834.715171المجموع

المجال الاجتماعي
143.127347.709بين المربعات

لا توجد 550.649.
فروق  14582.94316886.803داخل المربعات

14726.070171المجموع

المجال ال�صحي
79.536326.512بين المربعات

لا توجد 388.762.
فروق  11483.13216868.352داخل المربعات

11562.669171المجموع

المجال المهني
33.180311.060بين المربعات

لا توجد 225.879.
فروق  8271.58216849.236داخل المربعات

8304.762171المجموع

المجال الأ�سري
75.186325.062بين المربعات

لا توجد 228.877.
فروق ر 18431.110168109.709داخل المربعات

18506.297171المجموع

الحاجات الإر�شادية
1362.6693454.223بين المربعات

لا توجد 179.910.
فروق  425166.0921682530.751داخل المربعات

426528.762171المجموع

ويلاح��ظ م��ن الج��دول )11( بع��د تحلي��ل البيان��ات بوا�سط��ة اختب��ار )ANOVA( لإيج��اد الف��روق ما بين 
الحاج��ات النف�سي��ة الإر�شادي��ة ومتغير العمر الذي ت��راوح ما بين )14 – 15 – 16(، �أن��ه لا توجد فروق ذات 
دلال��ة �إح�صائي��ة ما بين الحاجات النف�سي��ة الإر�شادية ومتغير العمر لكل مجال من مج��الات المقيا�س، �أو على 
م�ست��وى كل مج��الات المقيا���س، وهذه النتيج��ة تتفق مع درا�سة الحجري��ة )2014(، بينما تختل��ف مع درا�سة 
الأحم��دي )2005(، واختال�ف نتائج الدرا�س��ة الحالية �أمر قد يرجع �إلى طبيع��ة المرحلة العمرية المتقاربة 
بين �أفراد العينة التي تحمل نف�س خ�صائ�ص المرحلة العمرية )14 – 15 – 16( وتتولد عنه نف�س الحاجات، 

فلا توجد فجوات كبيرة في خ�صائ�ص المرحلة العمرية ت�ؤدي لاختلاف الحاجات النف�سية الإر�شادية. 
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ثالثاً ال�صف الدرا�سي: 
جدول )12(: اختبار )ANOVA( تحليل التباين الأحادي لمعرفة الفروق بمتغير ال�صف

درجة مجموع المربعاتم�صدر التباينالمتغير
الحرية

متو�سط 
المربعات

قيمة 
النتيجةالاحتمالية)ف(

المجال النف�سي
280.3252140.163بين المربعات

لا توجد 1.422.244
فروق  16662.62216998.595داخل المربعات

16942.948171المجموع

المجال الدرا�سي
606.7032303.352بين المربعات

لا توجد 2.415.092
فروق  21228.012169125.610داخل المربعات

21834.715171المجموع

المجال الاجتماعي
268.8132134.406بين المربعات

لا توجد 1.571.211
فروق  14457.25716985.546داخل المربعات

14726.070171المجموع

المجال ال�صحي
91.265245.632بين المربعات

لا توجد 672.512.
فروق  11471.40416967.878داخل المربعات

11562.669171المجموع

المجال المهني
49.758224.879بين المربعات

لا توجد 509.602.
فروق  8255.00416948.846داخل المربعات

8304.762171المجموع

المجال الأ�سري
96.293248.146بين المربعات

لا توجد 442.644.
فروق  18410.004169108.935داخل المربعات

18506.297171المجموع

الحاجات الإر�شادية
6322.46423161.232بين المربعات

لا توجد 1.271.283
فروق 420206.2981692486.428داخل المربعات

426528.762171المجموع

يلاح��ظ من الج��دول )12( بعد تحليل البيانات بوا�سطة اختب��ار )ANOVA( لإيجاد الفروق بين الحاجات 
النف�سي��ة الإر�شادي��ة ومتغير ال���صف الدرا�سي في المرحل��ة الثانوية لل���صف )الأول، والث��اني، والثالث( �أنه لا 
توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائية بين الحاج��ات النف�سي��ة الإر�شادية ومتغير العمر ل��كل مجال من مجالات 
المقيا���س عل��ى حدة، �أو على م�ستوى كل مج��الات المقيا�س، وهذه النتيجة لا تتفق م��ع �أي درا�سة �سابقة، بينما 
اختلفت هذه النتيجة مع درا�سة الجندي )2010( الأمر الذي قد يرجع �إلى تقارب ال�صفوف الدرا�سية، و�إلى 
طبيع��ة المناهج التي تدر�س للطلبة في هذه المرحلة، حيث توجد مناهج �إثرائية تُدر�س للموهوبين، تعمل على 

تغطية كثير من الجوانب التي تنمي قدراتهم وميولهم.
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رابعاً المدر�سة: 
جدول )13(: اختبار )ANOVA( تحليل التباين الأحادي لمعرفة الفروق بمتغير المدر�سة

درجة مجموع المربعاتم�صدر التباينالمتغير
الحرية

متو�سط 
المربعات

قيمة 
النتيجةالاحتمالية)ف(

المجال النف�سي
290.8182145.409بين المربعات

لا توجد 1.476.232
فروق 16652.13016998.533داخل المربعات

16942.948171المجموع

المجال الدرا�سي
542.0422271.021بين المربعات

لا توجد 2.151.120
فروق 21292.673169125.992داخل المربعات

21834.715171المجموع

المجال الاجتماعي
180.029290.015بين المربعات

لا توجد 1.046.354
فروق 14546.04016986.071داخل المربعات

14726.070171المجموع

المجال ال�صحي
263.8962131.948بين المربعات

لا توجد 1.974.142
فروق 11298.77316966.857داخل المربعات

11562.669171المجموع

المجال المهني
71.376235.688بين المربعات

لا توجد 733.482.
فروق 8233.38616948.718داخل المربعات

8304.762171المجموع

المجال الأ�سري
106.292253.146بين المربعات

لا توجد 488.615.
فروق 18400.005169108.876داخل المربعات

18506.297171المجموع

الحاجات الإر�شادية
6920.02223460.011بين المربعات

لا توجد 1.394.251
فروق 419608.7391692482.892داخل المربعات

426528.762171المجموع

يلاح��ظ م��ن الج��دول )13( بع��د تحلي��ل البيان��ات بوا�سط��ة اختب��ار )ANOVA( لإيج��اد الف��روق بني� 
 الحاج��ات النف�سي��ة الإر�شادي��ة ومتغري� م��كان المدر�س��ة في مدين��ة الخرط��وم عل��ى ثال�ث مناط��ق تعليمي��ة
)�أم درمان – بحري – الخرطوم ( �أنه لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين الحاجات النف�سية الإر�شادية 
ومتغري� المدر�س��ة لكل مجال من مجالات المقيا�س على حدة، �أو عل��ى م�ستوى كل مجالات المقيا�س، ومن الملاحظ 
�أن��ه لا توج��د �أية درا�سة تناولت هذا المتغري�، ويمكن تف�سير النتيجة المح�صلة ب�أن الأمر قد يرجع �إلى طبيعة 
اختي��ار المتخ�ص�ني�ص في مج��ال الإر���شاد النف�سي من قب��ل الهيئة العام��ة لرعاية الموهوبين، وك��ذا �إلى طبيعة 
التدري��ب والإ�شراف الذي تقوم به الهيئة له�ؤلاء المخت�صين وتزويدهم بكل جديد، وهذا ما لاحظه الباحثين 
م��ن خلال مقابلتها لم�س�ؤول البرام��ج النف�سية والإر�شادية بالهيئة، واطلاعها عل��ى طبيعة الخطط الإر�شادية 
ال�سنوي��ة المعتمدة من الهيئة، والتي يتم تدريب المخت�صين فيه��ا والمتابعة الدورية لها، فمهما اختلفت المدر�سة 
�أو كان مكانها في مناطق بعيدة ف�إن البرامج الإر�شادية تكون موحدة ومطبقة بنف�س الآلية. ومما �سبق تت�أكد 
 النتيج��ة الحالي��ة ب�أن��ه لا توجد ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائية بين الحاج��ات النف�سية الإر�شادي��ة ومتغيرات

) النوع، والعمر، ال�صف الدرا�سي، ومكان المدر�سة (، وبهذا يكون قد تمت الإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة.
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التوصيات: 
في �ضوء النتائج المح�صلة تو�صي الدرا�سة بالتالي:

زيادة عدد المر�شدين المتخ�ص�صين المدربين ب�شكل جيد في المدار�س ليقوموا بمهامهم الإر�شادية. 	.1
���ضرورة الاهتم��ام بفئة المر�شدين النف�سيين بمدار���س الموهوبين، وت�أهيلهم وتدريبه��م و�إك�سابهم المهارات  	.2

الإر�شادية المتقدمة للقيام بعملية الإر�شاد للموهوبين بما يتنا�سب مع طبيعة فئة الموهوبين.
تيق��ظ المر�شدي��ن النف�سيني� في المدار�س لأهمي��ة �إر���شاد الطلبة الموهوبني� في المجال ال�صح��ي، والتركيز  	.3
عل��ى الأن�شط��ة في هذا الجانب لما لذل��ك من �أثر �إيجابي في توافقهم النف�س��ي والاجتماعي داخل المدر�سة 

وخارجها. 
ت�ضاف��ر جه��ود الأ�س��رة والمدر�س��ة، في مواجه��ة م�شكلات الطلب��ة الموهوبني�، والتركيز على مج��ال �إر�شاد  	.4

الوالدين وم�ساعدتهم في حل الم�شكلات الأ�سرية.
المقترحات:

	�إج��راء درا�سة للمقارنة بين الحاجات الإر�شادية بين الموهوبني� في مدرا�س الخرطوم والولايات الأخرى  .1
التابعة للهيئة القومية لرعاية الموهوبين.

	�إجراء درا�سة للمقارنة بين الحاجات الإر�شادية بين الطلبة الموهوبين الملتحقين بالهيئة القومية لرعاية  .2
الموهوبين، والمدار�س التابعة للقطاع الخا�ص والتي تهتم بالموهوبين.

بناء برامج �إر�شادية تهتم بالحاجات النف�سية والإر�شادية لدى الطلبة الموهوبين في ولاية الخرطوم. 	.3
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فاعلية استخدام استراتيجية التفكير بصوت مرتفع في تنمية القدرة على 
حل المشكلة الرياضية للطلبة الموهوبين بالمرحلة الابتدائية

الملخص:
هدف��ت هذه الدرا�س��ة �إلى التعرف على فاعلي��ة ا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير ب���صوت مرتفع في تنمية 
القدرة على حل الم�شكلة الريا�ضية لدى الطلاب الموهوبين في ال�صف الخام�س الابتدائي بمكة المكرمة، وتكونت 
عينة الدرا�سة من )53( طالبا من الطلاب الموهوبين في ال�صف الخام�س الابتدائي بمكة المكرمة، تم اختيارهم 
ب���شكل ق���صدي، وتق�سيمهم �إلى مجموعتني�: مجموعة �ضابطة تكونت م��ن )26( طالبا، ومجموعة تجريبية 
تكون��ت م��ن )27( طالب��ا. وقد تم تدري�س وح��دة "تطبيقات الجمع والط��رح" لأفراد المجموع��ة التجريبية، 
با�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير ب�صوت مرتفع, �أما �أفراد المجموعة ال�ضابطة، فقد تم تدري�س الوحدة نف�سها 
له��م، با�ستخدام الطريقة التقليدية، وقد �أعُد لتحقيق �أه��داف الدرا�سة اختبار تح�صيلي لقيا�س القدرة على 
ح��ل الم�شكل��ة الريا�ضي��ة في وح��دة "تطبيق��ات الجمع والط��رح" لل�صف الخام���س الابتدائ��ي، وتم التحقق من 
�صدقه وثباته، ثم تطبيقه على المجموعتين التجريبية وال�ضابطة قبل التدري�س بالا�ستراتيجية المقترحة، 
وتم التطبي��ق م��رة �أخرى وبعد الانتهاء من تدري���س الوحدة بالا�ستراتيجية المقترحة. وق��د �أ�شارت النتائج 
�إلى وج��ود ف��رق ذي دلال��ة �إح�صائي��ة بين متو�سطي درج��ات طلاب المجموعتني� التجريبي��ة وال�ضابطة عند 
م�ست��وى )α = 0.05( في التطبي��ق البعدي لاختبار القدرة على حل الم�شكلة الريا�ضية ل�صالح طلاب المجموعة 
التجريبي��ة، مما ي�شير �إلى وجود فعالية لا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير ب�صوت مرتفع في تنمية القدرة على 
حل الم�شكلة الريا�ضية لدى الطلاب الموهوبين في ال�صف الخام�س الابتدائي بمكة المكرمة. وقد قدمت الدرا�سة 
تو�صي��ات �أهمها لفت نظر مخططي مناه��ج الريا�ضيات ومطوريها �إلى �إعادة �صياغة محتوى منهاج الريا�ضيات 
وفق ا�ستراتيجية التفكير ب�صوت مرتفع في مواد درا�سية �أخرى، ومراحل مختلفة، وفئات مختلفة من الطلبة. 

الكلمات المفتاحية: ا�ستراتيجية التفكير ب�صوت مرتفع، حل الم�شكلة الريا�ضية، الطلاب الموهوبون. 
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Effectiveness of the Strategy of Thinking aloud in 
Developing the Ability to Solve Mathematical Problems 

among Gifted Students

Abstract:

This study aimed to explore the effectiveness of using the strategy of 
thinking aloud in teaching mathematics, and developing the ability of solving 
mathematical problems among gifted fifth grade students in Makkah. The 
sample consisted of (53) gifted students in the fifth grade in Makkah, who 
were divided into two groups: a control group consisting of 26 students and an 
experimental one consisting of 27 students. The members of the experimental 
group were taught the unit of "applications of addition and subtraction", using 
the strategy of thinking aloud, while the same unit was taught to the control 
group using the traditional method.  An achievement test was developed, 
validated and administered before and after the treatment to measure the 
ability of solving mathematical problems among the participants. The results 
indicated that there were statistically significant differences between the 
mean scores of the experimental and control groups at the level of (α = 0.05) 
in the post-test in favor of the experimental group. The study concluded with 
a set of recommendations to curriculum planners and designers in order to 
reconsider the syllabus of mathematics and other subjects in various stages 
according to the strategy of thinking aloud.

Keywords: strategy of thinking aloud, solving mathematical problems, 
talented students. 
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المقدمة:
يكت�س��ب التعلي��م من �أجل التفكير �أهمية متزايدة في هذا الع�صر الذي يت�سم ب�سرعة التغير؛ لأنه يرتبط 
بنج��اح الفرد وتط��ور المجتمع. ففي ظل الث��ورة المعلوماتي��ة والتكنولوجية تم تطوير منظوم��ة التعليم التي 
ت�سع��ى �إلى تنمي��ة المه��ارات، والعق��ول القادرة على ا�ستخ��دام القدرات العقلي��ة، فالتعليم لي���س هدفه �إك�ساب 
المتعلمني� كمً��ا معرفيًا، بل �إك�سابهم قدرات وخبرات متنوعة تنم��ي تفكيرهم ووجدانهم واتجاهاتهم، والقدرة 

على التعامل مع المعلومات، وا�ستخلا�صها، وتنظيمها، وتوظيفها )العمودي، 2011(.   
ويع��د التفكري� ب�صوت مرتفع عل��ى درجة كبيرة من الأهمي��ة بالن�سبة للمتعلمين، فه��و ي�ساعدهم على تو�ضيح 
عملي��ات التفكير لديهم، وتطويرها، وتح�سينها، وتعديل ال�سل��وك المعرفي، وحل الم�شكلات التي ي�صادفها المتعلم 

�أثناء التعلم )بهلول، 2004(.
وتع��د ا�ستراتيجي��ة التفكير ب�صوت مرتفع م��ن الا�ستراتيجيات التعليمية فوق المعرفي��ة، التي تت�ضمن مهارات 
مختلف��ة مثل: )مراقب��ة العمليات التفكيرية، وتولي��د الأفكار �أثناء ممار�سة التفكير ب���صوت مرتفع، وتبادل 

الآراء المرتبطة بمو�ضوع النقا�ش للو�صول �إلى الحل المنا�سب ب�شكل علمي( )جابر، 1999(.
ويمك��ن تطبيق ا�ستراتيجي��ة التفكير ب�صوت مرتفع وتحقيق �أهدافها من خال�ل توجيه الطلاب �إلى مجموعة 
من الخطوات ت�شمل ترجمة التفكير، وو�ضع الت�صور حول الم�شكلة عبر كلمات ينطقها ب�صوت مرتفع، ثم يطلب 
من��ه التح��دث ب�صوت مرتفع عن التفكير الذي يدور بداخله قبل �أن يب��د�أ بحل الم�شكلة، مع مراعاة �أن يت�ضمن 

هذا الكلام خططاً لما فعله، وما �سيفعله، ومتى يقوم ب�إجراء خطوات معينة لحل الم�شكلة )بهلول، 2004(. 
وتع��رّف ا�ستراتيجي��ة التفكري� ب���صوت مرتف��ع ب�أنه��ا تحلي��ل ذاتي يق��دم للمتعل��م و�سيل��ة لتحدي��د العمليات 

وا�ستراتيجيات التفكير التي يجريها �أثناء ان�شغاله في مهمة تتطلب التفكير )بدر، 2006(.
�أك��دت درا�س��ة Luis،ا Martínez وGutiérrezا)2009( �أن التفكري� ب�صوت مرتفع ي�ساع��د في تنمية القدرة 
عل��ى ح��ل الم�شكلات، وح��ل الم�سائل الريا�ضية المعقدة، كم��ا �أكدت درا�سة العم��ودي )2011( �أن التفكير ب�صوت 
مرتف��ع يوف��ر فر���صا ومناخا تعليمي��ا تعاونيا بين الطال�ب �أثناء الأن�شطة، مم��ا يزيد من �أهمي��ة تطبيق هذه 

الا�ستراتيجية في تعليم مادة الريا�ضيات للعاديين والموهوبين على حد �سواء.  
وتزي��د هذه الأهمية عند �إع��داد برامج الطلبة الموهوبين التي تركز على تنمية القدرة على حل الم�شكلات في 
كافة المواد والمجالات وخا�صة الريا�ضيات، حيث ت�شغل الريا�ضيات مكانةً عاليةً بين العلوم المختلفة، انطلاقا 
م��ن كونه��ا تدخل في جميع منا�شط الحي��اة، وتمثل الوعاء واللغ��ة التي ت�ستمد منها كافة العل��وم الأخرى، ولما 
ت�سه��م ب��ه ب�شكل ملحوظ في تقدم مج��الات المعرفة المتعددة، كما �أنها تعدُّ من الم��واد الأ�سا�سية التي ت�ساعد في 
تنمي��ة التفكري� ب�أنماط��ه المختلفة، وهي كذل��ك ت�ساعد الأفراد في ح��ل الكثير من الم�شكلات، ب��ل �إنها ت�سهم في 

تنمية الإن�سان ككل. 
وت�ؤك��د وثيق��ة منه��ج الريا�ضي��ات في التعلي��م الع��ام بالمملكة العربي��ة ال�سعودية عل��ى �أن تنمي��ة مهارات حل 
الم���شكلات الريا�ضي��ة تع��د هدف��ا رئي�سي��ا من �أه��داف تعلي��م الريا�ضي��ات بمراحل��ه المختلف��ة )وزارة التربية 

والتعليم، 1421هـ(.
مشكلة الدراسة:

تح��ددت م�شكل��ة الدرا�س��ة في �ضع��ف مه��ارات ح��ل الم���شكلات الريا�ضية لدى طال�ب الموهوبني� في ال�صف 
الخام���س الابتدائ��ي بمكة المكرمة، وقد �أكدت نتائج العديد من الدرا�سات وجود �صعوبات تواجه الطلاب عند 
حل الم�شكلات الريا�ضية، يتعلق بع�ضها بعدم القدرة على تحليل الم�شكلة، �أو ر�سم �شكل لتب�سيطها، وعدم القدرة 
عل��ى التخطي��ط المنا�سب لخطوات الحل، وعدم القدرة عل��ى اختيار ا�ستراتيجية الح��ل المنا�سبة، وعدم قدرة 
المتعل��م عل��ى التحكم في خطوات الح��ل وتقويمه، وقد يترك كثير من الطلاب الم�شكل��ة دون حل، نظرا ل�صعوبة 
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فهمهم لها، وعدم �إتقانهم لمهارات حلها )الإبياري، 1985؛ الريا�شي ومراد، 1998؛ علي، 2004؛ عفانة ون�شوان، 
2004؛ القحطاني، 1995( .

يتمث��ل اله��دف الحقيقي في مج��ال تعليم الموهوبين في تطوير مناه��ج و�أ�ساليب التعلم الفاعل��ة لهم، لذا جاءت 
ه��ذه الدرا�س��ة لمحاولة تطوي��ر وحدة ريا�ضية ب�أ�سلوب ح��ل الم�شكلات القائمة فيها، واختي��ار هذا الأ�سلوب في 

تعليم الموهوبين. 
وعل��ى الرغ��م من �أهمية تدريب الطلاب على التفكير ، والحاجة الما�س��ة �إلى درا�سات تتناول فاعلية ا�ستخدام 
ا�ستراتيجي��ات م��ا وراء المعرف��ة في تعلم مادة الريا�ضيات، وال��دور الذي يمكن �أن ت�ؤديه تل��ك الا�ستراتيجيات 
في تنمي��ة مه��ارات ح��ل الم�شكل��ة الريا�ضي��ة، �إلا �أن��ه توجد ن��درة في الدرا�س��ات الت��ي اهتمت بتق���صي فاعلية 
ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية لدى الطلاب ب�شكل عام، وطلاب التعليم 

العام في المملكة العربية ال�سعودية ب�شكل خا�ص )الريا�شي والباز، 2000(.
وقد طبق الباحث �أثناء عمله اختبارا ا�ستطلاعيا في مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية – من �إعداده– على عينة 
تكون��ت م��ن )30( طالبا من طلاب مدر�سة الإمام محمد بن �سعود الابتدائية بمكة المكرمة، �أظهرت نتائجه �أن 

هناك تدنيا في مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية لدى طلاب المدر�سة الابتدائية.
وبن��اء عل��ى ما �سب��ق، يمكن تحديد م�شكلة ه��ذه الدرا�سة في الك�شف ع��ن فاعلية ا�ستراتيجي��ة التفكير ب�صوت 

مرتفع في حل الم�شكلة الريا�ضية لدى الطلبة الموهوبين بالمرحلة الابتدائية بمكة المكرمة.	
هدف الدراسة وفرضياتها:

ف �إلى فاعلية ا�ستراتيجية التفكير ب���صوت مرتفع في تنمية القدرة على  هدف��ت الدرا�س��ة الحالية التعرَّ
حل الم�شكلة الريا�ضية لدى الطلبة الموهوبين بالمرحلة الابتدائية بمكة المكرمة.

ومن خلال ما �سبق ف�إن هدف الدرا�سة هو التحقق من الفر�ضين التاليين:
يوج��د ف��رق ذو دلال��ة �إح�صائي��ة عن��د م�ست��وى دلال��ة 0.05 بني� متو�سط��ي درج��ات طال�ب المجموع��ة  	.1
التجريبي��ة وال�ضابط��ة في التطبي��ق البع��دي لاختب��ار مه��ارات ح��ل الم�شكل��ة الريا�ضي��ة ل�صال��ح طلاب 

المجموعة التجريبية.
توج��د فاعلي��ة مقبول��ة تربويا لا�ستخ��دام ا�ستراتيجي��ة التفكير ب���صوت مرتفع في تنمي��ة مهارات حل  	.2

الم�شكلة الريا�ضية لدى الطلاب الموهوبين بال�صف الخام�س الابتدائي.
أهمية الدراسة:

تمثل��ت �أهمي��ة الدرا�س��ة الحالية في �أنها ترك��ز عل��ى ا�ستراتيجية التفكير ب���صوت مرتفع وب���شكل عام تتمثل 
الأهمية في الآتي:

ق��د ت�ساعد نتائج هذه الدرا�سة معلمي الريا�ضي��ات في التخطيط لا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير ب�صوت  	.1
مرتفع ب�شكل عام، وتوظيفها في تنمية مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية ب�شكل خا�ص.

ق��د تفي��د �أدوات الدرا�سة الحالية الباحثين والمهتمين بتعليم ح��ل الم�شكلة الريا�ضية في ت�صميم وتطوير  	.2
�أدوات مماثلة.

ق��د تفي��د الدرا�سة الحالية مخططي ومط��وري مناهج الريا�ضيات في �إعادة �صياغ��ة محتوى الريا�ضيات  	.3
وفق ا�ستراتيجية التفكير ب�صوت مرتفع.

قد تفتح الدرا�سة الحالية المجال �أمام الباحثين لمزيد من الدرا�سات حول ا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير  	.4
ب�صوت مرتفع  في متغيرات مختلفة، ومراحل مختلفة.

	�إعط��اء معلم��ي الريا�ضيات تطبيق �إجرائي لا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكري� ب�صوت مرتفع في التدري�س،  .5
الأمر الذي ي�ؤدي �إلى تطوير طرائق و�أ�ساليب تدري�س الريا�ضيات.
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حدود الدراسة:
اقت���صرت ه��ذه الدرا�س��ة عل��ى ا�ستراتيجي��ة التفكري� ب�صوت مرتف��ع في حل الم�شكل��ة الريا�ضي��ة للطلبة 

الموهوبين )بنين( في ال�صف الخام�س بالمرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة.
مصطلحات الدراسة:

ا�ستراتيجية التفكير ب�صوت مرتفع:
تعُرّف ا�ستراتيجية التفكير ب�صوت مرتفع ب�أنها "الإجراءات التدري�سية المخطط لها التي تنفذ داخل الف�صل 
الدرا�س��ي، وت�سم��ح للم�شاركة الإيجابي��ة للتلاميذ، والك�شف عن الأفكار الحقيقية الت��ي تدور في �أذهانهم، مما 

ينتج عنه توالد الأفكار وتبادل الآراء" )العمودي، 2011، 195(.
ويعرّفها الباحث �إجرائيا: ب�أنها تقنية لتو�ضيح عمليات التفكير لدى الطلاب عند القيام بحل م�شكلة ريا�ضية، 
حيث يقوم الطالب بالتفكير ب�صوت مرتفع، والتعبير عن كل الم�شاعر والأفكار التي تحدث عند �أداء مهمة ما.

حل الم�شكلة الريا�ضية:
تعرّفها بدر )2006( ب�أنها موقف ريا�ضي جديد يواجه الطالب يثير تفكيره ولا يمكنه حله  بطريقة �سريعة، 
بل يتطلب تفكيراً  للو�صول للحل با�ستخدام ما اكت�سبه من معلومات ومهارات �سابقه، ب�شرط وجود الدافع لدى 

الطالب والإمكانيات لحله.
ويعرّفه��ا الباح��ث �إجرائيا ب�أنها: عملي��ة تتطلب من الطالب القي��ام بمجموعة من الإج��راءات �أو ال�سلوكيات 
للو���صول �إلى الح��ل ع��ن طريق تطبي��ق الطالب لمعلوم��ات ريا�ضية يعرفه��ا م�سبقا، تمكنه م��ن الو�صول �إلى حل 

الم�شكلة الحالية.
الإطار النظري:

يتن��اول الباح��ث تحت هذا العنوان الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية بهدف 
التو�صل �إلى مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية للطلاب الموهوبين ومقترحات تنميتها.

ماهية حل الم�شكلة الريا�ضية:
 تع��ددت وجه��ات نظ��ر ترب��وي الريا�ضي��ات ح��ول م�صطل��ح ح��ل الم�شكل��ة الريا�ضي��ة، حي��ث عرّفه��ا �إبراهي��م
)2000، 144( ب�أنه��ا "عملية ي�ستطيع من خلالها الفرد ا�ستخ��دام معلومات ريا�ضية اكت�سبها م�سبقاً، ويربطها 
بالم�شكل��ة الجدي��دة لي���صل �إلى حل الم�شكلة، الذي يب��دو لأول وهلة غام�ضاً، ولي�س ل��ه طريقة حل حا�ضرة في 

الذهن".
وي�ري�ش عفانة ون���شوان )2004( �إلى �أن المق�صود بح��ل الم�شكلة الريا�ضية هو �إج��راءات عملية ينفذها المتعلم 
م��ن �أج��ل �إيجاد حل للموقف الم�شكل الذي هو فيه، م�ستعيناً بقوانني� ريا�ضية �صحيحة تمكنه من الو�صول �إلى 

الحل المطلوب.
وم��ن خال�ل العر�ض ال�ساب��ق ي�صل الباح��ث �إلى �أن حل الم�شكل��ة الريا�ضية عملي��ة تتطلب م��ن الطالب القيام 
بمجموعة من الإجراءات �أو ال�سلوكيات للو�صول �إلى الحل عن طريق تطبيق الطالب لمعلومات ريا�ضية يعرفها 

م�سبقاً تمكنه من الو�صول �إلى حل الم�شكلة الحالية.
فح��ل الم�شكل��ة كعملية ي�ستخدم فيها الف��رد معلوماته ال�سابق��ة، ومهاراته المكت�سبة، لتلبي��ة موقف غير عادى 
يواجه��ه، فهي تركز على الطرائق، والإج��راءات، والأن�شطة، والا�ستراتيجيات التي ي�ستخدمها الطالب �أثناء 

حل الم�شكلة الريا�ضية.
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وحل الم�شكلة كهدف حيث يكون التركيز على �أن يكون الهدف الرئي�سي من تعليم الريا�ضيات هو تنمية القدرة 
على حل الم�شكلات الريا�ضية.

وح��ل الم�شكلة كمه��ارة حيث يتم التركيز على تعليم الطلاب مجموعة �إج��راءات �أو قواعد عامة لحل الم�شكلة 
الريا�ضية.

ويتبين مما �سبق �أن كلا من الآراء الثلاثة ال�سابقة له �أهمية في تدري�س الريا�ضيات، وعلى معلم الريا�ضيات �أن 
يدرك ذلك، حيث �إن النظرة �إلى حل الم�شكلة كعملية ي�ساعد المعلم في معرفة الأ�ساليب والإجراءات والم�سارات 
التفكيري��ة التي يمر به��ا المتعلم �أثناء حل الم�شكلة الريا�ضية، واعتبار حل الم�شكلة كهدف ي�ؤثر في كل ما يفعله 
المعل��م في تدري���س الريا�ضيات، وبالت��الي يرى هدفاً �آخ��ر لتحقيقه، واعتبار ح��ل الم�شكلة ب�أنه مه��ارة �أ�سا�سية 

ي�ساعد المعلم في تنظيم تدري�سه للمهارات، والمفاهيم، وحل الم�شكلة الريا�ضية.
�أهمية حل الم�شكلة الريا�ضية:

ت�ري�ش الدرا�س��ات والبح��وث التربوية التي اهتم��ت بحل الم�شكل��ة الريا�ضي��ة )Yimer, ا2004؛ بدوي، 2003؛ 
العر�سان، 2003؛ محمد، 2005( �إلى �أن لحل الم�شكلة الريا�ضية �أهمية تتمثل في كونها:

الطري��ق الطبيع��ي لممار�س��ة التفكير بوجه عام، فلي�س هن��اك ريا�ضيات بدون تفكري�، ولي�س هناك تفكير  	)1
بدون م�شكلات.

ي�ساع��د الطال�ب على تعل��م المفاهي��م، والتعميمات، والمه��ارات الريا�ضي��ة، وتح�سين قدراته��م التحليلية،  	)2
وا�ستخدام هذه القدرات في مواقف مختلفة.

يثري� اهتمام الطال�ب وزيادة الدافعية للتعلم، فحل الم�شكلة عمل �صعب ومربك يواجه الطلاب ولا يوجد  	)3
لديهم حلول جاهزة لها.

طريقة للبحث والتطبيق عن طريق توفير البيئة المنا�سبة لتعلم الريا�ضيات، ومن خلالها يدرك الطلاب  	)4
مدى فائدة الريا�ضيات في العالم من حولهم.

و�سيلة لإثارة ف�ضول الطلاب وت�شجيع حب الا�ستطلاع. 	)5
الأداة التي من خلالها يتعرف الطلاب على تطبيقات الريا�ضيات في مجالات الحياة المختلفة. 	)6

ي�سهم في اكت�شاف معارف ومهارات جديدة.  	)7

مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية:
يع��رّف الريا���شي ومراد )1998، 46( مهارات ح��ل الم�شكلة الريا�ضية ب�أنها "قدرة الطال��ب على �إدراك عنا�صر 
الموق��ف �أو الم�شكل��ة المعرو���ضة علي��ه، والعلاقات الموجودة بني� هذه العنا���صر، و�إدراك العلاقة بني� المعطيات 
والمطلوب، وترجمة الألفاظ �إلى رموز بحيث ي�صل في النهاية �إلى خطة محكمة لحل الم�شكلة التي هو ب�صددها، 

ومن ثم يقوم بتنفيذها لي�صل �إلى حل لها، ويت�أكد من مدى دقة الحل وملاءمته".
وي��رى زه��ران وعبد الق��ادر )2004( �أن مهارات ح��ل الم�شكلة الريا�ضية تعن��ي العملي��ات وال�سلوكيات، وكل ما 
تحتوي��ه من معلومات و�إجراءات تختلف طبيعتها باختلاف الم�شكل��ة الريا�ضية التي يقوم بها المتعلم؛ للو�صول 

�إلى حل الم�شكلة الريا�ضية، وتتحدد هذه المهارات في المهارات الأ�سا�سية التالية:
- مهارة فهم الم�شكلة وتحليلها.  1

- مهارة التخطيط لحل الم�شكلة.  2
- مهارة تنفيذ خطة حل الم�شكلة.  3

- مهارة مراجعة الحل والتحقق من �صحته.  4
ويبني� محم��د )2005( �أن اكت�ساب الطالب للمه��ارات الريا�ضية و�إتقانها ي�سهل علي��ه �أداء الكثير من الأعمال 
التي يواجهها في حياته اليومية، ويتيح الفر�صة له بتوجيه تفكيره، وجهده، ووقته ب�شكل �أف�ضل في الم�شكلات 

الريا�ضية، وتنمي قدرته الإنتاجية على حل تلك الم�شكلات.
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وي�ؤك��د ب��دوي )2003(: عل��ى �أن الطال��ب لكي يتمكن من ح��ل الم�شكل��ة الريا�ضية، يجب �أن يك��ون قد اكت�سب 
مه��ارات حله��ا، وهي تلك العمليات الت��ي تت�ضمن مهارات ومعلومات ي�ستخدمها المتعل��م للو�صول �إلى حل الم�شكلة 

التي تواجهه وتبد�أ بتحديد الم�شكلة وتنتهي بحلها.
الدراسات السابقة:

وفي ���ضوء العر�ض�� ال�سابق، يمك��ن القول �إن مهارات ح��ل الم�شكل��ة الريا�ضية هي: العملي��ات التي تت�ضمن 
معلوم��ات وا�ستراتيجي��ات يق��وم به��ا المتعلم للو���صول �إلى حل الم�شكل��ة الريا�ضية الت��ي تواجهه، وتب��د�أ بفهم 
الم�شكل��ة، ث��م التخطي��ط لحلها، ثم تنفي��ذ خطة الحل، وتنته��ي بمراجعة الح��ل للتحقق من �صحت��ه. وتقا�س 
بالدرج��ة الت��ي يح�صل عليها الطالب في اختبار مهارات حل الم�شكلة الذي �أع��ده الباحث، وقد اهتمت درا�سات 

متعددة بتنمية مهارات حل الم�شكلات الريا�ضية وفيما يلي عر�ض لتلك الدرا�سات:
ف �أثر ا�ستخدام الحا�سوب في التدريب على حل الم�شكلات  درا�س��ة بدر )2001(: هدفت هذه الدرا�س��ة �إلى تعرَّ
الريا�ضي��ة في تنمي��ة القدرة على حل الم���شكلات الريا�ضية لدى طالبات الفرق��ة الأولى بق�سم الريا�ضيات في 
كلي��ة التربية للبن��ات بمكة المكرمة، وتكونت عينة الدرا�سة من )67( طالب��ة، قُ�سمت بطريقة ع�شوائية �إلى 
مجموعتني� مجموعة �ضابط��ة )34( طالبة ومجموعة تجريبي��ة )33( طالبة. وتم تطبي��ق اختبار مهارات 
ح��ل الم�شكلات الريا�ضية قبليا وبعدي��اً. وتو�صلت الدرا�سة �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
)0.05( بني� متو�س��ط درج��ات الطالب��ات اللات��ي ا�ستخدم��ن الحا�س��ب في التدريب عل��ى الم���شكلات الريا�ضية 
ومتو�س��ط درجات الطالبات اللات��ي لم ي�ستخدمنه في اختبار حل الم�شكلات الريا�ضية ل�صالح الطالبات اللاتي 

ا�ستخدمن الحا�سب.
درا�س��ة بلطي��ة وبه��وت )2001(: هدف��ت الدرا�س��ة �إلى تق�صي فاعلية برنام��ج "كريلك – ريدن��ك" في تنمية 
�أ�سالي��ب حل الم�شكلات في الريا�ضيات ل��دى الطلاب المعلمين، وتكونت عينة الدرا�سة من )128( طالبا وطالبة، 
وتم تدري���س المجموع��ة التجريبي��ة )65( طالب��ا وطالب��ة بالبرنام��ج التدريب��ي المع��د لحل الم���شكلات، بينما 
در�س��ت المجموع��ة ال�ضابطة )63( طالبا وطالبة بالأ�سلوب المعتاد. وتم تطبي��ق اختبار �أ�ساليب حل الم�شكلات 
الريا�ضي��ة قبلي��اً وبعدي��ا، ومن �أه��م النتائج التي �أظهرته��ا الدرا�سة، وج��ود فروق ذات دلال��ة �إح�صائية بين 
متو�سط��ات درجات �أداء طلاب المجموعتين في مهارات حل الم���شكلات الريا�ضية بعد تطبيق البرنامج التدريبي 

ل�صالح المجموعة التجريبية.
ف �أ�سالي��ب ح��ل الم�شكلة الريا�ضية ل��دى طلاب ال�صف  درا�س��ة Lescaulا)2002(: هدف��ت الدرا�س��ة �إلى تع��رَّ
الثامن، وتكونت عينة الدرا�سة من �ستة طلاب بال�صف الثامن، تم اختيارهم على �أ�سا�س �أعلى درجة في اختبار 
الريا�ضي��ات، حي��ث �أعط��ى الباح��ث الطلاب خم���س م���شكلات ريا�ضية للحل غري� مرتبطة بمناه��ج الدرا�سة. 
وق�سم��ت الم���شكلات �إلى ثلاثة �أ�صن��اف ثانوية: معتق��دات ريا�ضية، وح��ل الم�شكلات، والاعتم��اد على الكفاءة 
الذاتي��ة ح��ول الريا�ضيات، وطلب م��ن كل طالب كتابة الأف��كار �أثناء الحل، والا�ستراتيجي��ات الم�ستخدمة في 
الح��ل. وخلال هذه الدرا�سة ا�ستخدم الطلاب ا�ستراتيجيات متنوعة. و�أظهرت نتائج الدرا�سة تح�سنا وا�ضحا 
لم��ا وراء المعرف��ة تبين من ال���شرح المف�صل عند حل الم���شكلات الريا�ضية، كما تو�صلت الدرا�س��ة �إلى عدم وجود 
اختلاف��ات هام��ة في معتقدات الطلبة ب��شأن ح��ل الم�شكلة الريا�ضية، في حين بقيت كف��اءة الطلاب ثابتة فيما 

يتعلق بتقويم حل الم�شكلة في نهاية الحل.
درا�س��ة العر�س��ان )2003(: هدف��ت الدرا�س��ة �إلى ا�ستق�صاء �أثر برنام��ج تدريبي لا�ستراتيجي��ات حل الم�س�ألة 
الريا�ضي��ة في تنمي��ة القدرة على حل الم�س�ألة الريا�ضية، وعل��ى التح�صيل لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا 
الممثل��ة بال�صف��وف ال�ساد�س وال�ساب��ع والثامن، وتكونت عين��ة الدرا�سة من )492( طالب��اً وطالبة، وتم �إعداد 
برنام��ج تدريب��ي لا�ستراتيجيات حل الم�س�ألة الريا�ضية ل��كل �صف من �صفوف العين��ة، واختبار تح�صيلي طبق 
قبلي��اً، وبعدي��اً، وقد بينت نتائج الدرا�سة وجود فروق جوهرية بني� متو�سطات درجات المجموعة التجريبية 

والمجموعة ال�ضابطة في �أداء حل الم�س�ألة الريا�ضية والتح�صيل ل�صالح المجموعة التجريبية.
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درا�س��ة Bakerا)2004(: هدف��ت الدرا�س��ة �إلى اختبار مهارات ح��ل الم�شكلة الريا�ضية ل��دى الطلاب المعلمين 
قب��ل الخدم��ة. وتكون��ت عينة الدرا�سة م��ن )27( طالب��اً معلماً م�سجلين بمق��رر طرائق تدري���س الريا�ضيات. 
وت�ضمن��ت المتغري�ات التي اختبرت في الدرا�سة: م�شكلة ريا�ضية، وقل��ق الريا�ضيات، ومدخل التعلم. وارتبطت 
الا�ستراتيجي��ات بالنظري��ات التعل��م الثال�ث: الا�ستراتيجي، وال�سطح��ي، والعميق. وكان من �أه��م النتائج �أن 
الطلاب ربطوا بين قلق الريا�ضيات والا�ستراتيجيات التي ارتبطت بحل الم�شكلة والنظريات الثلاث في التعلم، 
ووجود ارتباط موجب بين الدرا�سة الا�ستراتيجية والعميقة عند حل الم�شكلة الريا�ضية، ولا يوجد ارتباط 

بين التعلم ال�سطحي وحل الم�شكلة الريا�ضية.
ف فاعلي��ة برنامج مقترح قائم على  درا�س��ة Adiguzel وAkpinarا)2004(: هدف��ت ه��ذه الدرا�سة �إلى تعرَّ
التمثيال�ت الريا�ضي��ة المتع��ددة )�سمعية، ورمزي��ة، ور�سوم تخطيطي��ة( بالحا�سب الآلي لتنمي��ة مهارات حل 
الم�شكل��ة الريا�ضي��ة اللفظية. وق��د تكونت عينة الدرا�سة م��ن )27( طالباً وطالبة من طال�ب ال�صف ال�سابع. 
وقد ا�ستمر تنفيذ التجربة �أ�سبوعين، قدمت خلالهما خم�س م�شكلات ريا�ضية، وقد �أ�شارت النتائج �إلى تح�سن 

كبير في �أداء عينة الدرا�سة في حل الم�شكلة الريا�ضية با�ستخدام البرنامج المقترح. 
درا�س��ة زه��ران وعبد الق��ادر )2004(: هدف��ت الدرا�سة �إلى تق�صي فاعلي��ة ا�ستخ��دام ا�ستراتيجية الإثراء 
الو�سيل��ي لتنمي��ة مهارات حل الم�شكلات الريا�ضي��ة والاتجاه نحو الريا�ضيات لدى طال�ب كلية التربية ببنها. 
وتكون��ت عين��ة الدرا�س��ة م��ن )100( طال��ب بكلي��ة التربية ببنه��ا تم تق�سيمه��م �إلى مجموعتني�: مجموعة 
تجريبي��ة )50( طالب��اً، ومجموعة �ضابطة )50( طالباً. وتم تطبيق اختبار مهارات حل الم�شكلات الريا�ضية، 
ومقيا���س الاتجاه��ات نح��و مادة الريا�ضي��ات قبلياً وبعدياً. وم��ن �أهم النتائ��ج التي �أظهرته��ا الدرا�سة، وجود 
فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات درجات �أداء طلاب المجموعتين في مهارات حل الم�شكلات الريا�ضية، 

والاتجاه نحو الريا�ضيات بعد تطبيق ا�ستراتيجية الإثراء الو�سيلي ل�صالح المجموعة التجريبية.
درا�س��ة �أب��و ل��وم )2005(: هدف��ت الدرا�سة �إلى الك�شف ع��ن �أثر ا�ستخ��دام ا�ستراتيجية بولي��ا القائمة على 
المنح��ى البنائ��ي لح��ل الم�س�أل��ة الريا�ضية في مق��درة طلبة ال���صف الثامن الأ�سا�س��ي على حله��ا. وتكونت عينة 
الدرا�س��ة م��ن )176( طالب��اً وطالبة، موزعين في �أربع �شع��ب درا�سية من طلبة ال�صف الثام��ن الأ�سا�سي بعمان. 
حي��ث ق��ام الباح��ث ب�إعداد اختب��ار لحل الم�س�أل��ة الريا�ضية طب��ق على المجموعتني� التجريبي��ة )88( طالباً 
وطالب��ة، وال�ضابط��ة )88(، وق��د �أظهرت النتائ��ج وجود فروق ذات دلال��ة �إح�صائية في مق��درة طلبة ال�صف 
الثام��ن الأ�سا�سي على حل الم�س�ألة الريا�ضية تعزى لا�ستخدام ا�ستراتيجية بوليا القائمة على المنحى البنائي 

لحل الم�س�ألة الريا�ضية.
ف فاعلية برنامج حا�سوب��ي في تنمية مهارات حل الم�شكلات  درا�س��ة مطه��ر )2005(: هدفت الدرا�س��ة �إلى تعرَّ
الريا�ضي��ة ل��دى طال�ب ال�صف الثالث الثان��وي في منطقة ج��ازان. وتكونت عينة الدرا�سة م��ن )106( طلاب، 
ق�سم��ت �إلى مجموعتني�: مجموع��ة تجريبي��ة )47( طالب��اً، در�س��ت التكامل غير المح��دد بوا�سط��ة البرنامج 
الحا�سوب��ي المعد، ومجموعة �ضابطة )59( طالباً در�ست المحتوى نف�سه بالطريقة العادية. وقد طبق الباحث 
اختب��ار مه��ارات ح��ل الم���شكلات الريا�ضية قبلي��اً وبعدياً، وتو�صل��ت الدرا�س��ة �إلى �أن هناك فروق��اً ذات دلالة 
�إح�صائي��ة بني� متو�سط��ي درجات طلاب المجموعتني� )التجريبي��ة وال�ضابطة( في التطبي��ق البعدي لاختبار 

مهارات حل الم�شكلات الريا�ضية، وذلك ل�صالح طلاب المجموعة التجريبية.
في �ضوء ما �سبق يمكن تلخي�ص �أبرز جوانب الا�ستفادة من الدرا�سات ال�سابقة فيما يلي:

1 - �إث��راء الإط��ار النظ��ري للدرا�س��ة، وم��ن نتائج وتو�صيات تل��ك الدرا�س��ات في التع��رف �إلى الجوانب التي 
ت�ستحق البحث، وطرائق التف�سير التي تو�صل �إليها الباحث ومقارنتها بالدرا�سات ال�سابقة.

2 - تحدي��د ا�ستراتيجي��ة التفكير ب�صوت مرتفع �إحدى ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة التي يمكن ا�ستخدامها 
في هذه الدرا�سة.

- �صياغة فرو�ض الدرا�سة الحالية في �ضوء نتائج الدرا�سات ال�سابقة.  3
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- الت�صميم التجريبي والأ�ساليب الإح�صائية.   4
5 - تحديد قائمة مهارات حل الم�شكلات الريا�ضية.

- تبني نموذج بوليا لحل الم�شكلة الريا�ضية ليتم في �ضوئه تنمية مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية.  6
الإطار العملي للدرا�سة و�إجراءات التطبيق:

للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة والتحقق من �صحة فرو�ضها، اتبع الباحث الإجراءات التالية:
الاطال�ع على الأدبي��ات والبحوث والدرا�س��ات ال�سابقة في مجال م��ا وراء المعرفة وخا���صة ا�ستراتيجية  	.1

التفكير ب�صوت مرتفع في حل الم�شكلة الريا�ضية.
	�إعداد �أداة الدرا�سة، وهي "اختبار مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية، وذلك وفق الخطوات التالية: .2

تحديد الهدف من الاختبار: هدف الاختبار �إلى تحديد م�ستوى الطلاب الموهوبين في ال�صف الخام�س  ‌�أ.	
في مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية المرتبطة بوحدة تطبيقات الجمع والطرح.

بناء جدول موا�صفات الاختبار. ‌ب.	
اختي��ار محت��وى الاختب��ار بمراجع��ة الدرا�س��ات ال�سابقة الت��ي اهتمت بتنمي��ة مهارات ح��ل الم�شكلة  ‌ج.	
الريا�ضية مثل درا�س��ة الريا�شي ومراد )1998(، بدر )2001(، العر�سان )2003(، Bakerا)2004(، 

ودرا�سة مطهر )2005(.
�صياغ��ة مف��ردات الاختبار ب�صورة مبدئية، حيث تم �صياغة �س���ؤال لكل مهارة فرعية من مهارات حل  ‌د.	
الم�شكل��ة الريا�ضي��ة يقي�س تلك المهارة، وقد بلغ عدد الأ�سئلة )22( �س�ؤالًا، م�شتملًا على )22( مفردة، 

بحيث �صيغت بع�ض المفردات في �ضوء الاختيار من متعدد، وبع�ض المفردات الأخرى �صيغت ح�سابيا.
�صدق الاختبار:تم عر�ض الاختبار ب�صورته المبدئية عل مجموعة من المحكمين عددهم )9( في مجال  ‌هـ.	
تدري���س الريا�ضي��ات من �أ�ساتذة الجامعة والم�شرفين التربويين ومعلم��ي الريا�ضيات، بهدف الت�أكد من 
م��دى منا�سب��ة الاختبار لله��دف الذي و�ضع من �أجله. وبي��ان مطابقة مفرداته للمه��ارات التي و�ضعت 
لقيا�سه��ا، و�سلام��ة �صياغة �أ�سئلته. وق��د تم تعديل بع�ض مفردات الاختبار بن��اءً على �آراء المحكمين، 
وكذل��ك تم �إلغ��اء بع�ض الأ�سئل��ة، و�أ�صبح الاختبار بعد العر�ض على المحكمني� مكونا من )20( �س�ؤالا، 

وم�شتملا على )20( مفردة.
التجربة الا�ستطلاعية للاختبار:قام الباحثان بتجريب الاختبار ب�صورته المبدئية بعد التعديلات  ‌و.	
الت��ي اتف��ق عليها المحكمون على عينة ا�ستطلاعية من خارج عين��ة الدرا�سة، بلغ عدد �أفرادها )30( 
طالب��ا م��ن الطلاب الموهوبني� في ال�صف الخام�س الابتدائ��ي بمكة المكرمة، وكان اله��دف من التجربة 

الا�ستطلاعية هو:
الاختبار. ثبات  ح�ساب  	•

للاختبار. المنا�سب  الزمن  تحديد  	•
الاختبار. مفردات  من  مفردة  لكل  التمييز  ومعامل  ال�صعوبة  ومعاملات  ال�سهولة  معاملات  تحديد  	•

الاختبار:  ثبات  ح�ساب  	•
 ،SPSS قام الباحثان بح�ساب معامل ثبات الاختبار با�ستعمال معادلة �ألفا كرونباخ �ضمن البرنامج الإح�صائي
وق��د وج��د �أن ثب��ات الاختبار ككل ي�س��اوي )0.71( وه��ي ن�سبة ثبات مقبول��ة، والج��دول )1( يبين معاملات 

الثبات لمكونات الاختبار.
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جدول )1(: ح�ساب معامل الثبات بمعادلة �ألفا كرونباخ لاختبار مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية

معامل الثباتالدرجة العظمىعدد المفرداتمكونـات الاختبــار
622.50.70مهارات فهم الم�شكلة

622.50.71مهارات التخطيط لحل الم�شكلة
8300.70مهارات تنفيذ خطة الحل.

20750.71الاختبـــــار ككل

التي  العينة  ا�ستغرقه كل طالب من طلاب  الذي  الزمن  بت�سجيل  الباحثان  قام  زمن الاختبار:  ح�ساب  	•
�أجري��ت عليها التجرب��ة الا�ستطلاعية للاختبار، وبح�ساب متو�سط زمن الاختبار وجد �أن الزمن المنا�سب 

للاختبار )45( دقيقة.
التح�صيلي: الاختبار  لمفردات  والتمييز  ال�سهولة  معاملات  ح�ساب  	•

قام الباحث بح�ساب معامل ال�سهولة والتمييز لمفردات الاختبار كما يو�ضح ذلك الجدول )2(.
جدول )2(: معامل ال�سهولة والتمييز لمفردات الاختبار

معامل التمييزمعامل ال�سهولةرقم المفردة
10.550.42
20.620.50
30.740.30
40.400.35
50.650.45
60.570.58
70.600.75
80.350.47
90.450.50

100.550.37
110.400.32
120.220.55
130.400.57
140.720.25
150.670.52
160.500.42
170.620.65
180.720.60
190.600.75
200.400.32

النهائية. ال�صورة  في  • الاختبار 
وبه��ذا �أ�صب��ح الاختب��ار في �صورت��ه النهائية، �صالحا للتطبي��ق؛ للتحقق م��ن فرو�ض البحث، ومكون��اً من )20( 
�س���ؤالًا، م�شتمال� عل��ى )20( مفردة، موزع��ة على �أربعة مح��اور رئي�سي��ة، والدرجة النهائي��ة للاختبار )75( 
درج��ة، والنهاية ال�صغرى )�صف��ر( درجة، والزمن المنا�سب لتطبيقه )45( دقيق��ة، ف�ضلا عن �أن معامل ثباته 

)0.71( والجدول )3( يو�ضح و�صفاً لمكونات الاختبار:   
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جدول )3(: مفردات اختبار مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية والدرجة لكل من مكوناته على حدة والاختبار ككل

الدرجة عدد المفردات المفردات التي تقي�سها مكونات الاختبار
22.5 6 3 . 8 . 10 .14 .15 . 18 مهارة فهم الم�شكلة
22.5 6 16.13.9.6.5. 20 مهارة التخطيط للحل
30 8 مهارة تنفيذ الحل 19 . 17 .12. 11 .7 . 4. 2 . 1
75 20 1- 20 الاختبار ككل

3. �أجريت الدرا�سة، وفقا للخطوات التالية:
تحدي��د عين��ة الدرا�س��ة الأ�سا�سي��ة، وذل��ك باختي��ار الطلب��ة الموهوبين بال���صف الخام���س الابتدائي  	•
بمدر�س��ة ابن القيم الابتدائية بمكة المكرمة عدده��م )26( طالبا يمثلون المجموعة التجريبية، وطلبة 

موهوبين �آخرين من نف�س ال�صف ونف�س المدر�سة عددهم )27( طالبا يمثلون المجموعة ال�ضابطة.
الدرا�سة. عينة  على  قبلياً  الدرا�سة  �أداة  تطبيق  	•

تدري�س وحدة "تطبيقات على الجمع والطرح" لمجموعة الدرا�سة، بحيث تدر�س المجموعة التجريبية  	•
بوا�سطة ا�ستراتيجية التفكير ب�صوت مرتفع، في حين تدر�س المجموعة ال�ضابطة بالطريقة المعتادة.

المحددة. الوحدة  تدري�س  من  الانتهاء  بعد  الدرا�سة  عينة  على  الدرا�سة  �أداة  تطبيق  	•
وفيما يلي تف�صيل ذلك:

منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدرا�سة:

ا�ستخدمت الدرا�سة الحالية المنهج التجريبي بت�صميم �شبه تجريبي القائم على المعالجات القبلية والبعدية، 
لمجموعتي الدرا�سة التجريبية وال�ضابطة وذلك وفق لل�شكل )1(.

 

�شكل )1(: ال�شكل التجريبي

مجتمع الدرا�سة: 
وي�شمل في هذه الدرا�سة كافة الطلبة الموهوبين في  ال�صف الخام�س الابتدائي في مدار�س منطقة مكة المكرمة 

الذين تم ت�صنيفهم بناء على �إجراءات وزارة التربية والتعليم  بالمملكة العربية ال�سعودية.

 المعالجة التطبيق البعدي عينة الدراسة التطبيق القبلي 

 

اختبار مهارات حل 
 المشكلة

استراتيجية التفكير  التجريبية
 بصوت مرتفع  

 

اختبار مهارات حل 
 المشكلة الرياضية 

 
 المعتادة الضابطة
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�أفراد الدرا�سة:
1. اختيار �أفراد الدرا�سة:

تم اختي��ار مجموعتني� بطريقة ع�شوائية من الطال�ب الموهوبين في ال�صف الخام���س الابتدائي بمكة المكرمة 
بمدر�س��ة اب��ن القي��م الابتدائية في الف���صل الدرا�سي الثاني لع��ام )1434 - 1435هـ( ليمثل��وا عينة الدرا�سة 
الحالي��ة، وق��د بلغ عدد الطال�ب )53( طالبا، حيث تم اختيار �إح��دى المجموعتين بطريق��ة ع�شوائية لتمثل 

المجموعة التجريبية وعددها )26( طالبا، والأخرى تمثل المجموعة ال�ضابطة 
وعدده��ا )27( طالب��ا، وذل��ك بعد ا�ستبعاد الطال�ب الذين تخلفوا ع��ن الح�ضور في �أحد التطبيقني� القبلي �أو 

البعدي لأدوات الاختبار، في �أثناء التجربة. 
2. التطبيق القبلي لأدوات الدرا�سة: 

تم تطبيق اختبار مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية على المجموعتين التجريبية و وال�ضابطة قبل البدء بتجربة 
الدرا�سة. 

وتم التحقق من تكاف�ؤ المجموعتين باختبار دلالة الفرق بين متو�سطي قيم المتغيرات التجريبية )مهارات حل 
الم�شكل��ة الريا�ضية( للطلاب في المجموعتين التجريبية وال�ضابطة قبلياً با�ستخدام اختبار )ت(، كما هو مبين 

في الجدول )4(.    
جدول )4(: دلالة الفرق بين متو�سطي درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في التطبيق القبلي لاختبار مهارات حل 

الم�شكلة الريا�ضية

م�ستوى الدلالةتعمنالمجموعةالمتغير التابع
غير دالة2622.114.650.32التجريبيةاختبار مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية

2721.704.67�ضابطة

ويت���ضح م��ن الج��دول )4( عدم وجود ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائية بني� متو�سطي درجات طال�ب المجموعتين 
في التطبي��ق القبل��ي لمه��ارات حل الم�شكلة الريا�ضي��ة، مما ي�شير �إلى تكاف���ؤ المجموعتين في مه��ارات حل الم�شكلة 

الريا�ضية.
3. التدري�س للمجموعتين:

در�س��ت المجموع��ة التجريبية وحدة تطبيقات الجمع والط��رح وفق ا�ستراتيجية التفكري� ب�صوت مرتفع، كما 
در�س��ت المجموع��ة ال�ضابط��ة الوح��دة نف�سها بالطريق��ة المعتادة، ابتداء م��ن 1 /4 /1435ه��ـ، وتم ا�ستخدام 
برنامج العرو�ض التقديمية في �أثناء التدري�س للمجموعتين، وقد اقت�صرت الدرا�سة الحالية على ا�ستراتيجية 
التفكير ب�صوت مرتفع فقط، حيث ر�أى الباحث �أنها يمكن �أن تكون �أكثر ملاءمة للمتغير التابع وهو مهارات حل 
الم�شكل��ة الريا�ضي��ة. وا�ستغرق تدري�س الوحدة المح��ددة �أ�سبوعين بواقع خم�س ح�ص�ص�� في الأ�سبوع، زمن كل 

ح�صة )45( دقيقة. 
4. التطبيق البعدي لأداة البحث:

بع��د الانتهاء من تدري�س الوح��دة المختارة للمجموعتين التجريبية وال�ضابطة تم تطبيق اختبار مهارات حل 
الم�شكل��ة الريا�ضية على الطلاب بتاريخ 22 /4 /1435هـ، ث��م �صححت الا�ستجابات ور�صدت الدرجات تمهيدا 

لمعالجتها �إح�صائيا.
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نتائج الدراسة ومناقشتها:
1. اختبار �صحة الفر�ض الأول:

ن�ص�� الفر�ض�� الأول في الدرا�س��ة الحالي��ة على �أنه: "توج��د فروق ذات دلال��ة �إح�صائية عن��د م�ستوى دلالة 
0.05 بين متو�سطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل 

الم�شكلة الريا�ضية ل�صالح طلاب المجموعة التجريبية".
وللتحق��ق من �صحة ه��ذا الفر�ض قام الباحث بح�ساب دلالة الفروق بني� متو�سطي درجات طلاب المجموعتين 
التجريبي��ة وال�ضابط��ة في التطبي��ق البعدي لاختب��ار مهارات حل الم�شكل��ة الريا�ضية ب�شكل ع��ام ) ولكل بعد 
م��ن �أبع��اده الفرعية على حدة(، وم��ا تطلبه ذلك من ح�ساب قيمة الانحراف المعي��اري للدرجات، وقيمة )ت( 

لدلالة الفروق بين المتو�سطات، والجدول )5( يبين تلك القيم.
جدول )5(: المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري، وقيمة "ت" لدرجات عينة الدرا�سة في اختبار مهارات حل الم�شكلة 

الريا�ضية ولمكوناته الفرعية بعديا

م�ستوى الدلالةتعمنالمجموعةمهارات حل الم�شكلة

تجريبيةفهم الم�شكلة
�ضابطة

26
27

11.96
9.85

1.42
1.096.040.01

تجريبيةتخطيط حل الم�شكلة
�ضابطة

26
27

15.23
12.51

2.00
2.694.140.01

تجريبيةتنفيذ حل الم�شكلة
�ضابطة

26
27

22.38
17.66

3.27
5.153.950.01

تجريبيةتقويم حل الم�شكلة
�ضابطة

26
27

15.42
13.44

2.23
2.972.720.01

تجريبيةالاختبــار ككـل
�ضابطة

26
27

65.00
53.48

7.58
9.844.750.01

يتبين من الجدول )5( �أن قيمة "ت" المح�سوبة بين متو�سطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية وال�ضابطة 
دال��ة �إح�صائي��اً في التطبيق البع��دي لاختبار مهارات حل الم�شكل��ة الريا�ضية ب�شكل ع��ام، )والأبعاد الفرعية 

المكونة له كل على حدة( عند م�ستوى )0.01(، وذلك ل�صالح طلاب المجموعة التجريبية.
ومن ثم يقبل الفر�ض الأول من فرو�ض الدرا�سة الحالية، حيث بينت النتائج وجود فروق دالة �إح�صائيا عند 
م�ستوى )0.01( بين متو�سطي درجات مجموعتي الدرا�سة التجريبية وال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار 

مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية ب�شكل عام، والأبعاد الفرعية المكونة له كل على حدة.
اختبار �صحة الفر�ض الثاني:

ن�ص�� الفر�ض الثاني للدرا�سة على �أنه "توج��د فاعلية مقبولة تربويا لا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير ب�صوت 
مرتف��ع  في تنمي��ة مه��ارات ح��ل الم�شكل��ة الريا�ضي��ة لدى الطال�ب الموهوبني� في ال���صف الخام���س الابتدائي" 
وللتحق��ق م��ن مدى �صحة ه��ذا الفر�ض، قام الباحث بح�س��اب فاعلية ون�سبة الك�سب المع��دل لبلاك با�ستخدام 
متو�سط��ي درج��ات طال�ب المجموعة التجريبية قبل وبع��د التجربة، للتعرف �إلى مق��دار النمو في مهارات حل 
الم�شكلة الريا�ضية الناتج عن التدري�س با�ستراتيجية التفكير ب�صوت مرتفع،  والجدول )6( يو�ضح نتائج ذلك. 
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جدول )6(: قيمة "ت" ون�سبة الك�سب المعدل لبلاك لعينة الدرا�سة في اختبار مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية ولمكوناته الفرعية 
بعديا

الدرجةتمكونات الاختبارالمجموعة
النهائية

المتو�سط
الك�سبالفعالية

المعدل بعدىقبلي

التجريبية

15.21145.6111.960.821.21مهارات فهم الم�شكلة
15.39176.6915.230.831.33مهارات التخطيط لحل الم�شكلة

21.61265.8822.380.901.30مهارات تنفيذ خطة الحل
23.61183.9215.420.921.46مهارات تقويم حل الم�شكلة

24.577522.11650.921.38الاختبــار ككــل

ويلاحظ من الجدول )6( ما يلي: 
�إن التدري���س با�ستراتيجي��ة التفكري� ب�صوت مرتفع  فاعلية عالي��ة في تنمية مهارات ح��ل الم�شكلة الريا�ضية، 
حي��ث كان��ت كل قي��م فاعلية عالي��ة وقريبة من الواح��د ال�صحيح، كما يت���ضح �أن ن�سب الك�س��ب المعدل نتيجة 
التدري���س با�ستراتيجي��ة التفكير ب�صوت مرتفع  في �أداء طلاب المجموع��ة التجريبية على اختبار مهارات حل 
الم�شكلة الريا�ضية ب�شكل عام )والأبعاد الفرعية المكونة له كل على حدة( كلها قيم عالية، وقد تخطت الحد 
الفا�صل لدلالة ن�سبة الك�سب المعدل وهو )1.2(، ومن ثم يمكن ا�ستنتاج �أن  ا�ستراتيجية التفكير ب�صوت مرتفع  

كانت فاعلة في تنمية مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية ب�شكل عام، والأبعاد الفرعية المكونة له كل على حدة. 
مناقشة النتائج وتفسيرها:

�أ���شارت النتائ��ج الخا���صة بتطبي��ق اختبار مه��ارات حل الم�شكل��ة الريا�ضي��ة �إلى تفوق طال�ب المجموعة 
التجريبي��ة التي در�ست وح��دة تطبيقات الجمع والطرح با�ستخدام ا�ستراتيجي��ة التفكير ب�صوت مرتفع على 
طال�ب المجموع��ة ال�ضابطة التي در�س��ت الوحدة نف�سها با�ستخدام الطريقة العادية، كم��ا �أ�شارت النتائج �إلى 
�أن ا�ستخ��دام ا�ستراتيجية التفكير ب�صوت مرتف��ع في التدري�س له فاعلية عالية في تنمية مهارات حل الم�شكلة 

الريا�ضية.
ويمكن �إرجاع ذلك �إلى �أن ا�ستخدام طلاب المجموعة التجريبية لا�ستراتيجية التفكير ب�صوت مرتفع في �أثناء 
درا�س��ة وحدة تطبيق��ات الجمع والطرح قد �ساعد على زي��ادة الوعي بم�سارات التفكري� وبالإجراءات المتبعة 
للو���صول �إلى ح��ل الم�شكل��ة الريا�ضي��ة. كم��ا �أن تدريب الطال�ب على ا�ستخ��دام  ا�ستراتيجي��ة التفكير ب�صوت 
مرتفع وما تتيحه للمتعلم من التفكير ب�صوت مرتفع، وطرح �أ�سئلة ذاتية تت�ضمن مهارات التخطيط، وال�ضبط، 
والتقيي��م، وكله��ا متعلقة بالمه��ام المراد �إنجازها، قد �ساعدت عل��ى �أن يكون واعياً لتفكيره، وق��ادراً على تنظيم 
�أفكاره، وعملياته المعرفية، وربط المعلومات الجديدة بما لديه من معلومات �سابقة، ودمجها في بنيته المعرفية، 
بحي��ث �أ�صبح��ت ذات معنى، ومن ث��م �أمكن للطالب ا�ستخدامه��ا بفاعلية �أكثر في ح��ل الم�شكلة، وتحليل محتوى 
الم�شكل��ة الريا�ضي��ة، و�إثارت��ه للأ�سئلة، وممار�ست��ه �أن�شطة ذهنية وعملي��ات �أدائية م�صاحب��ة للتعلم، بجانب 
�سيطرت��ه الذاتية عل��ى مواقف التعلم ك�سبيل لتحقيق الهدف من عملية التعل��م، علاوة على التدريب الم�ستمر 
عل��ى مه��ارات حل الم�شكلة الريا�ضية ككل، والمهارات الرئي�سية المكونة له��ا كمهارات فهم الم�شكلة، ومهارات و�ضع 
قهم  خطة للحل، ومهارات تنفيذ الحل، ومهارات تقويم الحل،  كل هذا قد �شجع الطلاب على �إثارة التفكير و�شوَّ
نحو تعلم مهارات حل الم�شكلة الريا�ضية، والتمكن منها، وال�شعور بتحملهم الم�س�ؤولية عند تعلمهم، مما يجعلهم 

يقبلون على التعلم بن�شاط ودافعية �أكثر ت�سهم في تح�سين �أدائهم. 
وتتف��ق نتائ��ج الدرا�سة الحالية في هذا المحور م��ع نتائج بع�ض الدرا�سات ال�سابقة مث��ل درا�سة الريا�شي ومراد 
)1998(، Maqsudا)1998(،ا Mevarech وKramarskiا)2003(، خ���ضراوي )2003(، العطار )2004(، 
عل��ي )2004(، Nancarrowا)2004(، Yimerا)2004(، زه��ران )2004(، زه��ران وعبدالق��ادر )2004(، 

Sarverا)2006(.
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التوصيات:
بناء على ما تو�صلت �إليه الدرا�سة الحالية من نتائج �أمكن تقديم التو�صيات التالية:

الاهتمام با�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير ب�صوت مرتفع في تدري�س الريا�ضيات في جميع مراحل التعليم. 	.1
تدري��ب الطال�ب عل��ى ا�ستراتيجية التفكري� ب�صوت مرتفع عن��د تعلمه��م للريا�ضيات وخا���صة عند حل  	.2

الم�شكلات الريا�ضية.
تدريب معلمي الريا�ضيات على ا�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير ب�صوت مرتفع �سواء قبل الخدمة �أو �أثناء  	.3

الخدمة حتى يتمكنوا من ا�ستخدامها في تدري�س الريا�ضيات.
	�إع��داد �أدل��ة لمعلم��ي الريا�ضي��ات والم�شرفني� تحتوي عل��ى �أه��م ا�ستراتيجيات م��ا وراء المعرف��ة في تعليم  .4

الريا�ضيات، والخطوات الإجرائية لتنفيذ كل ا�ستراتيجية منها.
المراجع:

�إبراهي��م، �أ�سام��ة �إ�سماعيل )2000(. توظيف �أ�سلوب حل الم���شكلات في حل الم�شكلات الريا�ضية المت�ضمنة في 
.243 - مقرر الريا�ضيات. مجلة كلية التربية، جامعة عين �شم�س، )24(، 212 

�أب��و ل��وم، خالد محم��د )2005(. �أثر ا�ستخ��دام ا�ستراتيجية بولي��ا القائمة على المنح��ى البنائي في مقدرة 
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 طالب��ات ق�س��م الريا�ضي��ات في كلية التربية بمك��ة المكرمة. مجل��ة م�ستقبل التربية العربي��ة، 12)41(،

.442 -  399 
بدوي، رم�ضان م�سعد )2003(. ا�ستراتيجيات في تعليم وتقويم تعلم الريا�ضيات. عمان: دار الفكر.

بلطي��ة، ح�سن ها�شم، وبه��وت، عبدالجواد عبدالجواد )2001(. فاعلية برنام��ج كريلك – ريدنك في تنمية 
.70 - �أ�ساليب حل الم�شكلات في الريا�ضيات لدى الطلاب المعلمين. مجلة تربويات الريا�ضيات، 4، 44 

بهل��ول، �إبراهي��م �أحم��د )2004(. اتجاه��ات حديث��ة في ا�ستراتيجي��ات م��ا وراء المعرفة في تعل��م القراءة. 
.280 - الجمعية الم�صرية للقراءة والمعرفة. مجلة القراءة والمعرفة، )30(، 147 

جابر، عبد الحميد جابر )1999(. �إ�ستراتيجيات التدري�س والتعلم. القاهرة، م�صر: دار الفكر العربي.
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.197 - البحث في التربية وعلم النف�س، 17)1(، 161 
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الريا�شي، حمزة عبدالحكم، والباز، عادل �إبراهيم )2000(. ا�ستراتيجية مقترحة في التعلم التعاوني حتى 
التمك��ن لتنمية الإبداع الهند�سي واختزال قلق ح��ل الم�شكلة الهند�سية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. 
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المُناخ المدرسي وعلاقته بالقدرة على التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة 
الثانوية بمدارس أمانة العاصمة صنعاء – اليمن في ضوء بعض المتغيرات

الملخص:
هدف��ت هذه الدرا�سة التعرف �إلى م�ستويي المناخ المدر�س��ي والقدرة على التفكير الابتكاري، والعلاقة بين 
م�ست��وى المناخ المدر�س��ي وم�ستوى القدرة على التفكير الابت��كاري، والفروق في م�ستويي المن��اخ المدر�سي والقدرة 
عل��ى التفكري� الابتكاري، وفقاً لمتغيرات النوع، والتخ�ص�ص، ونوع المدر�سة، لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س 
�أمان��ة العا�صم��ة �صنعاء. وتم ا�ستخدام المنهج الو�صفي الارتباطي، ومقيا���س المناخ المدر�سي من �إعداد الباحث، 
واختب��ار توران���س للتفكري� الابت��كاري )ال���صورة اللفظي��ة �أ(، وتكونت العينة م��ن )600( طال��ب وطالبة تم 
اختياره��م بالطريقة العنقودية. وتو�صل��ت الدرا�سة �إلى �أنَّ م�ستوى المناخ المدر�س��ي متو�سط، وم�ستوى القدرة 
على التفكير الابتكاري منخف�ض، لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء، ووجود علاقة 
ارتباطي��ة موجب��ة ذات دلالة �إح�صائية بين م�ستوى المن��اخ المدر�سي وم�ستوى القدرة عل��ى التفكير الابتكاري، 
ووج��ود ف��روق ذات دلالة �إح�صائية في م�ستوى المناخ المدر�سي وفقاً لمتغير النوع، ل�صالح الإناث، ووفقاً لمتغير نوع 
المدر�س��ة، ل�صالح طلب��ة المدار�س الأهلية، وفي م�ستوى الق��درة على التفكير الابتكاري وفق��اً لمتغير نوع المدر�سة، 
ل�صال��ح طلب��ة المدار�س الأهلية، وعدم وج��ود فروق ذات دلالة �إح�صائية في م�ستوى المن��اخ المدر�سي وفقاً لمتغير 
التخ�ص�ص��، وفي م�ست��وى الق��درة عل��ى التفكير الابت��كاري وفقاً لمتغري�ي الن��وع والتخ�ص�ص. و�أو���صت الدرا�سة 
بتهيئ��ة المن��اخ المدر�سي بالمثيرات الح�سي��ة والمنبهات المعرفية والانفت��اح الواعي، لت�شجي��ع الطلبة على حرية 

الت�سا�ؤل والاكت�شاف، والانطلاق في الخيال والتفكير غير الم�ألوف.

الكلمات المفتاحية: المناخ المدر�سي، التفكير الابتكاري، المرحلة الثانوية العامة.
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The School Climate and its Relationship to the Ability of 
Creative Thinking among High School Students, Sana'a, 

Yemen

Abstract:

This study aimed to investigate the school climate and its relationship to 
the ability of creative thinking among high school students in Sana’a. The 
cluster sampling method was used to select a sample of 600 male and female 
students from high school students in Sana’a. Two research tools were used: 
a school climate scale to investigate the level of school climate and the verbal 
form (A) of Torrance Test to explore the level of ability of creative thinking. 
This study was conducted during the second semester of the academic year 
20162017/. The results showed that level of high school climate was medium, 
and the level of ability of creative thinking was low. Also, the results showed 
that there was a positive correlation between the level of school climate and 
the level of the ability of creative thinking. Moreover, there was a statistically 
significant difference in the school climate level based on gender and type of 
school in favor of female and private school students. Other results showed 
that there were no statistically significant differences in the school climate 
level according to major, and creative thinking ability according to gender 
and major. The study recommended that teachers should prepare school 
climate by motivating students using sensory and cognitive motives and 
encourage them for more inquiry, discovery and thinking beyond the norms.

Keywords: school climate, creative thinking ability, high school students.
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المقدمة:
تجوي��د المناخ المدر�سي وتح�سين��ه وتطويره �أ�صبح �ضرورة تفر�ضها ظروف الحي��اة المعا�صرة، لا �سيما بعد 
�أن اتج��ه الع��الم نح��و الاهتمام بالطاقات المبتكرة، وهو م��ا يظهر من خلال الإ�صلاحات الت��ي �أحدثتها الدول 
في منظوماته��ا التربوي��ة والتعليمي��ة، باعتبارها الم�س�ؤول��ة الأ�سا�س عن اكت�شاف الق��درات الابتكارية وتهيئة 
الظ��روف الملائمة لتنميتها، فالم�س�ؤولية ملقاة على الم�ؤ�س�س��ات التعليمية عامة، وعلى مدار�س المرحلة الثانوية 
خا���صة، ولا ت�ستطي��ع_ الأخري�ة_ تحم��ل ه��ذه الم�س�ؤولية �إلا ب�إيج��اد مُن��اخٍ مدر�سيٍ ينمي ق��درات التفكير 

الابتكاري لدى الطلاب.
د Freiberg ا)1998( �أنَّ المناخ المدر�سي يمثل قل��ب المدر�سة وروحها وجوهرها، الذي يدفع  م��ن ه��ذا المنطلق �أكَّ
المعل��م والمدير وجميع العاملين للعمل بكل حما�سة ون�شاط وحيوي��ة، ويعزز ال�شعور بالإنتماء والإخلا�ص، و�أنَّ 
التفاع��ل بني� عوامل المناخ المدر�سي و المناخ ال�صفي يخلُق ن�سيجاً من الدعم ي�ساعد كل الأفراد في المدر�سة على 
التعلي��م والتعل��م ب�أق�صى ما لديهم من �إمكانات. كما �أ���شار Richardson ا)1988( �إلى �أنَّ المناخ المدر�سي يت�أثر 
بمجموع��ة م��ن العوامل، �أهمه��ا الإدارة المدر�سي��ة، والنواح��ي الاجتماعية، والعلاق��ات الإن�ساني��ة بين �إدارة 
المدر�س��ة والمعلمين والطال�ب، ونوعية الأن�شطة التي يت��م ممار�ستها داخل المدر�سة، و�أي���ضا التوجيه والإر�شاد 

المدر�سي.
كم��ا �أنَّ المناخ المدر�سي المغذي للابتكار هو الذي ي�سمح ب�شيء من الحرية والأمن النف�سي والاجتماعي، وتنمية 
العلاقات الإيجابية بين الطلاب والمعلمين، والاهتمام بالن�شاطات اللا�صفية التي تقود �إلى الابتكار، وال�سماح 
بالتعبير عن الأفكار والخبرات، وتنمية روح الخيال، وتعزيز حب الا�ستطلاع، مع الابتعاد عن �أ�ساليب العقاب 
والكب��ت، ويت��م من خلاله تقديم �أن�شط��ة عامة ي�شارك فيها كافة الطلاب، ويت�س��م بالت�شجيع وتعزيز الإثارة 
العقلية والمعرفية اللازمة للتفكير الابتكاري، والم�ساعدة على تنمية الدوافع وال�سمات ال�شخ�صية الابتكارية 
د القريطي )2005( على �أهمية تح�سين البيئة المدر�سية لتكوين مُناخ تربوي قادر على  )علاونة، 1998(. و�أكَّ
تنمي��ة مه��ارات التفكري� الابتكاري، �أي �أنَّ المن��اخ المدر�سي يتحقق من خلال �إيجاد بيئ��ة ت�شجع على الاكت�شاف 
والبح��ث والتف�سري� والتحليل، بيئة تتح��دى قدرات الطلاب؛ لكي ي�صبحوا قادرين عل��ى التفكير الناقد، وحل 

الم�شكلات واتخاذ القرارات، بيئة خ�صبة غنية بالبدائل والخيارات المتعددة.
في نف���س ال�سي��اق �أ���شار الر�شي��د )2013( �إلى �أنَّ الابت��كار ��شأن��ه ��شأن جميع ال�صف��ات النف�سي��ة، يت�أثر جزئياً 
بالوراث��ة الت��ي ت�ضع حدوداً للنم��و، و�أي�ضاً بالبيئ��ة التي تفتح القابلي��ة وت�سمح لها بالازده��ار والتطور، ومن 
الن��ادر �أن ي���صل الإن�س��ان �إلى نهاية الح��دود التي تر�سمها ل��ه وراثته، وبالتالي فالمجال مفت��وح لتح�سين المناخ 

المدر�سي من �أجل تطوير القدرات الابتكارية. 
و�أ���شار �آل ���شارع، القاطع��ي، ال�ضبي��ان، الحازم��ي، وال�سلي��م )1996( �إلى �أنَّ �سلوك الفرد هو نت��اج للتفاعل بين 
الوراث��ة والبيئ��ة، و�أنَّ الابتكار في �أ�سا�سه قدرة فطرية، يرثها الفرد عن والديه و�أ�سلافه منذ لحظة تكوينه، 
ولكن��ه يورث بطريقة تختلف ع��ن وراثة ال�صفات الع�ضوية، لأنَّه يورث في �شكل �إمكانات وا�ستعدادات وقدرات 
كامن��ة قابل��ة للتطور، حيث ت�ؤدي البيئة و المن��اخ المحيط بالفرد دوراً رئي�ساً في تطويره��ا وتنميتها �أو كبحها 

و�ضمورها.
لذل��ك يُع��دُّ المن��اخ المدر�س��ي �أكث�ر �إمكاني��ةً م��ن غري�ه في تنمي��ة التفكري� الابت��كاري، لأنَّ الابتكار لي���س �سمة 
مح���صورة في قل��ة م��ن النا�س، بل هو ق��درة كامنة لدى معظ��م الأفراد، يمك��ن رعايتها وتنميته��ا عندما يتوفر 
المن��اخ النف�س��ي الملائم. ويظهر الإبداع نتيجةً لعمليات التن�شئة الاجتماعية التي يمر بها الفرد خلال مراحل 
حيات��ه المختلف��ة، ونتيجةً لعدد من العوامل النف�سية والاجتماعية والتربوية التي تعمل على زيادة �إنتاجية 

ال�شخ�ص المبدع �أو الحد منها )غنيم، 1997(. 
��د من�س��ي )1994( �أن تنمي��ة التفكري� الابت��كاري ي�أت��ي م��ن خلال برام��ج التعلي��م المدر�س��ي، �إذا تم توفير  و�أكَّ
الإمكان��ات والو�سائل التي تتيح للطلبة فر�صاً للإبداع، ب��دلًا من تدري�س المقررات الجامدة عن طريق التلقين. 
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ويت�ضح �أنَّ المناخ المدر�سي �أ�صبحت له �أهمية متزايدة، و��شأنا �أكبر في تنمية القدرة على التفكير الابتكاري، لدى 
الطلاب وتنمية �شخ�صياتهم، والتي �أ�صبحت بدورها �ضرورة حتمية لمواجهة متطلبات الم�ستقبل واحتياجاته.
والدرا�سة الحالية حاولت التعرّف �إلى العلاقة بين المناخ المدر�سي والقدرة على التفكير الابتكاري، لدى طلبة 
المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء، وقد ات�ضح للباحث من خلال مراجعته للدرا�سات والبحوث 
ال�سابق��ة �أنَّ ه��ذا المو�ضوع لم يحظ بالاهتمام الكافي، بالرغ��م من الأهمية الق�صوى لمثل هذه البحوث في اليمن 

ب�صفة خا�صة.
مشكلة الدراسة:

تعد تنمية قدرات التفكير الابتكاري للأفراد ب�صفة عامة، ولطلبة المدار�س الثانوية ب�صفة خا�صة، �أحد 
ة التي ت�سعى المجتمع��ات �إلى تحقيقها، من خلال برامجه��ا التربوية المق�صودة وغير  الأه��داف التربوي��ة المهُمَّ
المق���صودة، لا�سيما في الدول النامية التي تهدف �إلى اللح��اق بم�سيرة التقدم والرقى وتطوير الفرد والمجتمع، 

فلا يمكننا �أن نف�صل بين الابتكار وبين تطور المجتمعات وال�شعوب )العدرو�سي، 2002(.
وبالرغ��م م��ن �أهمي��ة المناخ المدر�سي في تهيئة الجو المنا�س��ب للتفكير الابتكاري لدى الطلب��ة، �إلا �أن واقع المناخ 
المدر�سي في المدار�س اليمنية ب�شكل عام، وفي �أمانة العا�صمة �صنعاء ب�شكل خا�ص يتعار�ض مع هذا الاتجاه، ذلك 
لأنَّ التطبيق للمناهج الدرا�سية تغلب عليها الجوانب النظرية على ح�ساب الجوانب التطبيقية، بالإ�ضافة �إلى 
الكثاف��ة في المحت��وى، وق�صور برامج الت�أهيل للمعلمين في كليات التربية، و�ضعف كفاياتهم في طرائق التدري�س 
والتقويم، والق�صور في برامج التدريب �أثناء الخدمة. كما يظهر لدى المعلمين م�شاعر التذمر وعدم الر�ضا عن 
مهنة التدري�س، وت�سرب كوادر كثيرة من الميدان التربوي �إلى مهن �أخرى، ب�سبب قلة الدخل لهذه المهنة، وعدم 
الحواف��ز المادية والمعنوية مقارنة بغيرها من المهن، وع��دم الر�ؤية الوا�ضحة للم�سار المهني للمعلم، كما �أن واقع 

العلاقات الاجتماعية داخل المجتمع المدر�سي ي�سودها ال�ضعف )وزارة التربية والتعليم، 2016(.
 كم��ا لاح��ظ الباحث، وم��ن خلال عمل��ه كمدر���س في المرحلة الثانوي��ة بمدار�س �أمان��ة العا�صم��ة �صنعاء منذ 
ع��ام 1996م، ت��دني م�ست��وى الخدمات التعليمية للمدار���س وتراجع في البنية التحتي��ة، بالإ�ضافة �إلى تدني 
�أداء الإدارة المدر�سي��ة، و�ضع��ف الأن�شط��ة ال�صفي��ة واللا�صفي��ة، وانت���شار ظاهرة العنف بني� الطلبة، وكثرة 
الاعت��داءات عل��ى المدر�سين، و�ضعف المهارات الدرا�سية الأ�سا�سية، وتدني م�ست��وى التح�صيل الدرا�سي للطلبة، 
ويع��زز ذل��ك ما تو�صلت �إليه درا�سة المدحجي )1991( ب�أن �أكثر الم�شكلات في المدار�س الحكومية بمدار�س �أمانة 
العا�صم��ة �صنعاء وتعز وعدن، هي ازدحام ال�صفوف بالطلبة، وانخفا�ض الروح المعنوية للمدر�سين، ب�سبب قلة 
الحوافز المادية والمعنوية وانخفا�ض الراتب، والنق�ص في تكنولوجيا التعليم، ونق�ص الغرف الخا�صة بممار�سة 

الن�شاطات، وقلة زيارة �أولياء الأمور للمدار�س لمتابعة �أبنائهم.
وبعد حدوث الأزمات وال�صراعات الم�سلحة في اليمن منذ عام 2014م، ازداد المناخ المدر�سي �سوءاً، وانعك�س �أثره 
على الجوانب النف�سية والمعرفية لدى الطلبة والمدر�سين، الأمر الذي ينذر بكارثة على م�ستقبل الجيل القادم، 

وم�ستقبل اليمن ب�شكل عام، �إذا لم تتم المعالجات المنا�سبة لتدارك هذا الو�ضع الخطير.
ل��ذا ف���إنَّ الباحث �أولى اهتمام��اً خا�صاً بدرا�سة هذه الم�شكل��ة، المتمثلة بالت�سا�ؤل الرئي�س��ي التالي: ما العلاقة 
بني� م�ستوى المناخ المدر�سي وم�ستوى القدرة على التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة 

العا�صمة �صنعاء؟ 
وفي �ضوء الت�سا�ؤل الرئي�سي للدرا�سة تحددت الت�سا�ؤلات الفرعية التالية:

ما م�ستوى المناخ المدر�سي لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء؟ 	.1
ما م�ستوى القدرة على التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء؟ 	.2
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فرضيات الدراسة:
م�ستوى المناخ المدر�سي لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء متو�سط. 	.1

م�ست��وى الق��درة عل��ى التفكير الابتكاري ل��دى طلبة المرحل��ة الثانوية بمدار���س �أمان��ة العا�صمة �صنعاء  	.2
متو�سط.

لا توج��د علاقة ذات دلالة �إح�صائية عند )α≤0.05( بني� م�ستوى المناخ المدر�سي والقدرة على التفكير  	.3
الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء.

لا توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة عن��د )α≤0.05( في م�ست��وى المن��اخ المدر�سي لدى طلب��ة المرحلة  	.4
الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء وفقاً لمتغيرات النوع )ذكور/ �إناث(، والتخ�ص�ص )علمي/ �أدبي(، 

ونوع المدر�سة )حكومي/ �أهلي(.
لا توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة عن��د )α≤0.05( في القدرة عل��ى التفكير الابت��كاري لدى طلبة  	.5
المرحل��ة الثانوي��ة بمدار���س �أمان��ة العا�صم��ة �صنعاء وفق��اً لمتغيرات الن��وع )ذك��ور/ �إن��اث(، والتخ�ص�ص 

)علمي/ �أدبي(، ونوع المدر�سة )حكومي/ �أهلي(.

أهمية الدراسة: 
هذه الدرا�سة لها �أهمية كبيرة �سواءً من الناحية النظرية �أم التطبيقية، من خلال:

مواكب��ة الدرا�سة لمتطلبات الع�صر والاتجاهات التربوية الحديث��ة، والا�ستجابة لدعوة منظمة ال�صحة  	.1
العالمية )يون�سكو( عام 1996م، التي نادت ب�ضرورة تنمية مهارات التفكير الابتكاري لدى جميع الطلاب.
	�إ�ضاف��ة م��ادة معرفية ع��ن العلاقة بين المناخ المدر�س��ي والقدرة على التفكير الابت��كاري، �إلى �أدبيات علم  .2

النف�س التربوي، من خلال الخلفية النظرية للدرا�سة، والنتائج التي تو�صلت �إليها.
الت�صدي لم�شكلة نف�سية لم تدر�س من قبل في البيئة اليمنية – على حد علم الباحث – فلا توجد درا�سة  	.3

في اليمن تناولت العلاقة بين المناخ المدر�سي والقدرة على التفكير الابتكاري، في �أي من مراحل التعليم.
حث العاملين في التربية والتعليم على تهيئة المناخ الابتكاري المدر�سي، وذلك با�ستخدام مناهج و�أ�ساليب  	.4

تدري�س فعالة، ت�سهم في تعزيز القدرة على التفكير الابتكاري لدى الطلاب.
التحققُ من الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبار توران�س للتفكير الابتكاري )ال�صورة اللفظية �أ( في البيئة  	.5

اليمنية.
ر لهذه الدرا�سة لا�ستخدامه في درا�سات �أخرى.  الا�ستفادة من مقيا�س المناخ المدر�سي المطوَّ 	.6

أهداف الدراسة: 
ف �إلى:  �سعى الباحثُ من خلال هذه الدرا�سة �إلى التعرُّ

م�ستوى المناخ المدر�سي لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء. 	.1
م�ستوى قدرات التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء. 	.2

دلال��ة العلاقة بني� م�ستوى المناخ المدر�سي والق��درة على التفكير الابتكاري لدى طلب��ة المرحلة الثانوية  	.3
بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء.

دلالة الفروق في م�ستوى المناخ المدر�سي لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء وفقاً  	.4
لمتغيرات النوع، والتخ�ص�ص، ونوع المدر�سة.

دلال��ة الف��روق في القدرة عل��ى التفكير الابتكاري لدى طلب��ة المرحلة الثانوية بمدار���س �أمانة العا�صمة  	.5
�صنعاء وفقاً لمتغيرات: النوع، التخ�ص�ص، نوع المدر�سة.
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حدود الدراسة: 
تحددت الدرا�سة وفق الجوانب الآتية:

الح��دود المو�ضوعي��ة: اقت�صر مو�ضوع الدرا�سة على قيا�س العلاقة بين م�ستوى المناخ المدر�سي وم�ستوى  	•
القدرة على التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء.

ة. العامَّ الثانوية  المرحلة  بطلبة  تتمثل  الب�شرية:  الحدود  	•
.2017/ 2016 الدرا�سي  العام  من  الثاني  الف�صل  وهي  الزمانية:  الحدود  	•

�صنعاء. العا�صمة  �أمانة  بمدار�س  العامّة  الثانوية  بالمدار�س  محددة  المكانية:  الحدود  	•
مصطلحات الدراسة: 

ف مرك��ز الأم��ن المدر�س��ي في الولاي��ات المتح��دة الأمريكي��ة  ‌�أ.	 المن��اخ المدر�س��ي )School climate(: ع��رَّ
)National school safety center, 1988( الم���شار �إلي��ه في العتيب��ي )2007( المن��اخ المدر�سي ب�أنَّه: 
الج��وُّ الع��ام �أو الاتجاهات ال�سائدة في المدر�سة وهو �شخ�صية المدر�س��ة، وي�شمل المرافق والنواحي المادية، 
وم�ستوى النظام والر�ضا والإنتاج في المدر�سة، وكيفية تفاعل الطالب والمعلم والإدارة والبيئة المحلية مع 
ف المناخ المدر�سي �إجرائياً: بالدرجة التي يح�صل عليه��ا �أفراد عينة الدرا�سة، وفقاً  بع�ضه��م بع�ضاً. ويع��رَّ

لمقيا�س المناخ المدر�سي الم�ستخدم في هذه الدرا�سة.
التفكير الابتكاري )Creative thinking(: يرى Torrance ا)1988( �أن التفكير الابتكاري هو عملية  ‌ب.	
�إدراك الثغ��رات والعنا���صر المفق��ودة، ومحاول��ة �صياغة فر�ضيات جدي��دة، والتو���صل �إلى نتائج محددة 
ف  ب��شأنَّه��ا، واختب��ار الفر�ضي��ات، والرب��ط بين النتائ��ج وتعديله��ا، و�إع��ادة اختبارها ثم تعميمه��ا. ويعرَّ
التفكري� الابت��كاري �إجرائياً: بالدرجة الت��ي يح�صل عليها �أف��راد عينة الدرا�سة، وفق��اً لمقيا�س توران�س 

للتفكير الابتكاري الم�ستخدم في هذه الدرا�سة. 
المرحل��ة الثانوي��ة العام��ة )Secondary Level(: ه��ي المرحل��ة التالي��ة للمرحل��ة الأ�سا�سي��ة، وتُعد  ‌ج.	
المرحل��ة الأخري�ة في �سُلَّ��م التعليم العام، وتتك��ون من ثلاثة �صف��وف درا�سية، يت�أهل الطال�ب بعدها �إلى 

المرحلة الجامعية والتعليم العالي.
الإطار النظري:

�أولًا: المناخ المدر�سي:
المدر�سي:  المناخ  • مفهوم 

ف عربيات )2007، 98( المناخ المدر�سي ب�أنَّه "تلك المهُمات الم�ستهدفة والمخطط لها بموجب البناء التنظيمي  عرَّ
للمدر�سة، و�أنماط الإدارة المدر�سية وال�صفية ال�سائدة فيها، ونوع الات�صالات وقيم العمل والعلاقات ال�سائدة 
داخ��ل البيئ��ة المدر�سية، كم�شاعر الأمن، والر���ضا الوظيفي، التي يح�س بها ويت�أثر به��ا المجتمع المدر�سي، وبما 
يحق��ق تعاون وت�ضامن وانتماء �أفراد هذا المجتمع و�إثارة دافعيتهم، كي يعملوا بتناغم وفاعلية ور�ضا لتحقيق 
ف نوا�س )2002، 18( المناخ المدر�سي ب�أنَّه "مجموعة من الخ�صائ�ص وال�سمات الثابتة  المقا�صد التربوية". وعرَّ
يز مدر�سة عن �أخرى، والمكت�سبة نتيجة للتفاعل الحادث بين مكوناتها المادية والب�شرية، وت�ؤثر  ن�سبياً، التي ُمت

في �سلوك الأفراد داخل المدر�سة ح�سب �إدراكهم لها". 
وع��رّف الباح��ث المناخ المدر�س��ي ب�أنَّه: نمط العلاقات والتفاعال�ت المتبادلة بين جميع الأف��راد داخل المجتمع 

المدر�سي، وطبيعة التجهيزات المادية المتوفرة.
المدر�سي:  المناخ  • �أنماط 

د البيئات الاجتماعي��ة وال�سيا�سية التي توجد فيها المدر�سة،  تتع��دّد �أنم��اط المناخ المدر�سي و�أنواعه وفقاً لتعدُّ
وللنمط الإداري والاجتماعي ال�سائد داخل المدر�سة. وقد حدد القريطي )2005( �أنماط المناخ المدر�سي وفقاً 



48

د. �أحمد عبادي �أحمد الربيعي
المجلد العا�شر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.3لتطوير التفوق

لأدوار مدير المدر�سة كما ي�أتي:
المن��اخ الديمقراط��ي: ي�ستم��د المدير �صلاحيات��ه و�سلطته من الجماع��ة التربوية، ويوازن بني� الاهتمام  ‌�أ.	
الة للمعلمين والطلبة و�أولياء �أمورهم، في اتخاذ القرارات  بتحقيق الأهداف، وبين ال�سماح بالم�شاركة الفعَّ
وتحمل الم�س�ؤولية، مع تعزيز للعلاقات الإن�سانية والاجتماعية، وتنعك�س �آثاره على المناخ المدر�سي ب�شكل 

عام، من حيث ال�شعور بالا�ستقرار والراحة النف�سية للطلبة والعاملين.
المن��اخ ال�سلط��وي: ي�ستم��د المدي��ر �سلطات��ه م��ن نف��وذه ومركزه الوظيف��ي الق��وي، ويمار���س ال�ضغط على  ‌ب.	
الة،  مر�ؤو�سي��ه بالتلوي��ح بالعقوبات عند كل خط�أ في العمل، وفر�ض الر�أي، وع��دم ال�سماح بالم�شاركة الفعَّ
كل ه��ذا ينعك���س على المن��اخ المدر�سي العام من تذم��ر للمعلمين، وت��دني الدافعية للعمل، وفق��دان الثقة، 
وكث�رة الت�أخ��ر والغي��اب، وانع��دام ال�شع��ور بالإ�شب��اع النف�سي والأم��ن، كم��ا ينعك�س على �سل��وك الطلبة 

وتح�صيلهم الدرا�سي ب�صورة �سلبية.
المن��اخ البيروقراط��ي: يتميز الأداء في هذا المناخ ح�س��ب النظم والقواعد واللوائ��ح وعدم الخروج عنها،  ‌ج.	
ويت�س��م ه��ذا النمط بالت�صل��ب الفكري والجمود وع��دم المرونة وع��دم ا�ستخدام التفكري� الإبداعي، كما 
يفتقر �إلى العلاقات الاجتماعية، وما ينعك�س على المناخ الدرا�سي، فيت�صف بالنمطية والركود والروتين 

وانعدام التطوير والإبداع.
المناخ الت�سيبي: يتميز ب�إتاحة الحرية للعاملين دون تدخل من المدير، وبالتالي ينعدم ال�ضبط والتوجيه  ‌د.	
والتن�سيق، كما يراعي المدير ك�سب ر�ضا الجميع على ح�ساب العمل المدر�سي والأهداف التربوية، فينعك�س 

على عمل الطلبة، فتعم الفو�ضى، ويكثر الغياب، وي�صعب على الإدارة �ضبط الطلبة.
كم��ا �أ�شار العتيب��ي )2007( �إلى ت�صني��ف Halpin وCroft ا)1966( للمُناخ المدر�سي وفق��اً لأداء المعلمين �إلى 

�ستة �أنماط، هي: 
المناخ المفتوح )Open Climate(: حيث يعمل المعلمون بروح الفريق الواحد، وبروح معنوية مرتفعة،  ‌�أ.	

ولديهم القدرة للتغلب على ال�صعوبات، وي�ستمتعون بالعلاقات الودية، والر�ضا الوظيفي.
المن��اخ الا�ستقال�لي )Independence Climate(: يعم��ل المعلم��ون ب��روح الفري��ق الواح��د، وب��روح  ‌ب.	

معنوية مرتفعة.
��ه )Controlled Climate(: يعم��ل المعلم��ون بج��د وب��روح معنوية متو�سط��ة، ولكنهم لا  المن��اخ الموجَّ ‌ج.	

يجدون مت�سعاً من الوقت للعلاقات الودية فيما بينهم.
المناخ الأ�سري )Familial Climate(: يعمل المعلمون والمدير بحبٍّ و�ألفة، دون �إعاقة المعلمين ب�أعمال  ‌د.	
كثري�ة، ودون �إجراءات لتوجي��ه جهودهم نحو الإنجاز، فتكون الحاجات النف�سية والاجتماعية م�شبعة، 

والألفة بين المعلمين متوفرة، وم�ستوى الروح المعنوية والر�ضا الوظيفي متو�سطا.
المن��اخ الأب��وي )Parental Climate(: يب��دو التباعد وا�ضح��اً بين المعلمين، فينق�سم��ون �إلى جماعات  ‌ه.	
و�أح��زاب، تفتقد الألفة والعلاق��ات الودية، ما ي�ؤدي �إلى انخفا�ض ال��روح المعنوية، نظراً لعدم الإنجاز، 

وعدم �إ�شباع الحاجات الاجتماعية.
المن��اخ المغل��ق )Closed Climate(: في ه��ذا المناخ تنخف�ض الروح المعنوية، نظ��راً لعدم �إ�شباع حاجات  ‌و.	

المعلمين الاجتماعية وحاجاتهم �إلى الإنجاز، ويبدو �أنَّ المعلمين متباعدون، والألفة بينهم �ضعيفة.
المدر�سي:  المناخ  • �أبعادُ 

المن��اخ المدر�س��ي يت�شكل م��ن مجموعة من الأبعاد والمكون��ات الرئي�سة، يطلق عليها عنا�صر المن��اخ المدر�سي، وهي 
مجالات مختلفة، وتمثل في مجموعها الجوّ العام داخل المدر�سة، وقد �صنفها الباحث كما يلي:

من��اخ العلاق��ات الإن�ساني��ة: يق���صد ب��ه التفاع��ل الاجتماعي بين �أف��راد المجتم��ع المدر�س��ي، القائم على  ‌�أ.	
الاحترام والثقة وتقدير الآخرين، والتعبير عن الذات وال�شعور بالأمن والطم�أنينة.
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ه للارتقاء بالطلبة علمياً، من خلال العملية التعليمية التعلمية  المناخ الأكاديمي: يق�صد به الدعم الموجَّ ‌ب.	
التي تتم داخل المدر�سة.

المناخ الانفعالي: يق�صد به مجموع الم�شاعر والت�صورات لدى الطلبة عن المدر�سة والإدارة والمدر�سين التي  ‌ج.	
ت�ؤثر على �سلوكياتهم وم�ستواهم الدرا�سي.

المن��اخ الم��ادي: يق�صد به البنية التحتي��ة من مبان وممرات و�ساحات وو�سائ��ل تعليمية وتجهيزات مادية  ‌د.	
مختلفة.

المدر�سي:  الابتكاري  المناخ  • خ�صائ�ص 
هن��اك تفاع��ل بين البيئة والفرد، وهذا ي�ؤك��د م�س�ؤولية الظروف البيئية المحيطة، �س��واءً كانت ظروف عامة 
ترتب��ط بالثقاف��ة المجتمعية، �أو ظروف خا�صة ترتبط بالمناخ المدر�سي والأ�سري. وقد تو�صلت جمعية رابطة 
التنمي��ة وتطوي��ر المربني� CARDE الم���شار �إليها في �سبت��ي )2013( �إلى �أن المدار�س ذات الأع��داد الكبيرة من 
الطلب��ة الناجحني�، تتميز بفل�سفة وا�ضح��ة للمدر�سة، تدعم وتع�ضد نجاح الطلب��ة، وثقة واحترام وتوا�صل 
متب��ادل بني� كل من الطلبة والمعلمين، وبين الطلبة م��ع بع�ضهم بع�ضاً، وقيادة نابعة م��ن الأفراد �أنف�سهم لديها 

مهارات قيادية، وم�شاركة وا�سعة في اتخاذ القرار.
��ة والمحددة لخ�صائ�ص المناخ الابت��كاري المدر�سي، ومن  وتُع��دُّ اتجاه��ات التن�شئة ل��دى المعلمين من العوامل المهُمَّ
�أ�ساليب التن�شئة الاجتماعية التي يتبعها المعلمون لتنمية القدرات الابتكارية للطلبة؛ تقبل الطلبة، و�إ�شاعة 
الم�س��اواة بينهم، وت�شجيعهم، و�إتاحة حرية الا�ستك�شاف، والتعر�ض للمثيرات الثقافية والاجتماعية، وتجنب 
تطبيعهم على م�سايرة معايير الرا�شدين، �أو الان�صياع لتوقعات الكبار، �أو تخويفهم وا�ستخدام العقاب البدني 

)عبد النبي، 1988(. 
كما �أنَّ الإدارة المدر�سية الفاعلة تحفز على التفكير الابتكاري لدى طلبتها، وت�سهم في �إيجاد البيئة الابتكارية 
 بالمدر�س��ة، وفي �شي��وع العلاق��ات الإيجابي��ة بني� �أط��راف العملي��ة التعليمي��ة، وتع��زز الداف��ع نح��و الابت��كار

)ح�سن، 2003(.
ثانياً: التفكير الابتكاري:

الابتكاري:  التفكير  • مفهوم 
الابت��كار لغةً: كما ورد في مختار ال�صح��اح "ابتكر ال�شيء، ا�ستولى على باكورته، وكل من بادر �إلى ال�شيء فقد 

�أبكر �إليه" )الرازي، 1995، 43(. 
ويق�صد بالابتكار ا�صطلاحاً كما يرى قطامي، حمدي، �صبحي، و�أبو طالب )2008( �أنه عملية معرفية تتحقق 
ة، في ظ��ل مُناخ داعمٍ ي�سوده  م��ن خلال مراح��ل متتابعة، تهدف �إلى �إنتاج حل��ول متعددة تت�سم بالتنّوع والجدَّ
الات�س��اق والت�آل��ف بني� مكونات��ه. كم��ا ي��رى Torrance ا )1988( �أن الابت��كار يعتمد عل��ى الأ�صالة والجدة 
والقب��ول الاجتماع��ي، بمعن��ى �أن الابتكارية لا تعتم��د على الأ�صالة فق��ط، بل يجب �أن تك��ون مفيدة لأفراد 
المجتم��ع، وتقـ��وم عل��ى التقب��ل والا�ستح�س��ان الاجتماع��ي، لأن الابت��كار يعتمد عل��ى ر�ضا المجتم��ع وتقـديره 

للابتكار.
بينم��ا التفكري� الابتكاري كما يراه ج��روان )1999( ب�أنه ن�شاطٌ عقليٌّ مركب وه��ادف، توجهه رغبة قوية في 
البحث عن حلول، �أو التو�صل �إلى نواتج �أ�صيلة، لم تكن معروفة م�سبقاً، وهو عملية عقلية تعتمد على مجموعة 
م��ن الق��درات مثل الطلاقة، والمرون��ة، و�سمات ال�شخ�صي��ة المبتكرة، وتعتم��د على بيئة مي�سرة له��ذا النوع من 
التفكير، لتعطي في النهاية المح�صلة الابتكارية، وهي الإنتاج الابتكاري، والحلول الابتكارية للم�شكلة، والذي 

يتميز بالأ�صالة والفائدة والقبول الاجتماعي، وفي نف�س الوقت يثير الده�شة لدى الآخرين. 
�إذن فالتفكير الابتكاري يرتبط ارتباطاً وثيقاً بالابتكار، حيث �أن الابتكار ي�صف الناتج، �أما التفكير الابتكاري 
في���صف العملي��ات، �أو المهارات الذهنية للابتكار، وهو ما ي�ستخدمه الف��رد في �إنتاج �أكبر عدد ممكن من الأفكار 
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ح��ول الم�شكلة التي يتعر�ض لها، �أو الموقف الذي يتفاع��ل معه، وتت�صف هذه الأفكار بالتنوع والاختلاف وعدم 
التكرار �أو ال�شيوع.

الابتكاري:  التفكير  • �أهمية 
��د Torrance ا)1988( �أنَّ �أف���ضل �شيء يمكن �أن ي�سهم في رفع م�ستوى رفاهية وتطور الإن�سانية وتقدمها، هو  �أكَّ
رفع م�ستوى الأداء الابتكاري للمجتمعات، و�أن الحاجة �إلى التفكير الابتكاري من الحاجات الأ�سا�سية التي لا 
بُ��دَّ م��ن �إ�شباعها حتى ت�سهم في تحقيق ال�صحة النف�سية للأفراد، و�أن ق���صور المناهج الدرا�سية عن �إ�شباعها �أو 

�إدراجها �ضمن �أهدافها، تقف خلف كثير من الم�شكلات الدرا�سية وال�سلوكية والنف�سية.
وقد ازداد الاهتمام بالتعليم الابتكاري المعتمد على تعلم مهارات التفكير، و�أ�ساليب مواجهة الم�شكلات، وتقديم 
عفاً  الحل��ول الابتكاري��ة لها، و�أ�صبح اكت�ساب المعرف��ة العلمية وحدها دون �إتقان مه��ارات التفكير الابتكاري �ضُ
ونق���صاً، فالمعرف��ة لا يمكن الا�ستف��ادة منها دون تفكير ابتكاري يدعمها، بالإ�ضاف��ة �إلى �أن َّتعليم التفكير يمكن 
�أفراد المجتمع من الا�ستعداد لم�ستقبل متزايد التعقيد، يحتاج �إلى �إتقان العديد من المهارات، مثل حل الم�شكلات، 

واتخاذ القرارات، وتقديم المبادرات المختلفة.
الابتكاري:  التفكير  • مراحل 

يمكن تحديد مراحل التفكير الابتكاري في الجوانب التالية:
مرحلة التح�ضير �أو الإعداد )Preparation(: حيث عرّفتها ال�سرور )2002( ب�أنَّها الخلفيـة المعرفيـة  ‌�أ.	
الـ�شامل��ة والمتعمقـة فـ��ي المو�ضوع الذي يبدع فيه الفرد، ويتمُّ في هذه المرحل��ة جمـع المعلومـات والبيانات 

عن الم�شكلة، وتحديدها بدقة، ودرا�سة الظـروف المحيطـة بهـا، وتـ�سجيل الملاحظات. 
مرحل��ة الاحت���ضان )Incubation(: ويت��م في ه��ذه المرحل��ة تنظيم المعلوم��ات وما بينها م��ن علاقات،  ‌ب.	
 ب���صورة تجع��ل م��ن الـ�سه��ل علـ��ى المفك��ر �أن يقرت�ح �أف��كاراً �أو حل��ولًا، �أو ي���ضع فرو���ضاً لح��ل الم�شكل��ة

)خيرالله والكناني، 1990(.
مرحلة الإ�شراق �أو التجلي )Illumination(: وهي الحالة التـي تحـدث فيهـا الومـ�ضة �أو ال�شرارة التي  ‌ج.	
ت���ؤدي �إلى فك��رة الحل، والخروج من الم�أزق، ولا يمكـن تحديـدها م�سبقاً، فهي تحدث لدى الفرد دون �سابق 
�إن��ذار، وت�سم��ى بلحظة الإلهام لحل الم�شكل��ة، وت�ساهم الظ��روف المكانية والزماني��ة والبيئة المحيطة في 

تحريكها )الزايدي، 2009(.
مرحلة التحقق )Verification(: وتُعد مرحلة التحقق مرحلة نهائية، للح�صول على الإنتاج الجديـد،  ‌د.	
وتت�ضم��ن الاختب��ار التجريبي للفك��رة المبتكرة وتقييمها، وتخ���ضع للقوانين والأ�س���س والمبادئ المنطقية 

)القذافي، 2000(.
الابتكاري:  التفكير  • قدرات 

اتفق كثير من المخت�صين على �أنَّ �أهم قدرات التفكير الابتكاري تتمثل في الآتي:
ف Torrance ا)1988( الطلاقة ب�أنَّها: القدرة عل��ى ا�ستدعاء �أكبر عدد  ‌�أ. الطلاق��ة )Fluency(: حي��ث ع��رِّ
ف ب�أنَّها: القدرة على  ممك��ن م��ن الا�ستجابات تجاه م�شكلة ما �أو مثري� معين، في فترة زمنية محددة. كما تُع��رَّ
ف الحارثي )2001( الطلاقة ب�أنَّه��ا: القدرة على �إنتاج  ا�ستخ��دام المخ��زون المعرفي عند الحاجـة �إليه. وع��رَّ
كميـة كبيـرة مـن الأفكار، فوق المتو�سط العام، ينتجها الفرد في فتره زمنية محددة. و�أنواع الطلاقة هي على 

النحو الآتي: )القذافي، 2000(:
الطلاق��ة اللفظي��ة )Verbal Fluency(: وهي الق��درة على �سرعة �إنتاج �أكبر ع��دد ممكن من الكلمات  	-

التي تتوافر فيها خ�صائ�ص معينة.
الطلاقة الفكرية )Associational Fluency(: وهي القدرة على �إنتاج �أكبر عدد من التعبيرات التي  	-

تنتمي �إلى نوع معين من الأفكار في زمن محدد.
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الطلاق��ة التعبيري��ة )Expressional Fluency(: وتعن��ي الق��درة على التعبير عن الأف��كار بـ�سهولة،  	-
و�إمكانيـة �صياغتها في كلمات �أو �صور.

الطلاقة الارتباطية )Relevancy Fluency(: وهي القدرة على �إنتاج �أكبر عدد ممكن من الكلمات �أو  	-
العبارات ذات خ�صائ�ص معينة مثل علاقة ت�شابه �أو ت�ضاد.

فه��ا Torrance ا)1988( ب�أنَّه��ا قدرة الفرد علـ��ى التفكيـر فـي اتجاهات  ‌ب. المرون��ة )Flexibility(: حي��ث عرَّ
مختلف��ة، تت�ضم��ن فئات مختلفة من الا�ستجابات، على �أن ي�شمل �إنتاج��ه �أنواعاً متعددة مـن الأفكار، وكذلك 
�إمكانية تحويل تفكيره من مـدخل �إلى �آخـر، با�سـتخدام مجموعـة مـن الا�ستراتيجيات، وتنق�سم �إلى نوعين 

هما: 
المرون��ة التلقائي��ة )Spontaneous Flexibility(: وتعن��ي القدرة على تغيري� التفكير في حرية دون  	-
توجيه بحلٍّ معين، مع �إمكان تغيير ال�شخ�ص لمجريات تفكيره في اتجاهات جديدة لإنتاج �أكـبر عـدد ممكـن 

مـن الأفكار المختلفـة في �سـهولة وي�سـر )خيرالله، 1989(.
المرون��ة التكيفي��ة )Adaptive Flexibility(: وه��ي ق��درة الفرد عل��ى تغيير �أ�سل��وب تفكيره واتجاهه  	-
الذهن��ي ب�سرع��ة، لمواجه��ة مواقف جدي��دة �أو م���شكلات متغيرة، وت�سهم ه��ذه القدرة في توفري� عدد من 

الحلول الممكنة للم�شكلة، بقوالب �إبداعية جديدة، بعيداً عن النمط التقليدي )معو�ض، 1995(.
ة  ‌ج. الأ�صالة )Originality(: وتعد الأ�صالة من �أكثر القدرات ارتباطاً بالتفكير الابتكاري، حيث تعني الجدَّ
والتف��رد. و�أ���شار ج��روان )1999( �إلى �أنَّه��ا تعني القدرة عل��ى �إنتاج �أفكار غري� م�ألوفة. كم��ا �أ�شار الحارثي 
)2001( �إلى �أنَّه��ا ق��درة الف��رد على عدم تك��رار �أفكار المحيطين ب��ه، �أو حلـولهم التقليدي��ة للم�شكلات، فهي 
بذلك تت�ضمن الانفراد والتجديد في الأفكار، �أي �أنَّها ا�ستجابة جديدة غير عادية، ونادرة تنبع من الإن�سان 

ذاته.
‌د. التفا�صي��ل/ الإفا���ضة )Elaboration(: وهي المهارة �أو القدرة التي ت�ستخدم م��ن �أجـل تجميـل الفكـرة �أو 
العملي��ة العقليـة وزخرفتهـ��ا، والمبالغـة فـي تفـ�صيل الفكـرة البـ�سيطة، �أو الا�سـتجابة العادية، وجعلها �أكثر 
فائ��دة وجم��ال ودق��ة، من خلال التعبير ع��ن معناها ب�إ�سهاب وتو�ضي��ح، �أي �أنَّها عبارة ع��ن �إ�ضافة تف�صيلات 

جديدة للفكرة، �أو الأفكار المطروحة )�سعادة، 2006(.
‌ه��ـ. الح�سا�سي��ة للم���شكلات )Sensitivity to problems(: ويق�صد بها الوعي بوج��ود م�شكلاتٍ �أو حاجاتٍ �أو 
عنا���صر �ضع��فٍ في البيئ��ة �أو الموق��ف، ولا ���شك �أن اكت���شاف الم�شكلة يمثل خط��وة �أولى في عملي��ة البحث عن 
ح��لٍّ له��ا، ومن ثَمَّ �إ�ضافة معرف��ة جديدة، �أو �إدخال تح�سيناتٍ �أو تعديلاتٍ عل��ى معارف �أو منتجاتٍ موجودة، 
ويرتب��ط به��ذه الق��درة ملاحظ��ة الأ�شياء غري� العادية �أو المحري�ة في محيط الف��رد، �أو �إع��ادة توظيفها �أو 

ا�ستخدامها، و�إثارة ت�سا�ؤلات حولها )جروان، 1999(.
‌و. الاحتفاظ بالاتجاه والموا�صلة )Direction maintaining(: وهي قدرة الفرد على الاحتفاظ بالاتجاه، 
�أي التركي��ز لفرت�ات طويلة، وم�صحوب��ة بالانتباه على هدف معني�، وتخطي �أي معوق��ات �أو م�شتتات، وعدم 

الالتفات �إليها، ويق�صد بذلك الموا�صلة الزمنية، والإدراكية، والمزاجية )ال�صافي، 1997(.
الابتكاري:  التفكير  قدرات  تنمية  • عوامل 

تنميـ��ة قـدرة الطـلبة علـى التفكـير بطريقـة ت�ساعدهم في التغلـب علـى م�شـكلات الحياة التي تواجههم، تمثل 
الغاي��ة الكبرى للتربية. و�أ���شار Torrance ا)1988( �إلى عدد من المعوقات المدر�سية التي تعيق تنمية قدرات 
التفكري� الابت��كاري ل��دى المتعلمين، �أهمها ت�أكي��د المدر�سة والمحيطين بالمتعل��م �أنَّه �أ�صبح نا�ضج��اً، ولا ينبغي �أن 
ي�ستم��ر في �أ�سل��وب التفكري� التخيلي، �أو �س��رد ق�ص�ص من نهج خيال��ه، والاهتمام بالم��ادة التعليمية على ح�ساب 
تنمي��ة �أ�سلوب التفكير الجديد، وغلبة الأ�سلوب التلقيني في التدري�س، وتقل�ص الأ�ساليب المعتمدة على البحث 

والا�ستق�صاء. 
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ومن العوامل التي ت�ساهم في تنمية قدرات التفكير الابتكاري ما ي�أتي:
ال��ذكاء )Intelligence(: لق��د ب��ذل العلم��اء جهوده��م لمعرف��ة العلاقة بني� الابتكار وال��ذكاء، حتى  	-
ا�ستطاع��وا �أن يثبت��وا �أن المبتكري��ن يتمتع��ون بن�سبة ذكاء مرتفع��ة، بينما �أ�صحاب ال��ذكاء المرتفع لي�س 

بال�ضرورة �أن يتمتعوا بقدرات ابتكارية )عبد الغفار،1997 (.
الانفعالي��ة )Emotionality(: �أثب��ت ج��روان )1999( �أن ال�شخ�ص المبتكر يت�س��م في الغالب بالتوازن،  	-
ون���ضج انفع��الي يزي��د عن �أقران��ه، كما ي�شع��ر بالأمان، وع��دم الخ��وف، والا�ستقلالية، والثق��ة بالنف�س، 

وتقدير الذات، كما �أنه يقدر الآخرين ويحترم �آراءهم وي�ساعدهم.
الدافعية )Motivation(: للدافعية �أثر كبير في الابتكار، ف�إذا توفر لل�شخ�ص عوامل الابتكار، ودافعية  	-
داخلية، ف�إنَّ ذلك يدفعه �إلى �إظهار العمل الابتكاري الذي يقدر على عمله، �سواءً كان عملا فًنياً �أو خطةً 

�أو ابتكاراً.
القدرة على التخيل )Imaginary(: التخيل يدفع �صاحبه �إلى �إيجاد علاقة بين �أ�شياء لا يوجد بينها  	-

ارتباط في الواقع )الهويدي، 2004(.
��ل Maslow ا)1970(، وFreeman ا)1980(الم�شار �إليهما  الظروف النف�سية والاجتماعية للفرد: تو�صَّ 	-
في الطاه��ر )2011( �إلى �أن الإب��داع ي�شبع حاجة مهمة عند الإن�سان، وهي تحقيق الذات، كما �أنَّ الموهبة 

الإبداعية تزدهر في البيئة التي يتوفر فيها للطفل الثقة والأمان العاطفي.
التعليم والتدريب: �أ�شارت درا�سة .Renzulli et al ا )1971( الم�شار �إليها في المالكي )2006( �إلى �أن المعلم  	-
يحت��ل المرك��ز الأول من حيث �أهميت��ه في نجاح البرامج التربوية للطلبة الموهوبني�، من بين خم�سة ع�شر 

عاملًا �أ�سا�سياً، وجاءت المناهج الدرا�سية في المرتبة الثانية، بينما الموارد المالية في المرتبة العا�شرة.
الدراسات السابقة:

اهت��م الباحث��ون التربوي��ون بعم��ل درا�س��ات ح��ول المدر�س��ة وم��ا يتعلق به��ا من عنا���صر ب�شري��ة ومادية 
وتعليمي��ة، وقد اطلع الباح��ث على بع�ض الدرا�سات التي تناولت المناخ المدر�سي وعلاقته بالقدرة على التفكير 

الابتكاري، فقام بتلخي�صها وا�ستفاد منها في �إعداد وتجهيز هذه الدرا�سة.
وم��ن الدرا�س��ات ال�سابقة درا�سة الآغا )2014( التي هدفت �إلى تق���صي دور م�ؤ�س�سات التعليم الثانوي بغزة في 
تنمي��ة الإبداع لدى طلبتها، وو�ضعت ت�صور مقترح لتفعيل ذل��ك الدور، وا�ستخدمت ا�ستبانة مكونة من خم�سة 
�أدوار ل��كل م��ن الإدارة المدر�سية، والمعلمني�، والمنهج الدرا�سي، والبيئة المدر�سي��ة، والمجتمع والأ�سرة، وبلغ عدد 
�أف��راد العين��ة )741( طالب��اً وطالب��ة من مدار���س غزة، وتو�صل��ت الدرا�س��ة �إلى �أنَّ �أكثر العوام��ل التي ت�سهم 
في تطوي��ر م�ؤ�س�س��ات التعليم الثان��وي نحو تنمية الإب��داع هي المنهج الدرا�س��ي، والمعلمين، والمجتم��ع والأ�سرة، 
والإدارة المدر�سي��ة، والبيئة المدر�سي��ة بالترتيب، ولا يوجد فرق دال �إح�صائياً عند م�ستوى )0.05( حول دور 
م�ؤ�س�س��ات التعلي��م الثان��وي في تنمية الإبداع لدى طلبتها تُع��زى لمتغيرات الجن�س، �أو ال���صف، �أو التخ�ص�ص، �أو 

المنطقة ال�سكنية، �أو الم�ستوى المعي�شي.
كما هدفت درا�سة �صباح )2015( �إلى التعرّف �إلى واقع المناخ المدر�سي ال�سائد في الم�ؤ�س�سات التربوية وعلاقته 
ببع�ض�� المتغري�ات، وبلغت عينة الدرا�س��ة )88( معلماً من ولاية ال�شلف بالجزائ��ر، وا�ستخدمت ا�ستبانة المناخ 
المدر�س��ي م��ن �إع��داد العتيبي )2007(، وتو�صلت الدرا�س��ة �إلى وجود مُناخ مدر�سي �إيجاب��ي بم�ستوى مرتفع في 
�أبع��اد الإدارة المدر�سي��ة، والعلاقات الإن�ساني��ة، والتجهيزات المدر�سي��ة، و�أنظمة ولوائح العم��ل، وعدم وجود 
ف��روق دال��ة �إح�صائياً في م�ستوى المن��اخ المدر�سي ال�سائد وفقاً لمتغير الجن�س والمرحل��ة التعليمية، ووجود فروق 

دالة �إح�صائياً في م�ستوى المناخ المدر�سي ال�سائد تبعا لمتغير ال�سن، و�سنوات الخبرة.
��ا درا�س��ة الر�شيد )2013( فق��د هدفت �إلى ا�ستك�شاف العلاق��ة بين البيئة الابتكاري��ة المدر�سية والتفكير  و�أمَّ
الابت��كاري، وا�ستك���شاف العلاق��ة الفرعية بين �أبع��اد البيئة الابتكاري��ة المدر�سية والتفكري� الابتكاري. وبلغ 
ع��دد �أفراد العينة )252( طالباً من المدار�س المتو�سطة الحكومية والأهلية بمدينة الريا�ض، وكانت �أعمارهم 
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بني� )12 – 16( عاما، وا�ستخدمت اختب��ار توران�س للتفكير الابتكاري )ال�صورة ال�شكلية ب(، ومقيا�س البيئة 
الابتكاري��ة المدر�سي��ة، وتو�صل��ت الدرا�سة �إلى وجود علاقة دال��ة �إح�صائياً عند م�ست��وى )0.05( بين البيئة 

الابتكارية المدر�سية والتفكير الابتكاري لدى الطلاب. 
بينم��ا هدف��ت درا�س��ة العم��ري )2013( �إلى التع��رّف �إلى طبيعة العلاقة بني� المناخ المدر�س��ي ونمطي التفكير 
الإيجاب��ي وال�سلب��ي، والتع��رّف �إلى الفروق بين المناخ المدر�س��ي المفتوح والمناخ المدر�سي المغل��ق في نمطي التفكير 
الإيجابي وال�سلبي. والتعرّف �إلى الفروق بين التخ�ص�صين الأدبي والعلمي في نمطي التفكير الإيجابي وال�سلبي، 
وبلغ��ت عين��ة الدرا�سة )534) طالبة م��ن طالبات المرحلة الثانوي��ة بمدينة الريا�ض��، وا�ستخدمت الباحثة 
مقيا���س المن��اخ المدر�سي من �إع��داد ال�صافي )2000(، ومقيا���س التفكير الإيجابي وال�سلبي م��ن �إعداد الباحثة، 
وتو�صل��ت الدرا�س��ة �إلى وج��ود ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائية في درج��ات التفكري� الإيجابي ودرج��ات التفكير 
ال�سلب��ي ل��دى الطالبات تبعاً لنوع المناخ المدر�سي، ول�صالح المناخ المفت��وح، ووجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في 
درجات التفكير الإيجابي، ودرجات التفكير ال�سلبي لدى الطالبات، تعود �إلى نوع التخ�ص�ص الدرا�سي، ول�صالح 

التخ�ص�ص العلمي.
وق��د ق��ام عيا���صرة وحمادن��ة )2010( بدرا�س��ة هدفت �إلى معرف��ة م�ستوى ودرج��ة التفكري� الإبداعي لدى 
طلبة المرحلة الثانوية في مدينة �إربد الأردنية، وفقاً لمتغيرات النوع، والتخ�ص�ص، وجهة الإ�شراف، وا�ستخدم 
الباحثان اختبار توران�س للتفكير الإبداعي )ال�صورة اللفظية �أ(، وبلغت عينة الدرا�سة )250( طالباً وطالبة 
من ال�صف الثاني الثانوي علمي و�أدبي في مدينة �إربد، وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أن درجة التفكير الابتكاري لدى 
%(، وبم�ست��وى متو�سط ومقب��ول تربوياً، ووجود فروق دال��ة �إح�صائياً في الدرجة  الطال�ب كان��ت )69.43 
الكلي��ة لاختب��ار توران�س تعزى لمتغري� التخ�ص�ص، ول�صالح التخ�ص�ص�� العلمي، وتعزى لمتغري� المدر�سة، ول�صالح 

المدار�س الخا�صة، وعدم وجود فروق تعزى لمتغير الجن�س. 
��ا درا�س��ة �أوباجي )2014( فقد هدفت �إلى قيا�س الفروق بين التخ�ص�صات )الأدبية، والعلمية، والتقنية(  و�أمَّ
في �إدراك معوق��ات التفكير الابتكاري المتعلقة بالمدر�سة، وقيا�س الفروق بين الجن�سين)ذكور/ �إناث( في �إدراك 
معوقات التفكير الابتكاري المتعلقة بالمدر�سة، وا�ستخدم مقيا�س معوقات التفكير الابتكاري من �إعداد الباحث، 
وبل��غ ع��دد �أف��راد العينة )300( معلم ومعلم��ة من مدار�س الجزائ��ر، وتو�صلت الدرا�س��ة �إلى وجود فروق بين 

جن�سي المعلمين في �إدراكهم لمعوقات التفكير الابتكاري المتعلق بالمدر�سة، ول�صالح المعلمين الذكور.
وبالن�سب��ة لدرا�س��ة ر���ضوان )2004( فقد هدف��ت التعرف �إلى علاقة كل م��ن الدافع المع��رفي، وعوامل البيئة 
ال�صفي��ة )الر���ضا، والاحتكاك، والتناف���س، وال�صعوبة، والتجان���س(، وقدرات التفكير الابت��كاري )الطلاقة، 
والمرون��ة، والأ�صال��ة(، وبل��غ ع��دد �أفراد العين��ة) 400( طالب م��ن ال�صف الراب��ع الأ�سا���س في مدار�س وكالة 
الغ��وث في محافظت��ي غزة وال�شمال في الدول��ة الفل�سطينية، وا�ستخدم مقيا�س البيئ��ة ال�صفية لفريز وفي�شر 
)1993(، تعري��ب وتقنني� الكيلاني والعمل��ة )1996(، واختبار التفكير الابت��كاري لتوران�س )1972( والذي 
�أع��ده للبيئة العربية عبدالله �سليمان وف���ؤاد �أبو حطب )1976(، ومقيا�س الدافع المعرفي من �إعداد الباحث، 
وتو�صلت الدرا�سة �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين مرتفعي الدافع المعرفي ومنخف�ضي الدافع المعرفي 
في ق��درات التفكري� الابتكاري، ول�صالح مرتفعي الدافع المعرفي، وعدم وج��ود علاقة دالة �إح�صائياً بين الر�ضا 

وقدرات التفكير الابتكاري )الطلاقة، والمرونة(.
وكان��ت درا�س��ة الجعافرة )2001( قد هدفت �إلى مقارنة التفكري� الابتكاري لدى الطلاب المتفوقين في الأردن، 
الموجودي��ن في برام��ج تربوي��ة متباينة، وتكونت عينة الدرا�س��ة من )192( طالباً وطالب��ة، في ال�صف العا�شر 
الأ�سا�س، موزعين على ثلاثة بـرامج، )64( طالباً وطالبة من مدار�س اليوبيل الخا�صة، و)64( طالباً وطالبة 
م��ن المراك��ز الريادي��ة، و)64( طالب��اً وطالبة م��ن المدار���س الاعتيادية، وتو�صل��ت الدرا�س��ة �إلى تفوق طلبة 
مدار���س اليوبي��ل الخا�صة في التفكير الإبداعي، يليه��م طلبة مراكز الريادة، ولا توجد ف��روق دالة �إح�صائياً 

بين الـذكور والإنـاث. 
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��ا درا�سة بندر )1996( فقد هدفت التعرف �إلى م�ستوى القدرات الابتكارية والتوافق الاجتماعي والنف�سي  �أمَّ
ل��دى المتميزي��ن من الطلاب و�أقرانه��م، تبعاً لمتغير الجن�س، والك�شف عن دلالة الف��روق في القدرات الابتكارية 
والتواف��ق الاجتماعي والنف�سي بين الطلاب على �أ�سا�س الجن�س، ون��وع المدر�سة، وبلغت عينة الدرا�سة )492( 
طالب��اً وطالب��ة من �أربع مدار�س للمتميزين، و�أربع مدار�س للاعتياديين في بغداد، وا�ستخدمت الدرا�سة اختبار 
الق��درة عل��ى التفكير الابت��كاري من �إعداد �سيد خري�الله )1981(، ومقيا�س التواف��ق الاجتماعي النف�سي من 
�إع��داد يحي��ى الوداني )1990(، وتو�صلت الدرا�سة �إلى وجود فروق دالة بين الذكور والإناث، ول�صالح الإناث، 
وبين المتميزين وغير المتميـزين، في متغيري القدرة الابتكارية والتوافق الاجتماعي، ل�صالح الطلاب المتميـزين. 
بينم��ا هدف��ت درا�سة عبد الق��ادر )1992( �إلى معرفة العلاقة بين المناخ المدر�س��ي وتفكير الطلاب الابتكاري، 
وا�ستخدم��ت ا�ستبان��ة مكونة م��ن )83( عبارة، وبل��غ عدد �أفراد العين��ة )884( تلميذاً وتلمي��ذة، من مدار�س 
محافظ��ة القليوبية، وتو�صلت الدرا�س��ة �إلى وجود فروق دالة �إح�صائياً بين درجات طلاب المدار�س ذات المناخ 
المفت��وح، وطال�ب المدار�س ذات المناخ المغلق في القدرة على التفكير الابتكاري، ول�صالح طلاب المدار�س ذات المناخ 
المفت��وح، وتمي��ز المعلم��ون في المدار�س ذات المناخ المفت��وح بخ�صائ�ص ت�ساعد على تنمي��ة التفكير الابتكاري لدى 
الطال�ب، مثل �إتاح��ة الفر�صة لكل طالب ليبدي ر�أي��ه واقتراحاته، وتقبل م�شاعر الطال�ب، وت�شجيعهم على 
البح��ث والاطال�ع، و�إلق��اء الأ�سئل��ة والتعليقات غري� الم�ألوفة، و�سي��ادة روح الألف��ة، والتع��اون والم�شاركة بين 

الطلاب.
التعليق على الدراسات السابقة: 

تبني� م��ن خلال عر�ض�� الدرا�سات ال�سابق��ة وجود اهتم��ام كبير في مختلف بل��دان الع��الم بدرا�سة المناخ 
المدر�س��ي، وعلاقت��ه بالق��درة عل��ى التفكير الابت��كاري، وقد تو�صل��ت معظم الدرا�س��ات �إلى �أن المن��اخ المدر�سي، 
ل��ه علاق��ة �إيجابية على ق��درات التفكير الابت��كاري لدى الطلبة بمختل��ف مراحلهم التعليمي��ة. وقد اتفقت 
الدرا�س��ة الحالي��ة م��ع معظم الدرا�س��ات ال�سابقة في ا�ستخ��دام المنهج الو�صف��ي، ولكن الدرا�س��ات تمايزت فيما 
بينه��ا بنوعي��ة المنهج الو�صفي، فبع�ضها ا�ستخ��دم المنهج الو�صفي الارتباطي، كالدرا�س��ة الحالية، ودرا�سات كل 
م��ن الر�شي��د )2013(، والعمري )2013(، ور���ضوان )2004(، وعبد الق��ادر )1992(، وبع�ضها ا�ستخدم المنهج 
الو�صف��ي التحليل��ي، كدرا�س��ات الآغ��ا )2014(، عيا���صرة وحمادن��ة )2010(، �أوباج��ي )2014(، الجعاف��رة 
)2001(، وبن��در )1996(. وفيم��ا يتعل��ق بالإجراءات، هناك اختلاف��ات وا�ضحة بين الدرا�س��ات ال�سابقة في 
العين��ات الم�ستخدم��ة م��ن حيث الحجم والن��وع والتجان���س، �أما ما يتعل��ق ب���أدوات الدرا�سة، فق��د اتفقت هذه 
الدرا�سة مع بع�ض الدرا�سات في ا�ستخدام اختبار توران�س للتفكير الابتكاري، ترجمة وتقنين عبدالله �سليمان، 
وف�ؤاد �أبو حطب )1976(، كدرا�سات كل من الر�شيد )2013(، عيا�صرة وحمادنة )2010(، ر�ضوان )2004(، 
بن��در )1996(، وبدر )1985(، واختلفت مع جميع الدرا�سات باعتمادها على مقيا�س المناخ المدر�سي من �إعداد 

الباحث نف�سه.
كم��ا ات�ضح من نتائ��ج الدرا�سات ال�سابق��ة �أنَّ للمدار�س الثانوية دورا في تنمية ق��درات التفكير الابتكاري لدى 
طلبته��ا، م��ن خلال اتباع الأ�ساليب الإدارية الحديثة، وطرائق التدري���س الإبداعية، وتعزيز البيئة ال�صفية 
والمدر�سية المحفزة على الابتكار، كما �أنها تركز على المرحلة النمائية التي يمر بها طلبة الثانوية، وهي مرحلة 
المراهق��ة، وتع��د م��ن �أهم المراح��ل، ففيها تتك��ون لدى الف��رد قابلية وا�ستع��داد للتغيير، ونمو ق��درات التفكير 
الابت��كاري، بالإ�ضاف��ة �إلى البحث عن معوق��ات التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحل��ة الثانوية والتو�صل �إلى 
مقترحات لمعالجتها والحد من ت�أثيرها على تفكير الطلبة، كما ات�ضح من نتائجها علاقة التفكير الابتكاري بكل 

من التفوق الدرا�سي، والتوافق النف�سي والاجتماعي، باعتبارهما من �أهم مكونات المناخ الابتكاري المدر�سي.
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منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
منهج الدرا�سة:

ا�ستخ��دم الباح��ث في ه��ذه الدرا�س��ة المنهج الو�صف��ي الارتباطي لأنه ينا�س��ب درا�سته، فهذا المنه��ج يعتمد على 
درا�س��ة الواقع �أو الظاه��رة كما وجدت، ويهتم بو�صفها و�صفًا دقيقًا، ويعبر عنها تعبري�اً كيفياً �أو تعبيراً كمياً، 

�أو بكليهما.
مجتمع الدرا�سة: 

احت��وى مجتم��ع الدرا�سة الحالية عل��ى جميع الطلاب الملتحقني� بال�صف الثاني الثان��وي في المدار�س الثانوية 
بمدار���س �أمان��ة العا�صمة �صنعاء للعام الدرا�سي 2016 /2017م، الذين بلغ عددهم )35.580( طالباً وطالبة 

)تقرير �إدارة التوجيه بمكتب التربية والتعليم ب�أمانة العا�صمة، 2017(. 
عينة الدرا�سة:

تم اختي��ار العين��ة بالطريق��ة العنقودي��ة ذات المراح��ل المتع��ددة، فف��ي المرحل��ة الأولى تم ح���صر المناط��ق 
التعليمي��ة ب�أمان��ة العا�صمة البالغ عددها �إحدى ع�شرة منطقة، وتم اختي��ار خم�س مناطق تعليمية بطريقة 
ق�صدية تمثل �شمال، وجنوب، و�شرق، وغرب، وو�سط �أمانة العا�صمة �صنعاء، فكانت المناطق المختارة بالترتيب 
ه��ي )الثورة، وال�سبعين الأولى، و�آزال، ومعين، والتحرير(، وفي المرحلة الثانية تم اختيار منطقتين تعليميتين 
م��ن بني� الخم�س المناطق المختارة في المرحل��ة الأولى، بالطريقة الع�شوائية الب�سيط��ة، فكانتا منطقتي الثورة 
وال�سبعني� الأولى، حيث بلغ عدد الطلبة في المنطقتني� )6826( طالباً وطالبة، والجدول )1( يو�ضح المدار�س 

في المنطقتين.
جدول )1(: �أ�سماء المدار�س الثانوية التي �أخذت منها عينة الدرا�سة وعدد �أفراد العينة

عدد العينةعدد الطلابالتخ�ص�صالنوعنوع المدر�سةا�سم المدر�سة المنطقة
32665علميذكورحكوميالحمزةالثورة

15230علميذكورحكوميال�شهيد الكب�سي 
21060�أدبي�إناثحكوميال�شهيد القديمي 
25865علمي�إناثحكوميعمر بن الخطاب 
18037علميذكور�أهليالنه�ضة الحديثة 
10548علمي�إناث�أهليالنجباء الحديثة 

21543علميذكورحكومي�سلمان الفار�سي ال�سبعين الاولى
67554علميذكورحكوميال�شهيد العلفي 
20457علمي�إناثحكومي�شهداء ال�سبعين 

39852علمي�إناثحكومي17 يوليو 
14060علميذكور�أهليالقيم الأهلية 

8429�أدبي�إناث�أهليالو�سيلة 
2947600المجموع

وفي المرحلة الثالثة تم تق�سيم المدار�س في كلٍّ من منطقتي الثورة وال�سبعين الأولى �إلى مجموعتين هما المدار�س 
الحكومي��ة، والمدار���س الأهلي��ة، وفي ه��ذه المرحل��ة تم اختي��ار مدر�ست��ي ذك��ور، ومدر�ستي �إناث م��ن مجموعتي 
المدار���س الحكومي��ة في المنطقتني� كل عل��ى حدة، كم��ا تم اختي��ار مدر�سة ذك��ور ومدر�سة �إناث م��ن مجموعتي 
المدار���س الأهلي��ة في المنطقتين كل على حدة بالطريقة الع�شوائي��ة الب�سيطة، وفي المرحلة الرابعة تم اختيار 
�شعب��ة درا�سي��ة من طلبة ال���صف الثاني ثانوي من كل مدر�س��ة مختارة، بالطريقة الع�شوائي��ة الب�سيطة، عدا 
مدر�ست��ي ال�شهي��د القديمي والو�سيلة فقد تم اختي��ار �شعبة التخ�ص�ص الأدب��ي في كلٍّ منهما بطريقة ق�صدية، 
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فكان عدد �أفراد العينة المختارة كما هو مو�ضح في الجدول )1(.
وتم تو�ضيح خ�صائ�ص عينة الدرا�سة ح�سب النوع والتخ�ص�ص ونوع المدر�سة، كما هو مبين في الجدول )2(.

جدول )2(: خ�صائ�ص عينة الدرا�سة ح�سب النوع والتخ�ص�ص ونوع المدر�سة

الن�سبة المئويةالعددالمتغيرم
%289ذكورالنوع1  48

%311�إناث  52
%600المجموع  100

%511علمي التخ�ص�ص2  85
%89�أدبي  15

%600المجموع  100
%426حكومينوع المدر�سة3  71

%174�أهلي  29
%600المجموع  100

 يت���ضح م��ن الج��دول )2( وجود تكاف���ؤ عددي بين �أف��راد العينة فيما يتعل��ق بمتغير النوع حي��ث كانت الن�سبة
 )48 %، 52 %( للذك��ور والإن��اث بالترتي��ب، بينم��ا نجد عدم تكاف�ؤ بين �أف��راد العينة فيما يتعلق بمتغير 
%( للعلمي والأدبي بالترتي��ب، وكذلك عدم تكاف�ؤ بين �أفراد   15  ،% التخ�ص�ص��، حي��ث بلغ��ت الن�سبة )85 

بالترتيب. والأهلي  للحكومي   )%  29  ،% العينة في متغير نوع المدر�سة، حيث بلغت الن�سبة )71 
�أدوات الدرا�سة:

 اعتمد الباحث في درا�سته على المقايي�س التالية:
1. مقيا�س المناخ المدر�سي: 

قام الباحث ب�إعداد مقيا�س المناخ المدر�سي، بعد الرجوع �إلى الأدبيات والمراجع والدرا�سات ذات ال�صلة بالمناخ 
المدر�سي، حيث تم تحديد �أهداف المقيا�س، وهي التعرف �إلى م�ستوى المناخ المدر�سي في المرحلة الثانوية بمدار�س 
�أمانة العا�صمة �صنعاء، ثم تحديد �أبعاد مقيا�س المناخ المدر�سي في �ضوء �أهداف الدرا�سة وت�سا�ؤلاتها، وهي مُناخ 
العلاقات الإن�سانية، والمناخ الأكاديمي، والمناخ الانفعالي/ال�سلوكي، والمناخ المادي، ثم �صياغة عبارات مقيا�س 
المن��اخ المدر�س��ي، حي��ث تم �صياغة )46( عب��ارة موزعة على �أبع��اد المقيا�س الأربعة ك���صورة �أولية، مع مراعاة 
الو�ضوح والب�ساطة، وال�شمول لجميع عنا�صر المناخ المدر�سي، ثم �صياغة تعليمات لتو�ضيح كيفية الا�ستجابة.

 :)Validity( أ. ال�صدق�‌
ال���صدق الظاه��ري: للتحقق من ال�صدق الظاهري، ق��ام الباحث بعر�ض المقيا���س في �صورته الأولية على  	-
ت�سع��ة م��ن الخبراء المتخ�ص�صين في مج��ال التربية وعلم النف�س، وقد �أبدى المحكم��ون �آراءهم حول مدى 
�صح��ة كل عب��ارة من حيث �صياغته��ا اللغوية ومعناها، ومدى انتمائها �إلى مجاله��ا، واعتبرت العبارة غير 
و�أ�صبح  عبارات،  خم�س  حذف  تم  الأ�سا�س  هذا  وعلى  المحكمين،  من   )% �صالحة �إذا اعتر�ض عليها )60 

المقيا�س في �صورته النهائية مكوناً من )41( عبارة.
�صدق البناء )الات�ساق الداخلي(: من خلال نتائج العينة الا�ستطلاعية، وعددهم )31( طالباً من طلبة  	-
ال���صف الثاني الثانوي بمدار���س الأق�صى الحديثة، تم التحقق من �صدق الات�ساق الداخلي للمقيا�س على 
م�ستوى الأبعاد والمجموع الكلي للأبعاد، وذلك بح�ساب معاملات الارتباط كما هو مو�ضح في الجدول )3(.
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جدول )3(: معاملات ارتباط �أبعاد مقيا�س المناخ المدر�سي مع الدرجة الكلية للمقيا�س

م�ستوى الدلالةمعامل الارتباطعدد العباراتالبعدم
0.000**100.826مُناخ العلاقات الإن�سانية1
0.000**110.870المناخ الأكاديمي 2
0.000**100.752المناخ ال�سلوكي 3
0.000**100.795المناخ المادي 4
410.8110.000المقيا�س كاملا5

.)α≤0.01( وجود فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة **

ويت���ضح من الج��دول )3( �أن جميع معامال�ت الارتباط للأبع��اد الأربعة لمقيا�س المناخ المدر�س��ي موجبة ودالة 
عن��د )α≤0.01(، و�أن معام��ل الات�ساق الداخلي للمقيا�س )0.811( وهذا م�ؤ�شر على �أنه يتمتع بدرجة عالية 

من ال�صدق. 
 :)Reliability( ب. الثبات‌

تم التحق��ق م��ن ثبات المقيا�س با�ستخدام معادلة �ألفا كرونباخ لكل بُعد على حدة، ثم للمقيا�س ككل، من خلال 
نتائج العينة الا�ستطلاعية، كما هو مو�ضح في الجدول )4(.

جدول )4(: معاملات �ألفا كرونباخ لأبعاد مقيا�س المناخ المدر�سي

(a) معامل عدد العبارات البعد م

0.631** 10 مُناخ العلاقات الإن�سانية 1

0.779** 11 المناخ الأكاديمي  2

0.603** 10 المناخ الانفعالي/ال�سلوكي  3

0.617** 10 المناخ المادي  4

0.871** 41 المقيا�س كاملًا 5

.)α≤0.01( تعني وجود فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة**

ويت���ضح م��ن الجدول )4( �أن معامل )α( مرتفع وذو دلالة �إح�صائية عن��د )α≤0.01( لكل الأبعاد وللمقيا�س 
كاماًل�، حي��ث بل��غ مقيا�س الثبات للمقيا���س )0.87( وهذا يدل عل��ى ثبات عالي لمقيا�س المن��اخ المدر�سي، ويمكن 
الق��ول �إن المقيا�س يتميز بمعاملي ثبات و�صدق مقبولين، فمعامل الثبات)0.87(، ومعامل ال�صدق )0.81( وهي 

معاملات مرتفعة، تطمئن الباحث لتطبيقه على عينة الدرا�سة.
2. اختبار القدرة على التفكير الابتكاري: 

يقي���س اختب��ار توران���س للتفكري� الابت��كاري )ال���صورة اللفظي��ة �أ( ثال�ث ق��درات ه��ي: الطلاق��ة، والمرونة، 
والأ�صال��ة، حي��ث يت�ألف من �ستة ن�شاطات، وق��د �أ�شار �إليها الهادي )2015( وه��ي: توجيه الأ�سئلة: وتحتوي 
عل��ى تق��ديم ر�سم��ة معبرة ع��ن وقوع �شخ�ص�� في موقف غام�ض��، ويطلب م��ن المفحو�ص �أن ي��دون كل ما يخطر 
بباله من �أ�سئلة مت�صلة بالموقف. وتخمين الأ�سباب: ويطلب من المفحو�ص تدوين �أكبر عدد ممكن من الأ�سباب 
والمقدم��ات، التي �أدت �إلى وقوع ال�شخ�ص المر�س��وم في الن�شاط الأول في ذلك الموقف. وتخمين النتائج: ويطلب 
من المفحو�ص �أن يخمن ويكتب كل النتائج المحتملة، �سواء في الم�ستقبل القريب �أو البعيد، التي يمكن �أن تترتب 
ع��ن الموق��ف ال��ذي تمثله ال���صورة في الن���شاط الأول. وتح�سين المنت��ج: ويطلب م��ن الم�ستجيب ذك��ر الإ�ضافات 
والتعديلات، لإحداث تح�سينات على لعبة فيل قما�شية �صغيرة مح�شوة بال�صوف، لكي تمنح الطفل الذي يلعب 
به��ذه اللعب��ة مزيداً من المرح والمتعة. والا�ستعمالات البديلة غير الم�ألوفة: ويطلب من المفحو�ص �أن يكتب �أكبر 



58

د. �أحمد عبادي �أحمد الربيعي
المجلد العا�شر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.3لتطوير التفوق

ع��دد ممكن من الا�ستخدامات غري� الم�ألوفة، وغير ال�شائعة لعلب الكرتون الفارغة، والتي عادةً ما يقوم النا�س 
برميها. والأ�سئلة غير ال�شائعة: ويطلب من المفحو�ص تدوين كل ما يخطر له من �أ�سئلة وا�ستف�سارات عن علب 
: تعر�ض على المفحو�ص �صورة تخيلي��ة افترا�ضية ل�سحب تتدلى منها خيوط �أو حبال  الكرت��ون. وافتر�ض�� �أنَّ

ت�صل �إلى �سطح الأر�ض، حيث يطلب منه تدوين كل ما يتوقع حدوثه من نتائج.
ويت��م ح�س��اب درجة الطلاقة على �أ�سا�س كمي، فهي ت�شير �إلى الك��م الإجمالي للإجابات ذات ال�صلة بالن�شاط 
المطل��وب، وي�ستثن��ى من ذلك الإجاب��ات الخاطئة والمتكررة، ودرج��ة المرونة على �أ�سا�س م��دى تنوع ا�ستجابات 
المفحو�ني�ص م��ن خال�ل ت�صني��ف ا�ستجاباته��م �إلى فئ��ات مختلفة، بحي��ث تُعطى درج��ة لكل فئ��ة، ولا تعطى 
�أي درج��ة للا�ستجاب��ات المتك��ررة، ودرج��ة الأ�صال��ة على �أ�سا���س عدد الا�ستجاب��ات الجديدة، وع��دم التكرار 

الإح�صائي، فكل ا�ستجابة نادرة تُعد �أ�صيلة، و�إذا تكررت الا�ستجابة ف�إنها لا تحت�سب.
 :)Validity( 1. ال�صدق

ال�صدق الظاهري: تحقق هذا النوع من ال�صدق لاختبار توران�س للتفكير الابتكاري )ال�صورة اللفظية �أ(  	-
في ه��ذه الدرا�س��ة، حيث تم عر�ضه على ت�سعة م��ن الخبراء المتخ�ص�صين في مج��ال التربية وعلم النف�س، 
للحك��م عل��ى مدى �صلاحيته، ليتم تطبيقه على �أفراد عينة البح��ث، وقد �أجمعوا على �صلاحيته بن�سبة 

اتفاق %100.
���صدق الات�ساق الداخل��ي: من خلال نتائج العينة الا�ستطلاعية، وعدده��م )31( طالباً من طلبة ال�صف  	-
الث��اني الثانوي بمدار���س الأق�صى الحديثة، ا�ستخرج الباحث �صدق الات�س��اق الداخلي بح�ساب معاملات 
الارتباط بين درجات المفحو�صين الفرعية مع الدرجة الكلية لاختبار التفكير الابتكاري، فكانت النتائج 

عالية وذات دلالة �إح�صائية عند )α≤0.01(، كما هو مبين في الجدول )5(.
جدول )5(: معاملات الارتباط بين قدرات التفكير الابتكاري والدرجة الكلية للاختبار

الدلالةمعامل الارتباطقدرات التفكير الابتكاريم
0.000**0.944الطلاقة1
0.000**0.962المرونة2
0.000**0.915الأ�صالة3
0.000**0.94المقيا�س كاملًا4

.)α≤0.01( تعني وجود فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة **

يلاح��ظ م��ن الج��دول )5( �أن معامل ���صدق اختبار توران���س للتفكير الابتكاري ه��و )0.94(، وه��ذا ي�شير �إلى 
ارتفاع معامل ال�صدق. 

 :)Reliability( 2. الثبات
ا�ستخ��رج الباح��ث الثب��ات م��ن خلال ثب��ات الت�صحي��ح، وذلك ب�إع��ادة ت�صحيح ع�شري��ن كرا�سة، بع��د مدة من 
الت�صحي��ح الأول، قُدرت ب�شهر تقريباً، وتم ح�ساب معاملات الارتباط بين الت�صحيحين، فكانت كما في الجدول 

.)6(
جدول )6(: معاملات ثبات الت�صحيح لاختبار التفكير الابتكاري وقدراته الثلاث

م�ستوى الدلالةمعامل الثباتالقدرةم
0.960.000**الطلاقة1
0.940.000**المرونة2
0.850.000**الأ�صالة3
0.9170.000**الدرجة الكلية4

.)α≤0.01( تعني وجود فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة **



59

د. �أحمد عبادي �أحمد الربيعي
المجلد العا�شر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
لتطوير التفوق https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.3

يلاح��ظ م��ن الج��دول )6( �أن ن�سب��ة الاتف��اق بني� الباحث مع نف�س��ه في الق��درات الثلاث: الطلاق��ة والمرونة 
والأ�صال��ة والدرج��ة الكلي��ة مرتفعة، ودال��ة عن��د )α≤0.01(، وبالتالي ف���إن معامل الثب��ات للمقيا�س كاملًا 
ي�س��اوي)0.92( تقريباً، يتبين �أن معاملي ال�صدق والثب��ات مرتفعين، مما جعل الباحث يثق في ا�ستقرار عملية 
القيا���س والت�صحي��ح التي ا�ستخدم��ت في الدرا�سة، ومن ثم الاعتم��اد على اختبار توران���س للتفكير الابتكاري 

)ال�صورة اللفظية �أ( لتحقيق �أهداف درا�سته.
الأ�ساليب الإح�صائية:

ا�ستخ��دم الباح��ث برنام��ج الحزم��ة الإح�صائية للعل��وم الإن�ساني��ة والاجتماعي��ة )SPSS( لتجمي��ع بيانات 
الدرا�س��ة، وتحليله��ا وعر�ضه��ا، وم��ن الأ�سالي��ب الإح�صائية الت��ي ا�ستخدمه��ا: التك��رارات، والن�س��ب المئوية، 
والمتو�سط��ات الح�سابية، والانحرافات المعيارية، واختبار t.test لعينتني� م�ستقلتين، ومعامل ارتباط بير�سون، 

ومعامل �ألفا كرونباخ.
نتائج الدراسة ومناقشتها: 

تم عر�ض�� نتائ��ج الدرا�سة ومناق�شتها وفق �أ�سئلة الدرا�سة وفرو�ضها، التي �شملت جميع متغيرات الدرا�سة، كما 
ي�أتي:

�أولًا: الإجاب��ة ع��ن ال�س���ؤال الأول: ون�ص�� ال�س���ؤال الأول ه��و "م��ا م�ستوى المن��اخ المدر�سي لدى طلب��ة المرحلة 
الثانوي��ة بمدار���س �أمانة العا�صمة �صنعاء؟"، وللإجابة عن هذا ال�س���ؤال، ا�ستخدم الباحث المتو�سط الح�سابي 

للمناخ المدر�سي و�أبعاده الأربعة، كما هو مبين في الجدول )7(.
جدول )7(: م�ستوى المناخ المدر�سي مع �أبعاده الأربعة

الم�ستوى المتو�سط الح�سابي العينة البعد م
متو�سط 3.38 600 مناخ العلاقات 1
متو�سط 3.16 600 المناخ الأكاديمي 2
متو�سط 3.58 600 المناخ ال�سلوكي 3
متو�سط 3.02 600 المناخ المادي 4
متو�سط 3.28 600 الدرجة الكلية للمناخ المدر�سي 5

ولتف�سري� المتو�س��ط الح�ساب��ي لمقيا���س المناخ المدر�س��ي و�أبعاده وعبارات��ه، تم �إعطاء الدرج��ات )5، 4، 3، 2، 1( 
لت��درج ليك��رت الخما�سي )دائم��اً، غالب��اً، �أحياناً، نادراً، �أب��داً( بالترتيب، م��ع مراعاة تغيير درج��ات العبارات 
ال�سلبي��ة، وتم ت�صنيفه��ا �إلى ثلاثة م�ستويات هي )منخف�ض��، ومتو�سط، ومرتفع(، وتم تق�سيم المدى �إلى ثلاث 
 فرت�ات مت�ساوي��ة، ف��كان ط��ول الفرت�ة الواح��دة=)5 - 1(/ 3 = 1.33، وبالت��الي ف���إن الم�ست��وى المنخف�ض من
 ) 1- 2.33(، والم�ست��وى المتو�س��ط م��ن )2.33 - 3.67( ، والم�ست��وى المرتفع م��ن )3.67 - 5(، وبالتالي يت�ضح من 

الجدول )7( �أن جميع المتو�سطات الح�سابية للمناخ المدر�سي و�أبعاده الأربعة تقع �ضمن الم�ستوى المتو�سط.
ثاني��اً: الإجاب��ة عن ال�س�ؤال الث��اني: ون�ص ال�س�ؤال الثاني هو "ما م�ستوى الق��درة على التفكير الابتكاري لدى 
طلب��ة المرحل��ة الثانوي��ة بمدار���س �أمانة العا�صم��ة �صنع��اء؟"، وللإجابة عن ه��ذا ال�س�ؤال، ا�ستخ��دم الباحث 

المتو�سط الح�سابي للتفكير الابتكاري وقدراته الثلاث، كما هو مبين في الجدول )8(.
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جدول )8(: م�ستوى القدرة على التفكير الابتكاري وقدراته الثلاث

التقدير المرتفع التقدير المتو�سط التقدير المنخف�ض  �أعلى
درجة

 �أقل
درجة

 المتو�سط
الح�سابي القدرة

95 - 66 37 – �أقل من 66 8 – �أقل من 37 95 8 31.57 الطلاقة
70 - 48 25 – �أقل من 48 2 – �أقل من 25 70 2 27.26 المرونة
82 - 55 28 – �أقل من 55 1 – �أقل من 28 82 1 19.46 الأ�صالة

230 - 160 90 – �أقل من 160 20 – �أقل من 90 229 20 78.29 القدرة الكلية

وتم تحدي��د م��دى الدرج��ات )�أعل��ى درج��ة – �أقل درج��ة( من واق��ع الت�صحيح، ث��مَّ تق�سيم الم��دى �إلى ثلاثة 
م�ستوي��ات )منخف�ض��، ومتو�س��ط، ومرتف��ع(، وعلي��ه ف���إنَّ ط��ول الم�ست��وى = )�أعلى درج��ة – �أق��ل درجة(/3، 
ث��م �إ�ضاف��ة ط��ول الم�ست��وى �إلى �أقل درج��ة فيظهر التقدي��ر المنخف�ض، ث��م �إ�ضافة ط��ول الم�ست��وى �إلى الناتج 
الجدي��د فيظه��ر التقدي��ر المتو�س��ط، ث��م �إ�ضافة ط��ول الم�ست��وى �إلى الن��اتج الأخير فيظه��ر التقدي��ر المرتفع، 
كم��ا ه��و مو�ضح في الج��دول )1(، كما يت���ضح من ج��دول )8( �أن المتو�س��ط الح�سابي للمرون��ة )27.26(، ويقع 
 �ضم��ن التقدير المتو�س��ط، بينما المتو�سطات الح�سابية للطلاق��ة، والأ�صالة، والقدرة الكلي��ة، هي على التوالي
)31.57، 19.46، 78.29(، وتق��ع �ضم��ن الم�ست��وى المنخف�ض��، �أي �أن القدرة على التفكير الابت��كاري لدى طلبة 

المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء منخف�ضة.
ثالثاً: نتائج الفرضيات:

1. نتائج الفر�ض الأول:
عر�ض�� نتائج الفر�ض الأول: وين�ص الفر�ض عل��ى �أنَّ "م�ستوى المناخ المدر�سي لدى طلبة المرحلة الثانوية  ‌�أ.	
بمدار���س �أمان��ة العا�صمة �صنع��اء متو�سط"، وللتحقق م��ن �صحة هذا الفر�ض ا�ستخ��دم الباحث المتو�سط 
الح�سابي، لإجابات العينة على عبارات مقيا�س المناخ المدر�سي، كما هو مو�ضح في الجدول )7(، وبناءً على 
تف�سري� قيم المتو�س��ط الح�سابي، ف�إنَّ م�ست��وى المناخ المدر�سي ل��دى طلبة المرحلة الثانوي��ة بمدار�س �أمانة 

العا�صمة �صنعاء كان متو�سطاً، وبمتو�سط ح�سابي قدره )3.28(، وبالتالي تم قبول الفر�ض الأول.
مناق���شة نتائ��ج الفر�ض�� الأول: �أظه��رت النتائج �أن المن��اخ المدر�سي في المدار���س الثانوي��ة بمدار�س �أمانة  ‌ب.	
العا�صم��ة �صنع��اء متو�سط، وقد اختلفت مع نتيجة درا�سة �صب��اح )2015(، التي تو�صلت �إلى وجود مُناخ 
مدر�س��ي �إيجاب��ي بم�ستوى مرتفع في جمي��ع �أبعاد المناخ المدر�سي، ويعزو الباحث ه��ذه النتيجة �إلى �ضعف 
قدرة الطلبة على تقييم م�ستوى المناخ المدر�سي من واقع حياتهم المدر�سية، لأنهم يعتبرون فتح المدار�س في 
ظ��ل ظ��روف الحرب التي مرت بها اليمن في تلك الفترة، من �أهم الإيجابيات التي طغت على كل ال�سلبيات 
�أو جوان��ب النق�ص��، كم��ا �أن قيام المدار���س بالحد الأدنى م��ن الأداء، يع��د في نظر المجتمع �إنج��ازا، وهذه 
النظ��رة المجتمعية �أثرت في �آراء العينة نحو م�ست��وى المناخ المدر�سي، والحقيقة �أن واقع المناخ المدر�سي في 
تلك الفترة كان يمر ب�أ�سو�أ حالاته، ب�سبب ظروف الحرب، التي �أدت �إلى توقف العملية التعليمية تماماً، 

ثم ا�ست�أنفت ب�صور جزئية، وافتقدت �إلى معظم عوامل المناخ المدر�سي المادية والأكاديمية والانفعالية.
2. نتائج الفر�ض الثاني:

عر�ض�� نتائج الفر�ض الثاني: وين�ص الفر�ض عل��ى �أنَّ "م�ستوى القدرة على التفكير الابتكاري لدى طلبة  ‌�أ.	
المرحل��ة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء متو�س��ط"، وللتحقق من هذا الفر�ض ا�ستخدم الباحث 
المتو�س��ط الح�ساب��ي لإجابات العينة على مقيا�س توران�س للتفكير الابتكاري )ال�صورة اللفظية �أ(، كما في 
الج��دول )8(، وبن��اءً عل��ى ذلك ف�إنَّ م�ستوى القدرة عل��ى التفكير الابتكاري لدى طلب��ة المرحلة الثانوية 
بمدار���س �أمان��ة العا�صم��ة �صنع��اء كان منخف�ضاً، وبمتو�سط ح�ساب��ي ق��دره )78.29(، وبالتالي تم رف�ض 
الفر�ض�� الث��اني، والقبول بالفر�ض�� البديل، وه��و �أن م�ستوى الق��درة على التفكير الابت��كاري لدى طلبة 

المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء �أقل من المتو�سط. 
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مناق���شة نتائ��ج الفر�ض الثاني: اتفقت هذه النتيجة مع نتائج درا�سة الناقة )2011(، التي تو�صلت �إلى  ‌ب.	
ت��دني م�ستوى التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحل��ة الثانوية بخان يون�س، واختلفت مع درا�سة عيا�صرة 
وحمادن��ة )2010(، التي تو�صلت �إلى �أن درجة التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية في مدينة 
�إرب��د ف��وق المتو�سط. ويرى الباح��ث �أن ح�صول طلبة المرحل��ة الثانوية بمدار�س �أمان��ة العا�صمة �صنعاء 
عل��ى م�ستوى منخف�ض في القدرة على التفكري� الابتكاري، يرجع �إلى افتقار المناهج الدرا�سية �إلى طرائق 
وا�ستراتيجي��ات حديث��ة تراع��ي الف��روق الفردية، والمي��ول وحاجات الطال�ب، الأمر الذي �أع��اق �إنتاج 
الأف��كار المت�سم��ة بالتن��وع والجدة والتفرد، كما �أن �ضي��ق زمن الح�صة الدرا�سي��ة لا ي�ساعد المدر�سين على 
ع��ف ت�أهيل وتدريب  تدري��ب الطال�ب على مهارة الطلاق��ة �أثناء الح�ص�ص�� الدرا�سي��ة، بالإ�ضافة �إلى �ضَ
الك��وادر التدري�سي��ة على ا�ستخدام طرائق التدري�س الحديث��ة، لأن كثيراً من المدر�سين يعملون بدلاء عن 
عف الأن�شطة  المدر�سين الأ�سا�سيين، وهم من الخريجين الجدد، �أو من �أ�صحاب الم�ؤهلات المتو�سطة، وكذلك �ضَ
ية، التي من خلالها تظهر �إبداعات الطلاب ومهاراتهم ومواهبهم الابتكارية، وعدم  فِّ الإثرائي��ة غير ال�صَّ
�إتاح��ة الفر�ص�� �أمام الطلبة للتعبير ع��ن �آرائهم و�أفكارهم، وممار�سة هواياته��م في الاكت�شاف والتجريب 
ب�أنف�سه��م، مما ت�سبب في ن�شوء �شخ�صيات اعتمادية وغري� �إبداعية، كما �أن اتباع �أ�ساليب تقييم تقليدية 
مبا���شرة تعتمد على الحل الوحيد، وكمية المعلوم��ات التي حفظها الطالب، ومدى قدرته على ا�ستظهارها 

وا�سترجاعها بنف�س القوالب التي تلقاها، لا ت�ساعد الطالب على التفكير الابتكاري وتنمية مهاراته.
3. نتائج الفر�ض الثالث: 

عر�ض�� نتائ��ج الفر�ض�� الثال��ث: وين�ص�� الفر�ض�� على "ع��دم وج��ود علاق��ة ذات دلال��ة �إح�صائية عند  ‌�أ.	
)α≤0.05( بني� م�ست��وى المن��اخ المدر�س��ي وم�ست��وى الق��درة عل��ى التفكير الابت��كاري لدى طلب��ة المرحلة 
الثانوي��ة بمدار�س �أمانة العا�صم��ة �صنعاء"، وللتحقق من �صحة الفر�ض تم ح�س��اب العلاقة الارتباطية 
بني� م�ستوى المناخ المدر�س��ي وم�ستوى القدرة على التفكري� الابتكاري، با�ستخدام معام��ل ارتباط بير�سون 

)ر(، وكما هو مبين في الجدول )2(. 
جدول )9(: العلاقة بين م�ستوى المناخ المدر�سي والقدرة على التفكير الابتكاري 

الدلالةم�ستوى الدلالةمعامل ارتباط بير�سون)ر(العينةالمتغير
دال0.029*6000.177 المناخ المدر�سي

التفكير الابتكاري

.)α≤0.05( تعني وجود فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة *
يت�ضح من الجدول )9( وجود علاقة ذات دلالة �إح�صائية عند )α≤0.05( بين م�ستوى المناخ المدر�سي والقدرة 
على التفكير الابتكاري، بمعامل ارتباط )0.177( وم�ستوى دلالة )0.029(، وهي علاقة موجبة، وبالتالي تم 
رف�ض�� الفر�ض�� ال�صفري الثالث والقبول بالفر�ض البديل، الذي ن�ص على "وجود علاقة ذات دلالة �إح�صائية 
بني� م�ستوى المناخ المدر�سي وم�ستوى القدرة على التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة 

العا�صمة �صنعاء".
مناق���شة نتائ��ج الفر�ض�� الثالث: هذه النتيجة اتفقت م��ع النتائج التي تو�صلت �إليه��ا كل من درا�سة عبد  ‌ب.	
الق��ادر )1992(، الت��ي �أ���شارت �إلى وج��ود علاقة ارتباطي��ة موجبة ودالة بني� المناخ المدر�س��ي والقدرة 
عل��ى التفكير الابتكاري ل��دى تلاميذ المرحلة الثانوية، ودرا�سة الر�شيد )2013(، التي �أ�شارت �إلى وجود 
علاقة دالة �إح�صائياً عند )α≤0.05( بين البيئة الابتكارية المدر�سية والتفكير الابتكاري لدى الطلاب، 
كما خالفت نتائج درا�سة ر�ضوان )2004(، التي تو�صلت �إلى عدم وجود علاقة دالة �إح�صائياً بين البيئة 

ال�صفية ك�أحد مكونات المناخ المدر�سي وقدرات التفكير الابتكاري )الطلاقة، والمرونة(.
ويع��زو الباح��ث وج��ود علاق��ة �إيجابي��ة بين المن��اخ المدر�سي والق��درة عل��ى التفكري� الابت��كاري، �إلى �أنَّ مُناخ 
العلاق��ات الاجتماعي��ة بني� الطلاب م��ع بع�ضهم بع���ضاً وبين الطال�ب والمدر�سين، ات�س��م بال�سلبي��ة والنمطية 
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والرتاب��ة وع��دم التجديد، فانعك�س ذلك عل��ى قدرات التفكير الابت��كاري لدى الطال�ب، و�أن المناخ الأكاديمي 
عفِ والإهمالِ م��ن قبل المدر�سني� والإدارة المدر�سي��ة والطلاب، له علاق��ة مبا�شرة بم�ستوى  ال��ذي ات�س��م بال�ضَّ
الق��درة عل��ى التفكير الابت��كاري لدى الطلاب، فهن��اك العديد من ق��درات التفكير الابت��كاري يتعلمها الطلاب 
م��ن خال�ل الم��واد الدرا�سية والم���شاركات ال�صفية واللا�صفي��ة، وعندما تقل الم���شاركات والأن�شطة ف���إن م�ستوى 
القدرة على التفكير الابتكاري لا تتطور، بل تظل في الم�ستوى المتو�سط �أو �أقل. كما �أن المناخ المادي المتمثل بعدم 
توف��ر الكتب والمناهج الدرا�سية، ون��درة ا�ستخدام الو�سائل التعليمية التي تج�س��د المفاهيم الجديدة، وتو�صل 
عف التجهيزات الأخرى، م��ن معامل و�سبورات ومقاعد  المعلوم��ات والمعارف بطريقة م�شوق��ة، بالإ�ضافة �إلى �ضَ
وملاع��ب ومم��رات منا�سب��ة، كل ذلك �ساهم في انت�شار بيئ��ة تعليمية فقيرة للمثيرات الح�سي��ة، وظهور الطلاب 

بم�ستوى متو�سط في قدرات التفكير الابتكاري، وتقدير متو�سط للمناخ المدر�سي. 
4. نتائج الفر�ض الرابع: 

وين�ص�� الفر�ض�� عل��ى" ع��دم وجود ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة عن��د )α≤0.01( في م�ستوى المن��اخ المدر�سي 
 ل��دى طلب��ة المرحل��ة الثانوي��ة وفقاً لمتغير الن��وع )ذك��ور/ �إن��اث(، والتخ�ص�ص�� )علمي/�أدبي(، ون��وع المدر�سة
)حكومي/�أهل��ي("، ولح�س��اب الفروق ا�ستخدم الباحث اختبار )t.test( لعينتني� م�ستقلتين، كما هو مو�ضح في 

الجداول والفقرات الآتية:
عر�ض�� ومناق���شة نتائج الفر�ض الرابع وفقاً لمتغري� النوع )ذكور/ �إناث(، والج��دول )10( يو�ضح النتائج  ‌�أ.	

المرتبطة بالفر�ض.
جدول )10(: الفروق في م�ستوى المناخ المدر�سي وفقاً لمتغير النوع )ذكور/�إناث(

 المناخ 
المدر�سي

المتو�سط العددالنوع
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
t

درجة 
الحرية

م�ستوى 
الدلالةالدلالة

دال2893.210.543.055980.002ذكور
3113.350.53�إناث

يت���ضح م��ن الج��دول )10( وجود فروق دال��ة �إح�صائياً عن��د )α≤0.01( في م�ستوى المن��اخ المدر�سي لدى طلبة 
 المرحل��ة الثانوي��ة بمدار���س �أمان��ة العا�صم��ة �صنع��اء وفق��اً لمتغري� الن��وع )ذك��ور/ �إن��اث(، حيث كان��ت قيمة
)t =3.05( بدلال��ة �إح�صائي��ة قدرها )0.002(، ومتو�سط ح�ساب��ي )3.21، 3.35(، وانحراف معياري )0.54، 
0.53( للذك��ور والإن��اث بالترتي��ب، وكان��ت الفروق ل�صال��ح الإناث، وبالت��الي تم رف�ض الفر�ض�� الرابع المتعلق 

بمتغير النوع، وقبول الفر�ض البديل. 
هذه النتيجة خالفت نتيجة درا�سة �أوباجي )2014(، التي �أ�شارت �إلى عدم وجود فروق بين المناخات ال�سائدة 
بمدار�س التعليم الأ�سا�س بمدينة ترهوتة في ليبيا بين الذكور والإناث من الطلبة، ويعزو الباحث وجود فروق 
بني� الجن�سني� في المناخ المدر�سي ل�صالح الإن��اث، �إلى توجه القيادات التربوية والم�ؤ�س�س��ات التعليمية الر�سمية 
�إلى ت�شجي��ع المر�أة نحو التعلم، وتفاع��ل المنظمات المجتمعية المحلية والدولية ورجال الأعمال و�أولياء الأمور 
م��ع الم�شاريع التعليمي��ة التي تهتم بالطالبات، مما �ساهم في توفير بع�ض�� الاحتياجات والبنى التحتية لمدار�س 
البنات، مثل معامل الحا�سوب و�صالات الألعاب وغيرها، كما �أنَّ طبيعة الإناث و�أ�ساليب التن�شئة الأُ�سرية لهن، 
كح��ب النظ��ام، والنظافة، والم�صداقي��ة في تكوين وتعزيز العلاق��ات، والبعد عن مظاهر العن��ف، والان�ضباط، 
والمثاب��رة، والإنج��از الأكاديم��ي، �ساه��م في تهيئ��ة مُن��اخ مدر�سي متمي��ز لمدار�سه��ن، بالإ�ضاف��ة �إلى �أنَّ المعلمين 
والمعلم��ات يبذل��ون جه��وداً ق���صوى في التدري�س ل��دى مدار�س البن��ات، والبحث ع��ن و�سائل و�أ�سالي��ب تعليمية 
متج��ددة، عندما يج��دون �أثر ذلك في تح�سن الم�ست��وى الأكاديمي للطالبات، وتفاعله��ن الإيجابي مع الأن�شطة 

ال�صفية واللا�صفية.
عر�ض�� ومناق���شة نتائ��ج الفر�ض الراب��ع وفقاً لمتغري� التخ�ص�ص�� )علمي/�أدبي(، والج��دول )11( يو�ضح  ‌ب.	

النتائج المرتبطة بالفر�ض.
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جدول )11(: الفروق في م�ستوى المناخ المدر�سي وفقاً لمتغير التخ�ص�ص )علمي/�أدبي(

 المناخ 
المدر�سي

المتو�سط العددالتخ�ص�ص
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
t

درجة 
الحرية

م�ستوى 
الدلالةالدلالة

غير دال5113.270.541.2785980.202علمي
893.350.50�أدبي

يت���ضح م��ن الج��دول )11( عدم وجود ف��روق دالة �إح�صائي��اً عن��د )α≤0.01( في م�ستوى المن��اخ المدر�سي لدى 
طلب��ة المرحل��ة الثانوي��ة بمدار�س �أمان��ة العا�صمة �صنع��اء وفقاً لمتغري� التخ�ص�ص)علمي/�أدب��ي(، حيث كانت 
 قيم��ة )t = 1.278( بدلال��ة �إح�صائية قدرها )0.202(، ومتو�س��ط ح�سابي )3.27، 3.35(، وانحراف معياري 

)0.54، 0.50( للعلمي والأدبي بالترتيب، وبالتالي تم قبول الفر�ض الرابع المتعلق بمتغير التخ�ص�ص.
ويع��زو الباح��ث عدم وجود ف��روق وفقاً لاختال�ف التخ�ص�ص)علمي/�أدب��ي(، �إلى �أنَّ معظم طلب��ة التخ�ص�ص 
الأدب��ي من طالبات المدار���س الحكومية، وهنَّ يتواجدن جنباً �إلى جنب مع طالب��ات التخ�ص�ص العلمي في نف�س 
ا ما يتعلق بالمناخ ال�سلوكي  المبن��ى، وبالت��الي فالمناخ المدر�سي م�شترك، وبيئتهم واحدة، ولا �سيما المناخ المادي، �أمَّ
الانفعالي، والمتمثل في �ضعف ال�شعور بالانتماء والأمان داخل المدر�سة، ووجود �صعوبة لدى الطلاب في التعبير 
ا مُناخ العلاقات الاجتماعية، مثل عدم ا�ستماع  ع��ن م�شكلاتهم الخا�صة، وهو ما يعاني منها الطلبة جميع��اً. �أمَّ
�إدارة المدر�س��ة �إلى ���شكاوى ومقترح��ات الطال�ب، وتعامل المدر�سين مع الطال�ب ب�أ�ساليب �شدي��دة، كل ذلك من 
عف العلاقات داخل المدر�سة، ويعاني منها طلب��ة التخ�ص�صين العلمي والأدبي على حدٍّ �سواء، وفيما  مظاه��ر �ضَ
عف ت�شجيع �إدارة المدر�سة للطلب��ة على التناف�س في التح�صيل الدرا�سي،  يتعل��ق بالمن��اخ الأكاديمي المتمثل في �ضَ
وقلة الم�شاركة في طرح الأفكار داخل ال�صف، وعدم �إ�ضفاء طابع المتعة والت�شويق على الح�ص�ص الدرا�سية، كل 

ذلك كان يعاني منها الطلاب في التخ�ص�صين العلمي والأدبي بدرجة مت�ساوية.
عر�ض�� ومناق���شة نتائج الفر�ض الرابع وفقاً لمتغير نوع المدر�س��ة )حكومي/�أهلي(، والجدول )12( يو�ضح  ‌ج.	

النتائج المتعلقة بالفر�ض.
جدول )12(: الفروق في م�ستوى المناخ المدر�سي وفقاً لمتغير نوع المدر�سة )حكومي/�أهلي(

 المناخ 
المدر�سي

نوع 
المتو�سط العددالمدر�سة

الح�سابي
الانحراف 

المعياري
قيمة

t
درجة 
الحرية

م�ستوى 
الدلالةالدلالة

دال4263.190.516.6835980.000حكومي
1743.500.53�أهلي

يت���ضح م��ن الج��دول )12( وجود فروق دال��ة �إح�صائياً عن��د )α≤0.01( في م�ستوى المن��اخ المدر�سي لدى طلبة 
المرحل��ة الثانوي��ة بمدار���س �أمان��ة العا�صمة �صنع��اء وفقاً لمتغير ن��وع المدر�س��ة )حكومي/ �أهل��ي(، حيث كانت 
 قيم��ة )t = 6.683( بدلال��ة �إح�صائية قدرها )0.000(، ومتو�س��ط ح�سابي )3.19، 3.50(، وانحراف معياري 
)0.51، 0.53( للحكوم��ي والأهلي بالترتيب، وكانت الف��روق ل�صالح الأهلي، وبالتالي تم رف�ض الفر�ض الرابع 

المتعلق بمتغير نوع المدر�سة، والقبول بالفر�ض البديل.
ويع��زو الباح��ث وجود ف��روق بين طلاب المدار���س الحكومية والأهلي��ة �إلى كثافة وازدحام طلب��ة الثانوية في 
%(، في   91  ،% المدار���س الحكومي��ة مقارن��ة بطلب��ة الثانوية في المدار���س الأهلية، حيث بلغ��ت ن�سبته��م )77 
مدار���س الطال�ب والطالبات الحكومي��ة على التوالي، كما �أن ا�ستم��رار العملية التعليمي��ة في المدار�س الأهلية 
وع��دم توقفه��ا �أثناء الحرب، الأمر الذي �ساه��م في تعزيز ثقة الطلاب و�أولياء �أموره��م بهذه المدار�س وزيادة 
الإقب��ال عليه��ا، بالرغم م��ن �صعوبة الظروف الاقت�صادية الت��ي يعاني منها معظم �أف��راد المجتمع، وفي المقابل 

تعثرت العملية التعليمية في المدار�س الحكومية، ولم تتمكن من ا�ستعادة الحد الأدنى من ن�شاطها.
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5. نتائج الفر�ض الخام�س: 

وين�ص�� الفر�ض�� عل��ى "ع��دم وج��ود ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة عن��د )α≤0.05( في الق��درة عل��ى التفكير 
الابت��كاري ل��دى طلب��ة المرحل��ة الثانوية بمدار���س �أمانة العا�صم��ة �صنعاء، وفق��اً لمتغير الن��وع )ذكور/�إناث(، 
والتخ�ص�ص)علمي/�أدب��ي(، ون��وع المدر�سة)حكومي/�أهل��ي("، ولح�س��اب الف��روق ا�ستخ��دم الباح��ث اختب��ار 

)t-test( لعينتين م�ستقلتين، كما هو مو�ضح في الجداول والفقرات الآتية: 
‌�أ. عر�ض�� ومناق���شة نتائ��ج الفر�ض�� الخام�س وفق��اً لمتغري� النوع)ذكور/�إن��اث(: والج��دول )13( يو�ضح نتائج 

الفر�ض.
جدول )13(: الفروق في القدرة على التفكير الابتكاري وفقاً لمتغير النوع)ذكور/�إناث(

التفكير 
الابتكاري

المتو�سط العددالنوع
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
t

درجة 
الحرية

م�ستوى 
الدلالةالدلالة

غير دال28977.7835.300.3095980.758ذكور
31178.7742.35�إناث

يت���ضح من الجدول )13( عدم وجود ف��روق دالة �إح�صائياً عند )α≤0.05( في القدرة على التفكير الابتكاري 
لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء وفقاً لمتغير النوع )ذكور/�إناث(، حيث كانت قيمة 
)t = 0.309( بدلال��ة �إح�صائي��ة قدره��ا )0.758(، ومتو�س��ط ح�ساب��ي )77.78، 78.77(، وانح��راف معياري 

)35.30، 42.35( للذكور والإناث بالترتيب، وبالتالي تم قبول الفر�ض الخام�س المتعلق بمتغير النوع.
وق��د اتفق��ت نتائ��ج هذا الفر�ض، مع نتائج كل م��ن درا�سة عيا�صرة وحمادن��ة )2010(، التي تو�صلت �إلى عدم 
وج��ود فروق تع��زى لمتغير الجن�س في درجة التفكير الابت��كاري، ودرا�سة الجعاف��رة )2001(، التي �أ�شارت �إلى 
ع��دم وجود ف��روق دالة �إح�صائياً بين الذكور والإن��اث في قدرات التفكير الابت��كاري، ودرا�سة الآغا )2014(، 
الت��ي تو�صل��ت �إلى ع��دم وجود ف��روق في النمو الإبداعي ل��دى م�ؤ�س�سات التعلي��م الثانوي وفق��اً لمتغير الجن�س، 
وخالف��ت كل م��ن درا�س��ة �أوباج��ي )2014(، الت��ي تو�صل��ت �إلى وجود فروق بني� الجن�سني� في �إدراك معوقات 
التفكري� الابت��كاري، ودرا�سة بندر )1996(، التي تو�صلت �إلى وج��ود فروق بين الذكور والإناث في القدرة على 

التفكير الابتكاري، ل�صالح الإناث. 
ويع��زو الباحث عدم وجود ف��روق بين الطلاب والطالبات في القدرة على التفكير الابتكاري، �إلى تنامي الوعي 
الأُ�س��ري والاجتماعي وال�سيا�سي، ب�ضرورة تمكين الم��ر�أة للقيام بواجباتها ونيل حقوقها، وفتح المجالات �أمامها 
لم�شارك��ة الرجل في كاف��ة منا�شط الحياة، لا �سيما في المجالات التعليمية بمدار���س �أمانة العا�صمة �صنعاء، كما 
�أن ت�شاب��ه البيئ��ة الاجتماعية التي يعي�ش فيها الطلاب والطالب��ات في مدينة �صنعاء، فالبيئة ح�سب الاتجاه 
ال�سلوك��ي تُعد من �أكث�ر العوامل ت�أثيراً على نمو القدرة على التفكير الابت��كاري منذ مرحلة الطـفولة المبكرة، 
لأن الإنت��اج الابت��كاري لي�س مح�صلة قدرات عقلية ومعرفية فح�سب، ب��ل نتيجة لحرية الممار�سة والتجريب، 
وله��ذا كلم��ا منح��ت البيئ��ة للأفراد حري��ة التفكري� والممار�سة، دف��ع الأفراد دون خ��وف �أو ت��ردد �إلى البحث 
والا�ستطال�ع وتجري��ب كل جدي��د، ويب��دو �أن اتباع نظ��ام الف�صل بين الذك��ور والإناث في التعلي��م، �أو ما يعرف 
بت�أني��ث تعلي��م الفتاة، وذلك بتخ�صي�ص مدار���س خا�صة للذكور، ومدار�س خا�صة للإن��اث في المرحلة الثانوية، 
�ساه��م في من��ح الطال�ب والطالبات الحرية في التعلي��م والتدريب، وممار�س��ة �أن�شطتهم التعليمي��ة، �سواءً كانت 
�صفية �أو لا �صفية، بعيداً عن الت�أثيرات العاطفية �أو ال�شعور برقابة الجن�س الآخر، بالإ�ضافة �إلى �أن م�ستوى 
الق��درة عل��ى التفكير الابتكاري ل��دى طلبة الثانوي��ة بمدار�س �أمان��ة العا�صمة �صنعاء منخف�ض��، وبالتالي لا 

تظهر الفروق ب�صورة دالة �إح�صائياً بين الجن�سين.



65

د. �أحمد عبادي �أحمد الربيعي
المجلد العا�شر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
لتطوير التفوق https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.3

عر�ض�� ومناق�شة نتائج الفر�ض الخام���س وفقاً لمتغير التخ�ص�ص )علمي/�أدبي(، والجدول )14( يو�ضح نتائج  ‌�أ.	
هذا الفر�ض.

جدول )14(: الفروق في القدرة على التفكير الابتكاري وفقاً لمتغير التخ�ص�ص) علمي/ �أدبي(

التفكير 
الابتكاري

المتو�سط العددالتخ�ص�ص
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
t

درجة 
الحرية

م�ستوى 
الدلالةالدلالة

غير دال51179.0538.531.1325980.258علمي
8973.7942.09�أدبي

ات���ضح من الجدول )14( عدم وجود فروق دال��ة �إح�صائياً عند )α≤0.05( في القدرة على التفكير الابتكاري 
لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء وفقاً لمتغير التخ�ص�ص )علمي/�أدبي(، حيث كانت 
قيمة )t = 1.132( بدلالة �إح�صائية قدرها )0.258(، ومتو�سط ح�سابي )79.05، 73.79(، وانحراف معياري 

)38.58،42.09( للعلمي والأدبي بالترتيب، وبالتالي تم قبول الفر�ض الخام�س المتعلق بمتغير التخ�ص�ص.
وه��ذه النتيج��ة خالف��ت نتيج��ة درا�سة عيا���صرة وحمادن��ة )2010(، الت��ي تو�صل��ت �إلى وجود ف��روق دالة 
�إح�صائي��اً في الدرج��ة الكلية لاختبار توران�س للتفكير الابتكاري )ال�صورة اللفظية �أ( تعزى لمتغير التخ�ص�ص، 
ل�صال��ح التخ�ص�ص�� العلمي، ودرا�سة العم��ري )2013(، التي تو�صلت �إلى وجود ف��روق ذات دلالة �إح�صائية في 
درج��ات التفكير الإيجابي وال�سلبي، تعزى �إلى نوع التخ�ص�ص الدرا�سي. ويعزو الباحث عدم وجود فروق وفقاً 
لمتغري� التخ�ص�ص��، �إلى �أنَّ طبيع��ة المناهج الدرا�سية، �س��واء في الق�سم العلمي �أم الأدبي، الت��ي تت�سم بالنمطية 
والقوال��ب الجام��دة، وتركز عل��ى الم�ستوى الأدنى في �سل��م المعرفة، وهو �سرد المعلوم��ات الكثيرة بغر�ض الحفظ 
والتذك��ر، كم��ا �أن �أغل��ب المدر�سين والمدر�س��ات في �أمانة العا�صمة �صنع��اء يخ�ضعون لبرام��ج ت�أهيلية وتدريبية 
مت�شابه��ة، وبالت��الي ف�إنهم يمار�سون �أ�ساليب وطرائ��ق تدري�س مت�شابهة، وتركز عل��ى التعليم النظري، وتهمل 

الجوانب التطبيقية والعملية، التي تنمي التفكير الابتكاري لدى الطلبة في التخ�ص�صات المختلفة.
عر�ض�� ومناق���شة نتائج الفر�ض الخام���س وفقاً لمتغير نوع المدر�سة )حكومي/�أهل��ي(، والجدول )15( يو�ضح  ‌ب.	

s.نتائج هذا الفر�ض
جدول )15(: الفروق في القدرة على التفكير الابتكاري بين طلبة المدار�س الحكومية والأهلية

التفكير 
الابتكاري

نوع 
المتو�سط العددالمدر�سة

الح�سابي
الانحراف 

المعياري
قيمة

t
درجة 
الحرية

م�ستوى 
الدلالةالدلالة

دال42674.3032.943.9685980.000حكومي
17488.0849.89�أهلي

ات���ضح م��ن الج��دول )15( وجود ف��روق دال��ة �إح�صائياً عن��د )α≤0.01( في الق��درة على التفكري� الابتكاري 
ل��دى طلب��ة المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء وفق��اً لمتغير نوع المدر�سة )حكومي/ �أهلي(، حيث 
كان��ت قيم��ة اختبار t ا)t=3.968( بدلالة �إح�صائي��ة قدرها )0.000(، ومتو�سط ح�ساب��ي )74.30، 88.08(، 
وانح��راف معي��اري )32.94، 49.89( للحكومي والأهلي بالترتيب، وكانت الف��روق ل�صالح الأهلي، وبالتالي تم 

رف�ض الفر�ض الخام�س المتعلق بمتغير نوع المدر�سة، وقبول الفر�ض البديلة.
وق��د اتفق��ت هذه النتيجة مع نتائج درا�س��ة عيا�صرة وحمادنة )2010(، التي تو�صل��ت �إلى وجود فروق دالة 
�إح�صائياً في الدرجة الكلية لاختبار توران�س للتفكير الابتكاري )ال�صورة اللفظية �أ( تعزى لمتغير نوع المدر�سة، 
ل�صالح المدار�س الخا�صة. ويعزو الباحث هذه الفروق �إلى قلة �أعداد الطلبة داخل الف�صل الواحد في المدار�س 
الأهلي��ة، مما �أتاح للمدر�سين �إث��راء المو�ضوعات الدرا�سية بالطرائق المتعددة والمعلومات المتنوعة، الأمر الذي 
�أ�سه��م في تنمية ق��درات الطلاقة والمرونة لدى الطلب��ة، بالإ�ضافة �إلى �إعطاء م�ساح��ة للطلبة داخل الف�صل 
في المدار���س الأهلي��ة للم�شارك��ة والا�ستم��اع لآراء بع�ضهم بع���ضاً، وتب��ادل المقترحات والح��وار والنقا�ش حول 
معظ��م الق�ضاي��ا الت��ي يدر�سونها، مما ي�سهم في تنمية ق��درات الطلاقة والمرونة لديهم �أكث�ر من طلبة المدار�س 
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الحكومي��ة، كم��ا �أن وجود �أن�شطة لا �صفية م�صاحبة للعملي��ة التعليمية في المدار�س الأهلية تعمل على �إخراج 
الطلاب من الجو النمطي �إلى �أجواء منفتحة، يحتاج الطلاب فيها �إلى �أن ي�ستخدموا قدراتهم المعرفية العليا، 
وذل��ك ي�سهم في تنمية قدرات الأ�صالة لديه��م، بالإ�ضافة �إلى اعتماد المدار�س الأهلية على مناهج �إثرائية في 
ن الطال�ب من التعر�ض لخبرات جديدة، لا  كِّ اللغ��ة الإنجليزي��ة والحا�سوب، ودورات التنمية الب�شرية، مما ُمي

يتعر�ض لها طلبة المدار�س الحكومية.

الاستنتاجات:
في �ضوء فرو�ض الدرا�سة ومناق�شاتها وتف�سيراتها تم التو�صل �إلى الا�ستنتاجات الآتية: 

م�ست��وى المن��اخ المدر�سي لدى طلبة المرحل��ة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنع��اء كان متو�سطاً، بينما  	.1
م�ست��وى الق��درة على التفكري� الابتكاري �أقل من المتو�سط، وهذا يعن��ي �أن العوامل التي ت�ساهم في تح�سين 
م�ست��وى المن��اخ المدر�س��ي، �أو القدرة على التفكري� الابتكاري لي�س��ت بالم�ستوى المطلوب، �س��واءً كانت عوامل 

�أكاديمية، �أم مادية، �أم انفعالية، �أم اجتماعية.
وج��ود علاق��ة �إيجابية بني� م�ستوى المناخ المدر�س��ي وم�ستوى الق��درة على التفكير الابت��كاري لدى طلبة  	.2
المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء، فكلما تح�سن م�ستوى المناخ المدر�سي، ف�سي�ؤدي ذلك �إلى 
رف��ع م�ست��وى القدرة على التفكير الابتكاري، وهذا يعني �أن المناخ المدر�سي من �أهم العوامل التي ت�ساهم في 

رفع م�ستوى القدرة على التفكير الابتكاري لدى الطلبة. 
م�ست��وى المن��اخ المدر�س��ي لدى مدار�س الطالب��ات �أف�ضل من م�ست��وى المناخ المدر�سي ل��دى مدار�س الطلاب في  	.3
المرحل��ة الثانوي��ة ب�أمان��ة العا�صم��ة �صنعاء، هذا يعن��ي �أن مدار���س البن��ات ك�إدارة ومدر�س��ات وطالبات 
يتفوق��ن عل��ى الذكور، وا�ستطاعت مدار�س الطالبات �أن تحافظ على الحد الأدنى في معظم مجالات المناخ 

المدر�سي.
م�ست��وى المن��اخ المدر�سي ل��دى طلبة الق�سم العلم��ي لا يختلف عن م�ستوى المناخ المدر�س��ي لدى طلبة الق�سم  	.4
الأدب��ي في المدار���س الثانوية بمدار�س �أمان��ة العا�صمة �صنعاء، �أي �أن المظاه��ر والخ�صائ�ص التي تميز كل 
تخ�ص�ص�� لم تع��د موجودة وبارزة في المدار�س، مما �أدى �إلى توجه كثير من الطلبة نحو التخ�ص�ص العلمي، 

وعدم الالتفات �إلى ميولهم ورغباتهم وقدراتهم الخا�صة.
م�ست��وى المن��اخ المدر�سي لدى طلب��ة المدار�س الأهلية �أف�ضل م��ن م�ستوى المناخ المدر�سي ل��دى طلبة المدار�س  	.5
الحكومي��ة في المرحل��ة الثانوي��ة بمدار���س �أمانة العا�صم��ة �صنعاء، هذا يعن��ي �أنَّ المدار���س الأهلية تهتم 
بتهيئة الجو الدرا�سي الملائم، كقيمة تناف�سية �إ�ضافية تميزها عن بع�ضها بع�ضاً وعن المدار�س الحكومية، 

الأمر الذي ي�ستدعي من المدار�س الحكومية تح�سين المناخ المدر�سي. 
لا يوج��د ف��روق في م�ستوى القدرة عل��ى التفكير الابتكاري �س��واءً بين الطلاب والطالب��ات، �أم بين العلمي  	.6
والأدب��ي في المرحل��ة الثانوي��ة بمدار���س �أمان��ة العا�صمة �صنع��اء، وذلك في معظ��م �أبعاد اختب��ار التفكير 
الابتكاري، الطلاقة والمرونة والأ�صالة، وبالتالي لابد من تطوير اختبار القدرة على التفكير الابتكاري 

وتطوير مقايي�سه بحيث يظهر التمايز والفروق بين الفئات المختلفة.
م�ست��وى القدرة على التفكير الابتكاري لدى طلبة المدار�س الأهلية �أف�ضل من م�ستوى القدرة على التفكير  	.7
الابت��كاري لدى طلبة المدار�س الحكومية في المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء، وقد يكون 
ناتج��ا عن انتظام العملية التعليمي��ة في المدار�س الأهلية، واهتمامها بالأن�شطة ال�صفية واللا�صفية التي 

ت�ساهم في نمو قدرات التفكير الابتكاري. 



67

د. �أحمد عبادي �أحمد الربيعي
المجلد العا�شر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
لتطوير التفوق https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.3

التوصيات: 
اعتماداً على النتائج التي تو�صلت �إليها الدرا�سة ف�إن الباحث و�ضع التو�صيات التالية: 

عم��ل برام��ج لتنمي��ة ق��درات التفكري� الابت��كاري )الطلاقة، والمرون��ة، والأ�صال��ة( لدى طلب��ة المرحلة  	.1
الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء، ولا �سيما طلبة المدار�س الحكومية.

تهيئ��ة المناخ الابتكاري المدر�سي، لا �سيم��ا في مدار�س الذكور والمدار�س الحكومية، بحيث يكون مناخاً �آمناً  	.2
وم�شوق��اً، م��ن خلال تح�سين العلاقات الاجتماعية بين �أفراد المجتم��ع المدر�سي، وتح�سين المناخ الأكاديمي 

والانفعالي والمادي لدى الطلاب. 
تهيئ��ة المن��اخ المدر�س��ي في المدار�س الثانوية بمدار�س �أمان��ة العا�صمة �صنعاء بالمثري�ات الح�سية والمنبهات  	.3
المعرفية، لت�شجيع الطلاب على حرية الت�سا�ؤل والاكت�شاف والانطلاق في الخيال والتفكير غير الم�ألوف في 

جوٍّ مـرن بعيداً عن الجمود الذهني المت�صلب.
تهيئ��ة المناخ المدر�سي لكل تخ�ص�ص ح�سب طبيعته واحتياجاته، وم�ساعدة الطلاب على معرفة قدراتهم  	.4

العقلية وميولهم المهنية لاختيار التخ�ص�ص المنا�سب لهم. 
ا�ستكم��ال البني��ة التحتي��ة للمدار���س وذل��ك بتوفري� المتطلب��ات المادي��ة اللازم��ة و�صيانته��ا، والاهتم��ام  	.5
بالجوان��ب الفنية والجمالية للمبن��ى المدر�سي، وف�صوله وممراته وتهويته و�إ�ضاءت��ه و�أثاثه وال�ساحات 
الخ�ضراء و�صالات الألعاب، وبما ي�ساهم في م�ساعدة الطلبة على تنمية مهارات التفكير الابتكاري لديهم.
تطوي��ر المناه��ج الدرا�سي��ة في قوالب جدي��دة، ت�ستدعي تحفيز وتنمي��ة قدرات التفكري� الابتكاري لدى  	.6
الطلب��ة، و�إنت��اج �أ�سئل��ة وتماري��ن وتدريبات تتطلب �إعم��ال الخيال وتولي��د �إجابات متع��ددة ومفتوحة، 

و�إعطاء الطلاب الوقت الكافي لتعلمها.
	�إقامة برامج تدريبية للمعلمين ل�صقل قـدراتهم الابتكاريـة، وتدريبهم على توظيف الأ�ساليب الحديثة  .7

والإبداعية في التدري�س، لتنمية القدرات الابتكارية لدى طلبتهم من خلال المواد الدرا�سية.
	�إقامة برامج �إر�شادية للطلبة، تعمل على ت�شخي�ص ومعالجة الم�شكلات الدرا�سية والنف�سية والاجتماعية،  .8
وتق��ديم الدع��م المنا�س��ب له��م، وتوجي��ه �أولياء الأم��ور والمدر�سني� �إلى تقب��ل الطلبة، ومراع��اة الفروق 

الفردية بينهم، وتلبية احتياجاتهم، وتجنب الاتجاهات ال�سلبية نحوهم.

المقترحات:
اقترح الباحث �إجراء درا�سات عن المو�ضوعات التالية:

المناخ المدر�سي وعلاقته بالقدرة على التفكير الناقد لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة  	.1
�صنعاء.

المناخ المدر�سي وعلاقته بالقدرة على التفكير العلمي لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدار�س �أمانة العا�صمة  	.2
�صنعاء.

	�أث��ر �صدمة الحرب على م�ستوى القدرة على التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلتين الأ�سا�سية والثانوية  .3
في مدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء.

علاقة ا�ستخدام و�سائل التوا�صل الاجتماعي على قدرات التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية  	.4
بمدار�س �أمانة العا�صمة �صنعاء.

	�أث��ر برنام��ج تدريبي عل��ى تنمية قدرات التفكير الابت��كاري لدى طلبة المرحلة الثانوي��ة بمدار�س �أمانة  .5
العا�صمة �صنعاء.

ال�سمات ال�شخ�صية للطلبة المت�سربين من المرحلة الثانوية �أثناء الحرب وعلاقتها ببع�ض المتغيرات. 	.6
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فاعلية مدخل التصور البصري المكاني لتدريس مادة التربية الاجتماعية 
والوطنية في تنمية مهارات التفكير الاستدلالي لدى طلبة الصف التاسع 

الأساسي في المدارس الأردنية

الملخص:
هدف��ت ه��ذه الدرا�س��ة التع��رّف �إلى فاعلي��ة مدخ��ل الت���صور الب���صري الم��كاني لتدري���س م��ادة التربية 
الاجتماعي��ة والوطني��ة في تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة ال���صف التا�سع الأ�سا�سي في المدار�س 
الأردني��ة، ولتحقي��ق هدف الدرا�سة تم اختيار عين��ة ع�شوائية تكونت من )33( طالب��ة للتجريبية، و)31( 
طالب��اً لل�ضابطة �أثناء الف�صل الدرا�س��ي الأول للعام الدرا�سي )2017 /2018م(، طبق عليهم اختبار اختيار 
وحيد من متعدد بلغت فقراته )25( فقرة، ولتحليل نتائج الدرا�سة ا�ستخدم الباحثان المعالجات الإح�صائية 
الآتي��ة: المتو�سط��ات الح�سابي��ة والانحراف��ات المعيارية، واختبار تحلي��ل التباين الأح��ادي الم�شترك المتعدد. 
و�أظه��رت النتائ��ج �أن المتو�سطات الح�سابية المعدلة للمجموعة التجريبية ج��اءت ل�صالح �أبعاد اختبار مهارات 
التفكري� الا�ستدلالي، وعند ح�ساب مربع ايت��ا )η2( من تباين بعد الا�ستدلال الا�ستنباطي بين المجموعتين 
ج��اءت ل�صالح طريقة التدري���س الم�ستخدمة في الدرا�سة. وعند ح�ساب المتو�س��ط الح�سابي المعدل للمجموعة 
التجريبي��ة عل��ى اختب��ار مهارات التفكري� الا�ست��دلالي ولمعرفة حجم الأث��ر تم ح�ساب مربع ايت��ا )η2( بلغ 
حج��م الأث��ر لاختبار ال��ذكاء اللغ��وي �أي �أن التباين في اختبار مه��ارات التفكير الا�ستدلالي بني� المجموعتين 
يع��ود لطريقة التدري���س با�ستخدام مدخل الت�صور الب�صري المكاني ل�صالح الإن��اث، و�أو�صت الدرا�سة ب�ضرورة 
التركي��ز على تنمية مهارات التفكير الا�ست��دلالي والا�ستقرائي والا�ستنباط��ي في تدري�س مو�ضوعات التربية 

الاجتماعية. 

الكلم��ات المفتاحي��ة: مدخ��ل الت���صور الب�صري المكاني، تنمي��ة مهارات التفكري� الا�ستدلالي، م��ادة التربية 
الاجتماعية والوطنية، طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي.
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Effectiveness of Imaginary Visual Spatial Approach to 
Teach Social and National Education Subject in Developing 
Deductive Thinking Skills of the Ninth Grade Students in 

Jordanian Schools

Abstract:

The aim of the study was to identify the effectiveness of the spatial 
visual approach to teach the social and national education subject in the 
development of deductive thinking skills among the ninth grade students 
in Jordanian schools. In order to achieve the objective of the study, an 
experimental random sample consisting of (33) female students and a 
controlled sample consisting of (31) male students were chosen in the first 
semester of the school year (2017/ 2018). A multiple choice test consisting 
of (25) items was administered to the study sample. The means, standard 
deviations and multivariate analysis test were used to analyze the data. The 
results showed that the modified mean of the experimental group was in favor 
of the dimensions of the deductive thinking skills test; when calculating the( 
η2) square of the variance after the deductive reasoning of the of inductive 
and deductive thinking skills test between the two groups it was in favor of 
the teaching method used in the study. When calculating the modified mean 
of the experimental group on the deductive thinking skills test and in order 
to identify effect of the volume, ETA (η2) was calculated as the effect of the 
linguistic intelligence test, i.e. the difference in the inductive thinking skills 
test between the two groups was due to the teaching method by using the 
imaginary visual spatial introduction in favor of female students. The study 
recommended that it is necessary to focus on developing the inductive, 
deductive and inferential thinking skills in teaching social education issues.

Keywords: the imaginary visual spatial approach, developing deductive 
thinking skills, social and national education subject, ninth grade students.
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المقدمة:
�أ�صب��ح الع���صر الح��الي ي�شهد تط��ورات مت�سارعة تزاي��دت بها المعرف��ة العلمية والتربوية ب���شكل �سريع، 
وتع��ددت الو�سائ��ل التكنولوجي��ة الحديث��ة في توفيره��ا و�إمكاني��ة الح�صول عليه��ا، ومع هذا التط��ور والتغير 
والانفجار المعلوماتي واجه الفرد العديد من التحديات الكبيرة، مما انعك�س ذلك على الجهات الم�س�ؤولة �إعداد 
ي��ات التي تعتر�ض طريق��ه في الحياة ليتمكن من  الف��رد �إع��داداً يجعله قادراً عل��ى مواجهة الم�شكلات، والتحدِّ

التكيف معها، و�إيجاد الحلول المنا�سبة التي تعينه على التعامل مع متطلبات الع�صر الحالي. 
�إنَّ الم�س�ؤولي��ة تق��ع عل��ى عات��ق الجه��ات التربوي��ة لأنَّ هدفها تنمي��ة الفرد تنمي��ة �شاملة متكامل��ة من جميع 
الجوان��ب الروحي��ة، والعقلي��ة، والنف�سية، والاجتماعي��ة، والج�سدية، لإع��داد الفرد ال�صالح �إع��داداً �شاملًا 
متكاماًل� متزناً ليك��ون نافعاً لنف�سه ولمجتمعه. ف�أ�صب��ح من ال�ضروري �أن تنه�ض العملي��ة التعليمية والتدريبية 
نحو العناية والاهتمام بهذه المتغيرات وتوجيه م�سارها، لتنهل من معينها ما يحفّزها للقيام بمهامها وواجباتها 
في خدم��ة الب�شرية، خ�صو�صاً مع توافر وتطور �صيغ التعلم و�أ�ساليبه، ووجود بيئات م�ساعدة وم�صادر متعددة 

للتعلم الذاتي الن�شط. 
لذا �أ�صبح من ال�ضروري مواكبة العملية التعليمية لهذه التغيرات، ومواجهة الم�شكلات الناجمة عنها با�ستخدام 
�أنم��اط وطرائ��ق تدري���س تتنا�س��ب وطبيع��ة المتعلمني� )Kaufmann & Helstrup, 1985(، ويت�أتى ذلك 
خال�ل تطوي��ر التعليم عن طري��ق و�ضع فل�سفة جدي��دة، تهدف �إلى تغيري� تفكير الطلاب با�ستخ��دام �أ�ساليب 
التفكري� ال�سدي��دة بالح��وار المنظ��م، والإجابة ع��ن الأ�سئلة ال�ساب��رة، وتنفي��ذ الواجبات ال�صفي��ة والبيتية، 
، واعتبار الطال��ب �أ�سا�س عملية  ليكون��وا قادري��ن على مجابهة الم���شكلات التي تواجههم في عالم �سري��ع التغّري
التعلّ��م، وتنمي��ة قدراته ومهاراته عل��ى التعامل مع الم�شكلات الم�صاحبة للتطور التقن��ي الهائل، بنظرة فكرية 

علمية وعملية، ومحاكمتها بمنهجية منزهة عن الهوى، وبعيدة عن الحفظ والتلقين وبرمجة العقول.
والأ�سالي��ب التدري�سي��ة الناجح��ة ت�ساعد المعلمني� للو�صول �إلى �أهدافه��م في �أقل وقت و�أي�سر جه��د، مع �إثارة 
اهتم��ام الطلب��ة وتحفيزه��م على العم��ل الإيجابي، والم�شارك��ة الفاعلة �أثن��اء الح�صة الدرا�سي��ة، وتثبيت �أو 
ا�ستبق��اء الحقائ��ق والمع��ارف وفهمها فهماً �سليم��اً لا ا�ستظه��اراً لمحتويات الم��ادة فقط، وت�شجيعهم عل��ى التفكّر 
الا�ست��دلالي، وت�شجيعه��م على الم�شارك��ة الإيجابية، والعمل الجماع��ي المنظم، من غير �أن ي�س�أم��وا �أو يملوا من 

الدر�س، �أو يح�صل لهم �شرود ذهنيّ )يا�سين، 2012(.
را�سية بطريقة جيدة ل��ن يتحقق بالمرور ال�سريع على الم��ادة، �أو با�ستخدام  �إنَّ تعلُّ��م المعلوم��ات وفهم الم��ادة الدِّ
��َّمنا يتحقق ذلك عن طري��ق توظيف ا�ستراتيجي��ة تعليم مق���صودة، ت�ؤكد التفكير  الة، �إ طريق��ة تعل��م غير فعَّ
ا يتطلب عملًا، وجهداً  �سبيلًا لنماء الفهم العلمي الدقيق، ومن ناحية �أخرى ف�إنَّ الفهم لا يحدث اعتباطاً، و�إَّمن
م��ن المتعلم، فه��و يتطلب اهتمام��ه ب�أعمال المدار���س، وربط المعلومات الجدي��دة بالمعلومات ال�سابق��ة كي ت�صبح 

جزءاً من بنائه المعرفي )�إبراهيم، 2005(. 
وللتربي��ة الاجتماعي��ة والوطنية �أهمية كبيرة في حي��اة المتعلمين، حيث تعتبر من �أكثر الم��واد �صلةً وارتباطاً 
بالبيئة المحيطة، والمجتمع وم�شكلاته، وتحدياته. ويعتبر �إعداد المواطن ال�صالح القادر على الم�شاركة في بناء 
را�سات الاجتماعية  مجتمع��ه م��ن الأهداف التي ت�سعى �إليه��ا مناهج الدرا�س��ات الاجتماعية، حيث ت���شكل الدِّ
ميداناً هاماً من الميادين الأ�سا�سية في مناهج التعليم الأ�سا�سي، وت�سهم �إلى حد كبير في تنمية القدرة على حل 
الم���شكلات، والتفكير العلمي، وكذلك تنمية �شعور الفرد ب��دوره الاجتماعي، وخلق ال�شخ�صية الاجتماعية بما 
توف��ره م��ن معلومات ومواقف ت�ساع��د على �إدراك الطالب لحقيق��ة ما يجري في المجتمع �سيا�سي��اً، واقت�صادياً، 

واجتماعيا، وثقافياً )الزيادات وقطاوي، 2010(.
فالتعليم يعتمد على التعليم اللغوي )اللفظي(، بينما هناك �أ�شكال عدة من التعبير الب�صري كال�صور، والر�سوم 
التخطيطية، والأ�شكال. فالإدراك الب�صري يبد�أ بم�شاهدة ال�صورة وت�سجيلها بالدماغ، والتعبير عنها ب�أ�شكال 
وو�سائل متعددة، وتكمن عند الأفراد �إمكانات ب�صرية هائلة يمكن ا�ستغلالها، وال�صورة �أكثر تجريداً من ال�شيء 
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نف�س��ه �أو نم��وذج عن��ه، ولكنها �أكثر واقعية من الألف��اظ المجردة التي ت�صف ذلك ال���شيء، ويعود تفوق ال�صور 
في التعبري�، والات���صال �إلى �أنَّ ح�سا�سي��ة الب�صر �أن�شط الحوا���س في العملية الذهنيّ��ة؛ لأنَّ غالبية الت�صورات 

الذهنية هي ت�صورات ب�صرية )عبيدات و�أبو ال�سميد، 2013(. 
والت���صور الب���صري الم��كاني يجعل �أفكار الطال�ب المجردة مرئي��ة ومح�سو�سة، كم��ا �أنَّه ي�سه��م في ربط المعرفة 
ال�سابقة بالمفاهيم الجديدة، وتزويد �أبنية للتفكير، والمناق�شة، والتخطيط، وكذلك التركيز على الأفكار التي 
تق��ود للفه��م والتعلم. فهو مدخل للتعليم والتعلم يمكن من خلاله تق��ديم المعلومات، والأفكار في �صورة ب�صرية 
من خلال الو�سائط الب�صرية؛ مّما يتيح للطلاب التعرف على تلك المعلومات، وو�صفها، وتف�سيرها، والقيام بعمل 

.)Golon, 2008 (تمثيلات ب�صرية وذهنية لها، وربطها بخبراتهم ال�سابقة في بنيته المعرفية
مشكلة الدراسة وأسئلتها:

تتف��ق كافة النظري��ات التربوية الحديثة في الاهتمام بطلبة المرحل��ة الأ�سا�سية في التعليم، ويبرز ذلك 
بتوافر العديد من المفاهيم التربوية في مقررات التربية الاجتماعية والوطنية، التي ت�ؤدي دوراً فعالًا وم�ؤثراً 
في توجي��ه الن�شء وفي عمليت��ي التعليم والتعلم، كل ذلك يتطلب معلما كفئا يتمثل دوراً �أكثر �شمولية وتكاملًا، 
مبني��اً عل��ى الفهم والتطبيق ال�شمولي لمهارات التفكير الا�ست��دلالي، وامتلاكه لمهارات توظيف الت�صور الب�صري 
والمكاني بمادة التربية الاجتماعية والوطنية، ولأجل ذلك �أكد كثير من التربويين المعا�صرين على �أن التعليم 
ب�شكل��ه الح��الي يدور في فلك بع�ضه البع�ض لتوظيف مهارات التفكير، وت�شجيعها عند الطلاب وت�ضمينه كجزء 

من المنهج التعليمي. 
وعلي��ه فم�شكل��ة الدرا�س��ة تتح��د في الك�شف عن واق��ع فاعلية مدخل الت���صور الب�صري الم��كاني لتدري�س مادة 
التربي��ة الاجتماعي��ة والوطنية في تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلب��ة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي في 
المدار���س الأردني��ة، علماً �أن الدرا�سات الحديثة �أجمعت بوجود �ضعف في توظيف مهارات التفكير الا�ستدلالي، 
وق��د يعود ذلك �إلى الطرائق الاعتيادية المتَّبع��ة في تدري�س الدرا�سات الاجتماعية، التي ما زالت تعتمد على 

المعلم دون �إعطاء المتعلم الفر�صة للت�أمل، والملاحظة. 
وم��ن هنا ج��اءت ه��ذه الدرا�سة لت�شجي��ع معلم��ي الدرا�سات الاجتماعي��ة في اختي��ار �أ�ساليب حديث��ة ت�ساعد 
الطال��ب على �إث��راء معلوماته، و�إك�سابه مهارات التفكري� المتنوعة، وتعلم �أ�ساليب تفكري� �سليمه، و�إ�ضفاء روح 
المتعة والحما�سة �أثناء عملية التعلم، وم�سايرة الاتجاهات التربوية الحديثة التي تنادي ب�ضرورة ا�ستخدام 

طرائق و�أ�ساليب وا�ستراتيجيات متنوعة في التدري�س. 
كم��ا يتفق ذلك مع درا�س��ة عبيدات و�أبو ال�سميد )2013( التي بينت �أنَّ الدم��اغ الأي�سر يهتم باللغة، والمنطق، 
ر، والل��ون، و�أحلام اليقظة،  ا الجانب الأيم��ن فيهتم بالنغم، والت�صوُّ والترتي��ب، والأرق��ام، والتفكير الخطي، �أمَّ
ر الم��كاني. ويتفق ذلك م��ع �أك��ده Mohler ا)2008( �إلى �أنَّ مدخ��ل الت�صور الب�صري يلع��ب دوراً مهماً  والت���صوُّ
ورئي�س��اً في عملي��ة التعليم والتعل��م، و�أنَّ الأ�شخا�ص الذي��ن ي�ستخدمون الن�صف الأيمن م��ن الدماغ لديهم �أداء 
�أف���ضل م��ن الأ�شخا�ص الذين ي�ستخدم��ون ن�صف الدماغ الأي�سر م��ن خلال نظرية التعل��م القائمة على جانبي 
الدماغ، التي ت�ؤكد الاهتمام بمداخل التعليم والتعلم التي تعمل على تكامل وظائف الن�صفين الكرويين للدماغ 

بما ي�سهم في تعلم ذي معنى. 
م��ن هن��ا جاءت هذه الدرا�س��ة لتك�شف عن مدى فاعلية مدخل الت�صور الب�صري الم��كاني لتدري�س مادة التربية 
الاجتماعي��ة والوطني��ة في تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة ال���صف التا�سع الأ�سا�سي في المدار�س 
الأردنية. وحيث �أجابت هذه الدرا�سة الحالية عن ال�س�ؤال التالي: "ما فاعلية مدخل الت�صور الب�صري المكاني 
لتدري�س مادة التربية الاجتماعية والوطنية في تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة ال�صف التا�سع 

الأ�سا�سي في المدار�س الأردنية"؟ 
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ويتفرع من ال�س�ؤال الرئي�سي الأ�سئلة الآتية:
ԀԀ ال�س�ؤال الأول: ما فاعلية مدخل الت�صور الب�صري المكاني في تنمية مهارة الا�ستدلال الا�ستنباطي بمادة

التربية الاجتماعية والوطنية لدى طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي؟ 
ԀԀ ال�س���ؤال الث��اني: ما فاعلي��ة مدخل الت���صور الب�صري الم��كاني في تنمية مه��ارة الا�ست��دلال الا�ستقرائي

لتدري�س مادة التربية الاجتماعية والوطنية لدى طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي؟ 
ԀԀ ال�س���ؤال الثال��ث: ما فاعلية مدخل الت���صور الب�صري المكاني في تنمية مه��ارات التفكير الا�ستدلالي ككل

للتدري�س بمادة التربية الاجتماعية والوطنية لدى طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي؟ 
أهداف الدراسة: 

هدفت هذه الدرا�سة �إلى تحقيق ما يلي:
التع��رف �إلى فاعلي��ة مدخ��ل الت�صور الب�صري الم��كاني في تنمية مهارة الا�ست��دلال الا�ستقرائي للتدري�س  	-

بمادة التربية الاجتماعية والوطنية لدى طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي. 
التع��رف �إلى فاعلي��ة مدخل الت�صور الب�صري الم��كاني في تنمية مهارة الا�ست��دلال الا�ستنباطي للتدري�س  	-

بمادة التربية الاجتماعية والوطنية لدى طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي.
التع��رف �إلى فاعلي��ة مدخل الت�صور الب�صري المكاني في تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي ككل للتدري�س  	-

بمادة التربية الاجتماعية والوطنية لدى طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي.
أهمية الدراسة: 

تكمن �أهمية الدرا�سة الحالية في الجوانب التالية:
تفي��د الدرا�سة في تنمية مهارت��ي الا�ستقراء والا�ستنباط لدى طلبة ال���صف التا�سع الأ�سا�سي في مدار�س  	-

وزارة التربية والتعليم الأردنية.
الإ�سه��ام في تق��ديم �أن�شط��ة تعليمي��ة متنوع��ة وف��ق مدخ��ل الت���صور الب���صري الم��كاني لتنمي��ة التفكير  	-

الا�ستدلالي.
تق��ديم �إط��ار نظري وتجريب��ي يواكب الاتجاه��ات العلمية الحديث��ة لتطوير تدري�س مق��ررات التربية  	-

الاجتماعية قد ي�ستفيد منه المعلمون، ومطورو المناهج التعليمية.
تقديم اختبار في مهارات التفكير الا�ستدلالي قد ي�ستفيد منه الطلاب، والمعلمون. 	-

توفري� دلي��ل للتدري�س بمدخل الت���صور الب�صري المكاني؛ لتنمي��ة مهارات التفكير الا�ست��دلالي، مّما يعين  	-
معلمي الدرا�سات الاجتماعية على التح�ضير وفق المدخل.

حدود الدراسة: 
تتحدد نتائج هذه الدرا�سة بمجموعة من المحدد، هي: 

المحدد الب�شري والمكاني: تم تطبيق هذه الدرا�سة على طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي في مدر�سة غرناطة  	-
الأ�سا�سية، ومدر�سة �ضاحية اليا�سمين الأ�سا�سية التابعة لمديرية ق�صبة عمان الأولى في الف�صل الدرا�سي 

الأول للعام الدرا�سي )2017 /2018م(. 
المحدد الزماني: تم تطبيق هذه الدرا�سة خلال الف�صل الدرا�سي الأول للعام الدرا�سي )2017 /2018م(. 	-
المح��دد المو�ضوع��ي )الإجرائ��ي(: اقت�صرت نتائج الدرا�سة عل��ى �صدق وثب��ات �أداة الدرا�سة الم�ستخدمة  	-
والت��ي تمثل��ت ب�إعداد اختبار من متعدد بلغت فقراته )25( فقرة لقيا�س فاعلية مدخل الت�صور الب�صري 
الم��كاني لتدري�س م��ادة التربية الاجتماعية والوطنية في تنمية مه��ارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة 

ال�صف التا�سع الأ�سا�سي في المدار�س الأردنية.
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مصطلحات الدراسة:
فاعلي��ة: "م��ن م��ادة فَعَ��لَ: الفاعلية من الفع��ل فَعَلَ، وه��و كناية عن كل عم��ل متعدِ �أو غري� متعدِ" )ابن  	-
منظ��ور، 2003، 13(. ويعرّفه��ا �شحاتة والنجار )2003( ب�أنَّها مدى الأثر الذي يمكن �أن تحدثه المعالجة 

التجريبيّة باعتبارها متغيراً م�ستقلًا في �أحد المتغيرات التابعة. 
      ويعرّفه��ا الباحث��ان ب�أنها مقدرة مدخل الت�صور الب�صري المكاني في م�ساعدة طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي 
على تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي �أثناء تفاعلهم مع درو�س مادة الدرا�سات الاجتماعية والوطنية.
مدخ��ل الت���صور الب�صري المكاني: ويُعرفه حن��اوي )2011، 22( ب�أنَّه "مدخل للتعليم والتعلم يعتمد على  	-
ر الب���صري، وتكوين الت���صورات العقليِّة من خال�ل مجموعة م��ن الا�ستراتيجيات التي  ��ل، والت���صوُّ التخيُّ
تعم��ل على توظيف الق��درات الب�صرية المكانية للطلاب، والا�ستعانة بالعديد من الو�سائط الب�صرية مثل 
ا�ستخ��دام ال���صور، والر�س��وم، والألغاز الم���صوّرة، والمت�شابهات الم���صوّرة، والأ�شكال التو�ضيحي��ة، والنماذج 

المج�سّمة، والألعاب الب�صرية". 
ويُعرف��ه الباحث��ان ب�أنه مدخل تدري�سي يتم ع��ن طريقه تقديم المعلومات والأفكار ب���صورة ب�صرية من خلال 
الو�سائ��ط الب�صري��ة، بحي��ث يعمل على تنمي��ة مهارات التفكير الا�ست��دلالي، وهذه الو�سائ��ط الب�صرية تكون 

مرتبطة بمحتوى الوحدة. 
المه��ارات: يُعرفه��ا �شحات��ة والنجار )2003( ب�أنها �أي ���شيء تعلمه الفرد لي�ؤديه ب�سهول��ة ودقة، والمهارة  	-

ب�شكل عام هي ال�سهولة في عمل من الأعمال، وهي تنمو نتيجة لعملية التعليم. 
        ويُعرفه��ا الباحث��ان بق��درة الطلب��ة عل��ى القي��ام بعمليت��ي: الا�ستنب��اط ال��ذي ي�سري� م��ن ال��كل للجزء، 

والا�ستقراء الذي ي�سير من الجزء للكل. 
التفكري� الا�ست��دلالي: ويُعرف��ه العف��ون وعبد ال�صاح��ب )2012( ب�أنه عملي��ة عقلية منطقيّ��ة تت�ضمن  	-
مجموع��ة م��ن المه��ارات الفرعي��ة التي تب��دو في كل ن���شاط عقلي مع��رفي، يتمي��ز با�ستق��راء القاعدة من 
جزيئاته��ا، وا�ستنباط الج��زء من الكل، �إذ ي�سير فيه الفرد من حقائق معروف��ة، �أو ق�ضايا م�سلم ب�صحتها 

�إلى معرفة المجهول ذهنياً. 
وعرفه الباحثان ب�أنَّه عملية ذهنية يقوم بها الفرد با�ستخدام ما يتوفر لديه من معلومات ت�ساعده في الو�صول 
�إلى قان��ون، �أو قاع��دة، �أو تعميم، �أو الو�صول �إلى ا�ستنتاجات جديدة عن طريق ا�ستخدام القوانين، والقواعد 
المتواف��رة لدي��ه، �أي �إنَّ��ه ي�ستخدم المعلوم للو���صول �إلى المجهول من خلال درا�سته لوح��دة الدرا�سة با�ستخدام 

مدخل الت�صور الب�صري المكاني. 
الإطار النظري:

يع��د مدخل الت�صور الب�صري من �أهم الأ�سالي��ب التعليمية التي تنمي التفكير لدى المتعلمين، والذي يُكمل 
الحلق��ة المفق��ودة في المناه��ج الدرا�سي��ة، ويواجه التحديات الت��ي يفر�ضها ع���صر الثورة المعلوماتي��ة، والتعلُّم 
بمدخ��ل الت�صور الب�صري المكاني ي�ساع��د على تب�سيط المحتوى التعليمي، بحيث ي�سهل على المتعلم فهمه، وذلك 
ع��ن طري��ق توظيف مجموع��ة م��ن الأدوات الب�صرية التي من خلالها تت��م عملية المعالج��ة الب�صرية المكانية 
للمعلومات المجردة، ويتطلب ذلك مجموعة من العوامل التي تتفاعل مع بع�ضها البع�ض كالقدرة على الإدراك، 

 .)Bugajska, 2003, 1( ل والتنظيم، والتخيُّ
��ل، والت�صور  ويمك��ن تعري��ف مدخل الت���صور الب�صري الم��كاني ب�أنَّه مدخ��ل للتعليم، والتعل��م يعتمد على التخيُّ
الب�صري، ويهدف لتوظيف القدرات الب�صرية المكانية لدى المتعلمين في اتجاهين متوازيين �أولهما: قيام المتعلم 
بتميي��ز وتف�سري� المعلومات الممثلة ب�صري��اً. وثانيهما: قيام المتعل��م بعمل تمثيلات ب�صرية مكاني��ة للمعلومات، 
والأف��كار ب���شكل يتم فيه ربط الخرب�ات الجديدة مع الخبرات ال�سابقة الموج��ودة في البنية المعرفية للمتعلم، 
�أو با�ستخ��دام الو�سائ��ط الب�صري��ة ك�أدوات لتحقي��ق ه��ذا الرب��ط )المنري�، 2007(. ويتف��ق ب��ركات )2006( 
والدمردا�ش�� )2008( عل��ى �أن الت���صور الب�صري المكاني يعني ق��درة المتعلم على تخيل الأ�شي��اء، وا�ستطاعته 
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القي��ام بمجموع��ة م��ن الأن�شطة الب�صري��ة التي تت�ضم��ن �إدراك العلاق��ات، والمعلومات المكاني��ة، وتحويل هذه 
المعلومات �إلى �صورة عقلية يمكن ا�ستدعا�ؤها دون الرجوع �إلى المتغير الفيزيقي الأ�صلي. ويرى عبيد )2004( 
�أنَّ مفه��وم الت���صور الب�صري المكاني يعني القدرة على الإدراك المكاني، والقدرة على التفكير الب�صري من خلال 
ل،  ال���صور، والخرائ��ط، والت�صميمات، والمخطط��ات، والر�سوم، والأ���شكال، والنماذج، كذلك الق��درة على التخيُّ

والت�صور الذهني، و�إدراك العلاقات. 
ԀԀ:أهمية مدخل الت�صور الب�صري المكاني�

�أثبت��ت الأبح��اث والدرا�سات �أنَّ دم��اغ الإن�سان ي�ستطيع ا�ستيعاب )36000( ���صورة في الدقيقة، و�أنَّ ما يتراوح 
م��ا بني� )80 % - 90 %( م��ن المعلومات التي يتلقاها الدماغ ت�أتي عن طريق تكامل وتركيب هذه المعلومات 
م��ع العملي��ات الب�صرية من خال�ل حا�سة الإب�صار، وقد ثب��ت �أنَّ لكل �شخ�ص عمليات خا���صة به للح�صول على 
المعرف��ة، وه��ي مختلف��ة ع��ن الآخري��ن )Costa, 2001,18(. كم��ا �أنَّ البحوث الت��ي �أجريت عل��ى الدماغ في 
ال�سن��وات الأخيرة �أو�ضحت �أنَّ الدماغ الأي�س��ر يهتم باللغة، والمنطق، والترتيب، والأرقام، والتفكير الخطي، �أو 
ر  ر، واللون، و�أحلام اليقظة، والت�صوُّ ا الجانب الأيمن فيهتم بالنغم، والت�صوُّ ما ي�سمى بالأن�شطة الأكاديمية، �أمَّ

المكاني، والنظرة الكلية )عبيدات و�أبو ال�سميد، 2013(. 
وق��د تو���صل Swordا)2005، 5( �إلى �أنَّ هناك نوعين من المتعلمني�، الأول: ي�ستخدم جانبي التفكير الب�صري 
واللفظي. والآخر: ي�ستخدم الجانب الب�صري فقط. ويرى Mohlerا)2008( �أنَّ مدخل الت�صور الب�صري يلعب 
دوراً مهم��اً ورئي�س��اً في عملية التعليم والتعلم. واتفق عدد من الباحثين عل��ى �أنَّ الأ�شخا�ص الذين ي�ستخدمون 
الن���صف الأيم��ن من الدماغ لديهم �أداء �أف�ضل من الأ�شخا�ص�� الذين ي�ستخدمون ن�صف الدماغ الأي�سر من خلال 
نظرية التعلم القائمة على جانبي الدماغ، التي ت�ؤكد الاهتمام بمدخل التعليم والتعلم التي تعمل على تكامل 

وظائف الن�صفين للدماغ بما ي�سهم في حدوث تعلم ذي معنى لدى المتعلم. 
ويلخ�ص�� عب��د الملك )2010( �أهمية المدخل الب���صري المكاني ب�أنه يعتمد على ا�ستخ��دام اللغة الب�صرية التي 
��ل تذك��ر المعلوم��ة وبقائه��ا لفترة �أط��ول، وي�ساع��د على تنمية الق��درة المكاني��ة وحل الم���شكلات بطرائق  تُ�سهِّ
متنوع��ة تعتم��د على التمثي��ل الب�صري للأفكار والمعلوم��ات، والتوا�صل مع الآخرين وتنمي��ة القدرة الب�صرية 

المكانية التي تُعد �إحدى القدرات الأ�سا�سية التي يجب توظيفها وتنميتها للمتعلمين.
ԀԀ :خطوات التدري�س بمدخل الت�صور الب�صري المكاني

يتف��ق عفان��ة )2009( وب��ركات )2006( عن��د التدري���س بمدخ��ل الت���صور الب�صري عل��ى المعلم القي��ام بعدة 
خطوات هي: 

1 - عر�ض ال�شكل �أو النموذج المعّرب عن الموقف وتحديد المطلوب.
- تزويد المتعلم ببع�ض المعلومات عن ال�شكل التي قد تكون زائدة �أو ناق�صة.  2

- ر�ؤية العلاقات في ال�شكل وتحديدها للا�ستفادة منها في فهم العمليات المجردة.  3
- ا�ستنتاج علاقات جديدة من ال�شكل بناءً على المعلومات والعلاقات ال�سابقة.  4

- التفكير ب�صرياً في ال�شكل في �ضوء مواطن الغمو�ض والفجوات التي تمَّ تحديدها.  5
��ل للحل عقلياً من  ��ل الح��ل م��ن خلال ال�شكل المعرو�ض�� مع مراعاة الخط��وات ال�سابقة، ويكون التخيُّ 6 - تخيُّ

خلال الكل المعرو�ض.
- �صياغة ال�شكل النهائي من خلال ال�شكل المعرو�ض.  7
مدخل الت�صور الب�صري المكاني وتنمية مهارات التفكير:

�أك��دت درا�س��ة Pinningtonا)2006( عل��ى دور التعل��م الب�صري الم��كاني في تنمية مه��ارات التفكير الذي يعد 
را�سة دور الأن�شطة  هدف��اً من �أهداف تعلم مو�ضوعات التربية الاجتماعية وخا���صة الجغرافيا، كما �أكدت الدِّ
ا ي�ساعد الطال�ب في فهم الظواهر الجغرافية والرب��ط بينها. وفي مدخل  الب�صري��ة المكاني��ة داخل ال�صف، ممَّ
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الت���صور الب���صري المكاني تُعد العين هي العد�سة المكبرة الت��ي تعمل على تو�سيع مجال الر�ؤية لل�شيء المعرو�ض 
ا ي���ؤدي �إلى تن�شيط عملي��ة التفكير لدى  بال���شكل ال��ذي ي�ساعد عل��ى درا�ست��ه، و�إدراك تفا�صيله، وتحليله ممَّ

 .)Karpuk, 2004, 3( المتعلمين
ولبي��ان العلاق��ة بين مدخل الت�صور الب�صري الم��كاني والتفكير الب�صري يعد التفكير الب���صري خطوة �أ�سا�سية 
في مدخل الت�صور الب�صري الذي يعتمد على مكونات وخطوات �أ�سا�سية كا�ستراتيجية تعليمية، �إلا �أنَّ التفكير 
الب���صري لا يمك��ن الاعتماد عليه ب�صورة مبا�شرة في �إحداث نجاحات في حل الم�سائل الريا�ضية، وفهم المفاهيم 
العلمية المجردة، وذلك لاعتماده ب�صورة مبا�شرة على الأ�شكال، والر�سومات، ومكونات العلاقة بين الخ�صائ�ص 
المت�ضمنة فيها غير وا�ضحة؛ لذا ف�إنَّ ذلك ي�ؤثر على نتاجات التفكير الب�صري من ربط ور�ؤية، ور�سم للأ�شكال. 
وم��ن هن��ا ف�إن المدخل الب�صري يتعدى الحل ب�صرياً بعد و�ضع افترا�ضات محتملة للحل عقلياً في �ضوء المعطيات 

المطروحة )عفانة، 2001(. 
 وت��رى دروي�ش�� )2013( �أن المدخ��ل الب���صري الم��كاني يهتم بتنمي��ة القدرة عل��ى التفكير الب���صري من خلال 
عمليتني�؛ �أولهم��ا الإب�صار وذلك با�ستخ��دام حا�سة الب�صر لتعري��ف وتحديد مكان الأ�شي��اء وفهمها، وتوجيه 
ل، وهي عملية تكوين ال�صورة الجديدة عن طريق تدوير و�إعادة  الفرد لما حوله في العالم المحيط. ثانياً التخيُّ

ا�ستخدام الخبرات الما�ضية، والتخيُّلات العقلية، وذلك في غياب المثيرات الب�صرية وحفظها في العقل. 
"فالتفكير لغة: جاء في )المعجم الو�سيط( فكَرَ فَكُرَ وفِكراً: ت�أمل بنظر وروية، وفكر في الأمر: �أعمل العقل 
في��ه ورت��ب بع�ض م��ا يعلم لي���صل �إلى المجهول" )جم��ل، 2008، 26(. وي��رى ج��روان )2007، 40( �أنَّ التفكير 
في �أب�س��ط تعري��ف له "عبارة عن �سل�سلة من الن�شاطات العقليَّة التي يق��وم بها الدماغ عندما يتعر�ض لمثير يتم 
وق".  م، والذَّ م��ع، وال�شَّ ا�ستقبال��ه ع��ن طريق واحد �أو �أكثر م��ن الحوا�س الخم�سة؛ هي: اللَّم���س، والب�صر، وال�سَّ
وت�ؤك��د Costaا)2001( على �أنَّ التفكير عملية عقليَّة معرفيَّة، ت�ؤثر ب�شكل مبا�شر في طريقة وكيفية تجهيز 

المعلومات، والتمثيلات العقليَّة المعرفيَّة داخل العقل الب�شري.
ԀԀ :أنواع التفكير�

 )Beyer( ي��رى بع�ض�� الباحثني� �أمث��ال باي��ر :)Reasoning thinking(( أولا: التفكري� الا�ست��دلالي�
ب�أنَّ��ه "مه��ارة تفكيري��ة يعم��ل عم��ل الم�سهل لتنفي��ذ �أو ممار�س��ة عملي��ات معالجة المعلوم��ات الت��ي ت�شتمل على 
 التف�سري�، والتحليل، والتركيب والتقيي��م، وفي المنطق، والفل�سفة يعني القدرة عل��ى الا�ستنباط، والا�ستقراء" 
)عب��د العزي��ز، 2009، 191(. وبذلك ف�إن التفكير الا�ستدلالي يتطلب الب��دء بالمعلوم، والانتهاء بالتعرّف �إلى 
المجه��ول، و���صدق المقدم��ات حتى يبنى عليها نتائ��ج �صادقة، ووج��ود مقدمة تعطي معلومة تمث��ل جزئيات، �أو 
قانون��ا عام��ا، والتدريب على مه��ارات التفكير الا�ست��دلالي، التحليل، التركي��ب، المقارنة، الت�صني��ف، التعميم، 
التف�سير، التمييز، والانتقال عقلياً من الجزئيات �إلى القاعدة العامة، �أو العك�س، والتو�صل �إلى نتيجة جديدة 

من خلال المقدمات. 
ثاني��اً: التفكير الا�ست��دلالي الا�ستنباط��ي )Deductive Reasoning Thinking(: يق���صد بالا�ستنباط 
��ط، وا�ستنب��ط ال���شيء �أي ا�ستخرج��ه مجته��داً في��ه، ويق��ال: "ا�ستنب��ط الج��واب "  في اللغ��ة "م��ن الفع��ل نبَّ
�س��ه م��ن �أثناء ال�س�ؤال" (مجم��ع اللغة العربي��ة، 2011، 644(. ويعرّف ب�أنَّه "الق��درة على التو�صل  بمعن��ى تلمَّ
 �إلى نتيج��ة ع��ن طريق معالج��ة المعلوم��ات، �أو الحقائق المتوافرة طبق��اً لقواعد و�إج��راءات منطقية محددة" 

)ح�سين، 2009، 198(.
ԀԀ :التفكير الب�صري المكاني

�إنَّ المعرف��ة الب�صري��ة الت��ي اكت�سبها المتعل��م في الما�ضي لا ت�ساعد فقط عل��ى الك�شف عن طبيع��ة الأ�شياء التي 
تظه��ر في المج��ال الب���صري، بل �إنَّها �أي���ضاً تحدد �أماكنها في نظ��ام مكون من مجموعة من الأ�شي��اء، مّما ي�ؤثر في 
�إدراكن��ا للعالم المحيط، وهك��ذا ف�إنَّ �أي �شيء ندركه �أو نلاحظه ينطوي على بع�ض�� المفاهيم الب�صرية وعملية 

.)Karpuk, 2004, 1( التفكير النمطي ليكوّن ما ي�سمى بالتفكير الب�صري



80

�أ.د. علي عبد الكريم محمد الك�ساب      �أ.د. �صالح محمد �أبو جادو
المجلد العا�شر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.4لتطوير التفوق

ԀԀ :الإدراك الب�صري وتكوين ال�صورة الذهنية
الإدراك ه��و "الطريق��ة الت��ي ي�صن��ع به��ا العق��ل معن��ى للع��الم م��ن حول��ه، وفَهمن��ا لكيفي��ة عم��ل الإدراك 
ي�ؤث��ر في الطريق��ة الت��ي نتعل��م به��ا التفكري�، كم��ا �أنَّ��ه م��ن خال�ل الإدراك نتمك��ن م��ن تحقي��ق الق��درة على 
نُن��ا م��ن ر�ؤي��ة الأ�شي��اء ب���صورة مختلف��ة"  ر�ؤي��ة الأ�شي��اء بو���ضوح، وات�س��اع �أكث�ر، بالإ�ضاف��ة �إلى �أنَّ��ه يمكِّ
)قطام��ي وعم��ور، 2005، 24(. ويعتم��د المتعلم��ون في ظ��ل مدخ��ل الت�صور الب���صري المكاني عل��ى تكوين �صور 
عقلي��ة ع��ن الم��ادة المتعلم��ة، حيث ي�ستطيع��ون ا�ستدع��اء ال���صورة العقليَّة لل���شيء في الوقت ال��ذي يحتاجون 
ا يت��م تعلمه  �إلي��ه، والبع�ض�� ي�شب��ه ه��ذه العملي��ة ب�أف��راد لديهم �سب��ورة بي���ضاء لعمل قائم��ة من ال���صور عمَّ

.)Golon, 2008, 12( 
ԀԀ :الذاكرة الب�صرية

ف الذاك��رة الب�صرية ب�أنَّه��ا هي مجموعة من العملي��ات المعرفية التي تقوم بالتخزي��ن الم�ؤقت، ومعالجة  وتُع��رَّ
المعلوم��ات الب�صري��ة المكاني��ة كال���صور الثابت��ة والمتحرك��ة. ويع��رف ب��ادلي المك��ون الب�صري الم��كاني للذاكرة 
العامل��ة ب�أن��ه " نظام لديه القدرة على الاحتف��اظ الم�ؤقت ومعالجة المعلومات الب�صري��ة المكانية، و�أداء الدور 
 المه��م في التوجي��ه الم��كاني، وفي ح��ل الم���شكلات الب�صري��ة المكانية. وذل��ك من خال�ل الإح�سا���س، �أو عن طريق

.)Baddeley, 2002(الذاكرة طويلة المدى 
ԀԀ:دور معلم الدرا�سات الاجتماعية في مدخل الت�صور الب�صري المكاني

�أ�صب��ح دور معلم الدرا�سات الاجتماعية في الوقت الحا���ضر القائد والموجه والمر�شد في تعليم وتوجيه الطلبة، 
وعلي��ه �أن يهي��ئ المواق��ف التعليمي��ة لتزوي��د المتعلمني� بمجموعة من المه��ارات والاتجاه��ات والقي��م، وتعليم 
مه��ارات التفكري� الت��ي ت�ساعده��م عل��ى الربط بني� م��ا يكت�سبونه م��ن معلومات وحقائ��ق ومع��ارف، وربطه مع 
الظواه��ر الاقت�صادي��ة والاجتماعية وال�سيا�سية في المجتمع. و�أ�ضحت م��واد الدرا�سات الاجتماعية )التاريخ 
والجغرافي��ا( تهت��م بدرا�س��ة العلاق��ات المكاني��ة في البيئ��ة الجغرافي��ة وربطه��ا بالأح��داث التاريخي��ة، ومع 
تط��ور التقني��ات والأدوات الب�صري��ة ف�إنَّ��ه من ال�ضروري توظيف ه��ذه الأدوات في كافة المق��ررات التي تعتمد 
عل��ى الر�ؤي��ة، وهناك محاولات علمي��ة منهجية لو�ضع النظري��ة الب�صرية في الجغرافي��ا لاعتماد الجغرافيا 
في المق��ام الأول عل��ى الر�ؤية، ويو���صف هذا المفهوم كمنظ��ور انتقائي في مجال جغرافيا الإن�س��ان، وانتقاله من 
م��كان لآخر ي�صع��ب فيها الح�صول على معرفة منظمة، نظراً لاحتواء الع��الم على نظم ومعلومات وتخ�ص�صات 
متع��ددة ومختلف��ة، ومتداخلة تحتاج �إلى �إعادة تنظي��م؛ لذا ف�إنَّ ال�صور، والخرائ��ط، �أو �أي عمل مع المرئيات 
يق��ع في نطاق الجغرافي��ا الب�صري��ة )Schlottmann & Miggelbrink, 2009(. فالتعليم الذي ي�ستخدم 
ال���صور والر�سوم، ويقوم على الر�ؤية والملاحظة للأ�شي��اء، ومعرفة خ�صائ�صها المرئية، والتعرف �إلى العلاقات 
المكاني��ة بالاعتماد على عدة عنا�صر كال�شكل واللون، والو�ضع المكاني ينمي لديه مهارات الملاحظة، والتف�سير، 
والا�ستنت��اج، وفه��م الر�س��وم، والج��داول البياني��ة، والخرائ��ط، وا�ستنت��اج المعلوم��ات، وا�ستخ��دام القواع��د، 

والتعميمات مما ين�شط دوره في تنمية مهارات التفكير. 
الدراسات السابقة:

بع��د �إجراء البحث ع��ن الدرا�سات ال�سابقة التي تتعلق بمو�ضوع الدرا�س��ة تبين وجود عدد من الدرا�سات 
الت��ي تناولت فاعلية مدخل الت�صور الب�صري المكاني لتدري���س مادة التربية الاجتماعية والوطنية في تنمية 
مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي في المدار�س الأردنية، وتم ترتيبها من الأحدث 
�إلى الأقدم، فقد �أجرى ح�سين )2014( درا�سة هدفت �إلى معرفة �أثر ا�ستراتيجية الع�صف الذهني في تنمية 
را�سة  التفكير الا�ستدلالي لدى طالبات ال�صف الأول المتو�سط في تاريخ الح�ضارات القديمة، واُختيرت عينة الدِّ
من طالبات ال�صف الأول المتو�سط من مدر�سة تابعة للمديرية العامة تربية ديالي بالعراق، واتبعت الباحثة 
المنه��ج �شب��ه التجريب��ي في درا�سته��ا، وبلغ عدد �أف��راد العين��ة )60( طالبة، بواق��ع )30( طالب��ة للمجموعة 
التجريبي��ة، و)30( طالب��ة للمجموعة ال�ضابطة، حيث در�ست المجموع��ة التجريبية من خلال ا�ستراتيجية 
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ا المجموع��ة ال�ضابطة فقد در�س��ت بالطريقة المعت��ادة، و�أعدت الباحث��ة اختبارا لقيا�س  الع���صف الذهن��ي، �أمَّ
مه��ارات التفكير الا�ست��دلالي )الا�ستقراء، الا�ستنباط(، وتكوّن الاختبار م��ن )30( فقرة طبق قبلياً وبعدياً. 
و�أ�شارت النتائج �إلى �أنَّ التدري�س المعدّ وفق ا�ستراتيجية الع�صف الذهني �ساعد في تنمية التفكير الا�ستدلالي 
لطالب��ات المجموع��ة التجريبية مقابل المجموع��ة ال�ضابطة، حيت وجد فرق دال �إح�صائي��اً ل�صالح المجموعة 

التجريبية.
وهدف��ت درا�س��ة دروي�ش�� )2013( �إلى معرفة فاعلية المدخ��ل الب�صري المكاني في تنمي��ة المفاهيم الجغرافية 
والق��درة المكاني��ة لدى طلاب المرحلة الإعدادي��ة من �إحدى المدار�س الحكومية بمحافظ��ة القليوبية ببنها في 
م�صر، واتبعت الدرا�سة المنهج �شبه التجريبي، واُختيرت عينة الدرا�سة من طلاب ال�صف الأول الإعدادي، وتم 
تطبي��ق �أداتيّ الدرا�س��ة )اختبار المفاهيم الجغرافية – والقدرة المكانية(، وبينت نتائج الدرا�سة وجود فروق 
ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي درجات الطلاب في التطبيقين القبلي والبعدي في كلٍ من الاختبارين ل�صالح 

التطبيق البعدي في كل من تنمية المفاهيم الجغرافية والقدرة المكانية لطلاب المرحلة الإعدادية.
وهدف��ت درا�س��ة Meneghetti،ا De Beni،ا Gyselinck وPazzagliaا)2013( �إلى تح��ري الدور الم�شترك 
ل في تعزيز تعلُّم الت���صورات المكانية، و�شملت الدرا�س��ة )180( م�شاركاً  للق��درة المكاني��ة، وا�ستراتيجي��ة التخيُّ
ل مت المجموعة �إلى ق�سمني�، ن�صفهم تدرب على ا�ستخ��دام ا�ستراتيجية التخيُّ  في الولاي��ات المتحدة، وق��د قُ�سِّ
) تدري��ب مقاب��ل ع��دم تدري��ب (، وبعد ذل��ك ق�س��م الم�شاركون مرة �أخ��رى ح�سب م��ا يمتلكون من الق��درة على 
الت���صور ذهن��ي عال �أو منخف�ض��، وتمَّ الا�ستماع لكل واحدة من المجموعتين للت���صورات البيئية من حولهم، ثمَّ 
طُل��ب منهم القيام با�سترج��اع المهام قبل وبعد التدريب، �إ�ضافة لذلك قد خ���ضع الم�شاركون لاختبارات ب�صرية 
ل �أنتجت فائدة خا�صة عند المتعلمين ذوي الت�صور الذهني  مكانية ولفظيِّة. و�أظهرت النتائج �أنَّ ممار�سة التخيُّ
المنخف�ض، الذين ا�ستجابوا للتدريب على ا�ستخدام ال�صور الذهنية با�سترجاع �أف�ضل للت�صورات المكانية، وذلك 
ح�س��ب م��ا قي�ست في الاختبار ومهم��ة التمثيل ال�صوري، كما ت�شير النتائ��ج �إلى �أنَّ الأفراد ذوي القدرة المكانية 
��ل، و�أ�صبحوا �أكثر كفاءة في معالج��ة المعلومات المكانية  ال�ضعيف��ة ا�ستف��ادوا من الممار�س��ة با�ستراتيجية التخيُّ

بو�ساطة ت�شكيل �صورة ذهنية للبيئة. 
كم��ا �أن درا�س��ة الجعي��د )2012( هدفت �إلى بناء برنام��ج تدريبي قائم على برنام��ج )Cort( لتعليم التفكير 
لتنمية التفكير الا�ستدلالي في �صورة مديولات تعليمية، وتقنين مهارات اختبار التفكير الا�ستدلالي، والتعرف 
�إلى فاعلي��ة البرنام��ج التدريبي في تنمي��ة التفكير الا�ستدلالي لدى طالبات المرحل��ة الثانوية، وتمَّ ا�ستخدام 
المنهج �شبه التجريبي، وقد طُبق على )36( طالبة من ال�صف الأول ثانوي في الثانوية الواحدة والع�شرين بمكة 
المكرم��ة، وا�ستخدمت الباحث��ة اختباراً لمهارات التفكري� الا�ستدلالي، وبرنامجاً لمه��ارات التفكير الا�ستدلالي. 
و�أ���شارت النتائ��ج �إلى وج��ود فروق دال��ة �إح�صائياً بني� متو�سطي درج��ات الطالبات الم���شاركات في البرنامج في 

القيا�سين القبلي والبعدي في مهارات التفكير الا�ستدلالي في اتجاه متو�سط درجات القيا�س البعدي.
�أم��ا درا�س��ة الجميل��ي )2012( فق��د هدفت التع��رف �إلى �أثر �أنموذج��ي الانتقاء وميرل – نيت�س��ون في اكت�ساب 
را�سة  المفاهي��م التاريخي��ة وتنمي��ة التفكير الا�ستدلالي لدى طال�ب معهد �إع��داد المعلمين، وتكونت عين��ة الدِّ
م��ن )95( طالب��اً، تمَّ تق�سيمه��م �إلى مجموعتين، الأولى �ضابط��ة، والثانية تجريبي��ة، الأولى در�ست ب�أنموذج 
الانتق��اء، وعدد �أفرادها )33( طالباً، والمجموع��ة التجريبية الثانية در�ست ب�أنموذج ميرل – تين�سون، وعدد 
��ا المجموع��ة ال�ضابطة فقد در�س��ت بالطريقة المعت��ادة وعدد �أفراده��ا )32( طالباً،  �أفراده��ا )30( طالب��اً، �أمَّ
وتمَّ �إع��داد اختب��ار اكت�ساب المفاهيم التاريخية، واختبار التفكير الا�ست��دلالي. و�أظهرت النتائج تفوق طلاب 
المجموع��ة التجريبي��ة الأولى الت��ي در�ست ب�أنم��وذج الانتقاء على طال�ب المجموعة التجريبي��ة الثانية التي 
در�س��ت وفق �أنموذج مري�ل – تين�سون في اكت�ساب المفاهيم التاريخية وتنمي��ة التفكير الا�ستدلالي، كما �أ�شارت 
النتائ��ج �إلى تف��وق المجموعتين التجريبيتني� الأولى والثانية عل��ى المجموعة ال�ضابط��ة في اكت�ساب المفاهيم 
التاريخية وتنمية التفكير الا�ستدلالي، و�أ�شارت �أي�ضاً �إلى �أنَّ التدري�س با�ستخدام �أنموذجي الانتقاء ميرل – 

تين�سون �أ�سهم ب�شكل كبير في تنمية العمليات العقلية العليا التي من �أبرزها التفكير الا�ستدلالي.
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و�أج��رى عب��د المجي��د وجميل )2011( درا�س��ة هدفت �إلى معرف��ة بيان فاعلي��ة ا�ستخدام �أطل���س المفاهيم في 
تدري���س وح��دة مقترحة قائمة عل��ى التكامل بني� مفاهيم مادتي العل��وم والدرا�س��ات الاجتماعية في تنمية 
التح�صي��ل والتفكري� الا�ستدلالي لدى طلاب المرحل��ة الإعدادية. وا�ستخدم الباحثان المنه��ج الو�صفي، و�شبه 
التجريب��ي، حي��ث تمثلت عين��ة الدرا�سة من طلاب ال���صف الثاني الإع��دادي بمدر�سة النقرا���شي الإعدادية 
بالقاه��رة، و�أع��د الباحثان اختباراً تح�صيلي��اً للمفاهيم، ومقيا�س��اً للتفكير الا�ستدلالي بمهارت��ي الا�ستق�صاء، 
والا�ستنب��اط. و�أظه��رت النتائ��ج وجود ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائية في اختب��ار تح�صيل المفاهي��م، كما �أكدت 
النتائ��ج وج��ود فروق ذات دلالة �إح�صائية في اختبار التفكري� الا�ستدلالي، مما ي�ؤكد فاعلية ا�ستخدام �أطل�س 

المفاهيم في تدري�س الوحدة المقترحة مقارنة بالطريقة المعتادة.
 وهدفت درا�سة Olkun،ا Sinoplu وDeryakuluا)2009( �إلى الك�شف عن �أثر ا�ستخدام �أن�شطة حا�سوبية 
تفاعليّة في تنمية الت�صور الب�صري المكاني لدى معلمات المرحلة الابتدائية ما قبل الخدمة في كل من: فلندا، 
وتاي��وان، وتركي��ا، والولاي��ات المتحدة الأمريكي��ة، كما �أنها هدف��ت للمقارنة بين الدول الأرب��ع ح�سب م�ستوى 
را�سة )209( معلمة در�سن في ال�سنة الثالثة في  المه��ارات المكانيّ��ة لدى معلمات ما قبل الخدمة، وبلغت عينة الدِّ
كلية التربية، وتكونت من )68( م�شتركة من فلندا، و )44( م�شتركة من تايوان، و)72( م�شتركة من الولايات 
المتح��دة الأمريكي��ة، و)25( من تركيا، وتمَّ تق�سيم الم�شاركات في كل دولة �إلى مجموعتين تجريبية و�ضابطة، 
حيث قامت المجموعة التجريبية ب�أن�شطة حا�سوبية تفاعلية في التحويلات الهند�سية مرة في الأ�سبوع، ولمدة 
�ست��ة �أ�سابي��ع، وتكون��ت الجل�س��ة التدريبية م��ن )15 20- ( دقيقة، وتمثل��ت �أداة الدرا�سة في اختب��ار الت�صور 
را�سة. و�أ�شارت النتائج  الب���صري الم��كاني في الم�ستوى الثلاثي الأبعاد، وتمَّ تطبيقه قبلياً وبعدي��اً على عينة الدِّ
�أنَّ فلن��دا احتلت المركز التعليم��ي الأول بالن�سبة للمقارنة بين الدول ح�سب المهارات المكانية، ثمَّ جاءت بعدها 
ا بالن�سبة لمدى تح�سن المه��ارات المكانية بعد التدريب  تاي��وان فالولايات المتحدة الأمريكي��ة، و�أخيرا تًركيا، �أمَّ
فق��د �أظه��رت النتائ��ج �أنَّ �أداء المجموعتني� في كل م��ن تركيا وتايوان ق��د تح�سن �أدا�ؤهما، حي��ث وجدت فروق 
ذات دلالة �إح�صائية بين المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية في اختبار الت�صور الب�صري المكاني، وذلك ل�صالح 
��ا بالن�سب��ة للولايات المتح��دة الأمريكية، وفلن��دا فلم يوجد تح�س��ن، حيث لم تجد  المجموع��ة التجريبي��ة، �أمَّ
را�س��ة فروق��اً ذات دلال��ة �إح�صائي��ة بني� �أداء المجموعتين التجريبي��ة وال�ضابطة في الدولتني� في اختبار  الدِّ

الت�صور الب�صري المكاني. 
التعقيب على الدراسات السابقة: 

 تبني� م��ن خال�ل الاطلاع عل��ى الدرا�س��ات ال�سابقة �أنه��ا اتفقت م��ع الدرا�س��ة الحالية في اتباعه��ا المنهج 
الم�ستخ��دم في �إج��راء الدرا�س��ة، كدرا�سة عبد المجي��د وجمي��ل )2011( وملاءمتها لتحقيق �أه��داف الدرا�سة، 
وخا���صة م��ا ظه��ر بالهدف الرئي�س��ي وهو تنمية مه��ارات التفكري� المق���صودة في الدرا�سة، ومن ه��ذه الدرا�سات 
درا�س��ة عب��د المجيد وجمي��ل )2012(، ودرا�سة الجميل��ي )2012(، ودرا�س��ة .Meneghetti et alا)2013(، 
وتنوعه��ا في المو�ضوع��ات، حيث جاءت معظ��م الدرا�سات في الدرا�سات الاجتماعي��ة والوطنية التي هدفت �إلى 
تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي، كدرا�سة ح�سين )2014(، ودرا�سة الجميلي )2012(، ودرا�سة عبد المجيد 
وجمي��ل )2011(. ومن خلال عر�ض الدرا�سات ال�سابقة نلاحظ تن��وع الطرائق والا�ستراتيجيات الم�ستخدمة 
في ذل��ك، فق��د ا�ستخدم بع�ضها ا�ستراتيجية الع�صف الذهني، كدرا�س��ة ح�سين )2014(، بينما تميزت الدرا�سة 
الحالية ب�أنها ا�ستخدمت فاعلية مدخل الت�صور الب�صري المكاني لتدري�س مادة التربية الاجتماعية والوطنية 
في تنمي��ة مه��ارات التفكير الا�ستدلالي، لدى طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�س��ي في المدار�س الأردنية باعتبارها من 

الدرا�سات الحديثة، و�أولت الأهمية في توظيف مدخل الت�صور المكاني في تدري�س مو�ضوعاتها.
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منهجية الدراسة وإجراءاتها:
فيم��ا يل��ي و���صف لمجتم��ع الدرا�س��ة وعينته��ا، و�أدوات الدرا�س��ة، وطرائ��ق التحقق م��ن �صدقه��ا وثباتها، 

ومتغيرات الدرا�سة، والمعالجات الإح�صائية التي تم ا�ستخدامها للتو�صل �إلى النتائج. 
منهج الدرا�سة:

ا�ستخ��دم الباحث��ان المنه��ج �شبه التجريب��ي لأنه منا�سب لطبيع��ة هذه الدرا�س��ة، وذلك من خال�ل توزيع �أداة 
الدرا�س��ة عل��ى طلاب المرحل��ة الأ�سا�سية في المدار���س التابع��ة لإدارة التربية والتعليم لمنطق��ة عمان الأولى، 

والقيام بجمعها وتحليل بياناتها �أثناء الف�صل الدرا�سي الأول )2017 /2018م(. 
مجتمع الدرا�سة:

ا�شتمل مجتمع الدرا�سة على جميع الطلاب الدار�سين في المدار�س الأ�سا�سية التابعة لمديرية التربية والتعليم 
لق�صبة عمان الأولى للعام الدرا�سي )2017 /2018م(. 

عينة الدرا�سة:
تم اختي��ار عين��ة ق�صدية تكونت من �شعبتني� من طلبة ال���صف التا�سع الأ�سا�سي، تمثل��ت بمجموعة تجريبية 
عددها )33( طالبة من مدر�سة غرناطة الأ�سا�سية للبنات، ومجموعة �ضابطة عددها)31( طالباً من مدر�سة 

�ضاحية اليا�سمين الأ�سا�سية �أثناء الف�صل الدرا�سي الأول للعام الدرا�سي )2017 /2018م(. 
�أداة الدرا�سة:

�أعد الباحثان �أداة لإجراء الدرا�سة وذلك لجمع بيانات الدرا�سة وتمثلت فيما ي�أتي:
اختب��ار مه��ارات التفكري� الا�ست��دلالي في مادة التاري��خ: حيث قام الباحث��ان ببناء اختبار في مه��ارات التفكير 
الا�ست��دلالي في م��ادة التاري��خ، لوحدة تاري��خ الأيوبيني� والمماليك - غ��زو الفرنجة والغزو المغ��ولي، وجاءت 
ف�صوله��ا كم��ا يل��ي )غزو الفرنج��ة – قيام الدول��ة الأيوبي��ة – الدولة الأيوبي��ة بعد ال�سلطان �ال�صح الدين 
الأيوبي – دولة المماليك – مقاومة المماليك لوجود الفرنجة – مقاومة المماليك للغزو المغولي(، التي يدر�سها 
طال�ب ال�صف التا�سع الأ�سا�س��ي، وتكون الاختبار من )25( فقرة من الاختب��ارات المو�ضوعية من نوع الاختيار 

من متعدد، وقد تم بناء الاختبار وفق الخطوات الآتية:
تحلي��ل محتوى الوحدة الدرا�سية والمت�ضمنة مفاهيم تاريخية، وتعميمات، ومهارات، وحقائق، ومعلومات  	-

معرفية.
تم تحدي��د نتاج��ات التعلم التي يتوقع من الطلبة تحقيقها بعد درا�سته للوحدة، وت�صنيف هذه الفقرات  	-
�إلى فق��رات تناول��ت مهارات التفكير الا�ستنباط��ي وعددها )12( فقرة، وفق��رات تناولت مهارات التفكير 

الا�ستقرائي وعددها )13( فقرة.
كتاب��ة فقرات الاختبار ومراجعته��ا وتنقيحها وطباعته��ا ب�صورتها الأولية، و�إخ��راج الاختبار ب�صورته  	-

النهائية بعد التحكيم.
الهدف من الاختبار: قيا�س مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة 

في وحدة تاريخ الأيوبيين والمماليك – غزو الفرنجة والغزو المغولي.
���صدق الاختب��ار: للتحق��ق م��ن ���صدق الاختب��ار، تم عر���ضه عل��ى لجن��ة م��ن المحكمني� م��ن ذوي الاخت�صا�ص 
والخرب�ة، من �أع�ضاء هيئة التدري�س في الجامع��ات الأردنية، في تخ�ص�صات المناهج وطرائق تدري�س الدرا�سات 
الاجتماعي��ة، وعل��م النف���س الترب��وي، والقيا�س والتق��ويم والتحلي��ل الإح�صائ��ي. حيث بلغ ع��دد المحكمين 
ع�شري��ن محكم��اً، وقد تم الأخذ بملاحظاتهم ح��ول فقرات الاختبار، كما تم تطبي��ق الاختبار على عينة من 
)34( طالباً من مجتمع الدرا�سة، وهم من خارج عينة الدرا�سة، وتم ح�ساب معامل ارتباط وعلامات كل فقرة 
م��ع العلام��ة الكلية للاختبار، حيث تراوحت قي��م معاملات الارتباط بني� )0.79 - 0.85( وهي قيم مقبولة 

لأغرا�ض الدرا�سة. 
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معامال�ت ال�صعوبة والتمييز: تم ا�ستخراج معاملات ال�صعوبة والتميي��ز لفقرات الاختبار، وقد تم مراجعتها 
والتحقق من ملاءمتها، ويبين الجدول )1( هذه القيم.

جدول )1(: معاملات ال�صعوبة والتمييز لجميع فقرات اختبار مهارات التفكير الا�ستدلالي

معاملات التمييزمعاملات ال�صعوبةرقم ال�س�ؤالمعاملات التمييزمعاملات ال�صعوبةرقم ال�س�ؤال
10.570.81140.520.82
20.810.43150.610.65
30.660.69160.550.74
40.790.50170.720.41
50.450.79180.490.78
60.600.74190.580.56
70.710.53200.740.43
80.720.58210.410.69
90.390.73220.660.70

100.430.78230.810.42
110.690.44240.670.48
120.530.81250.580.68
0.530.78الكلي130.470.79

يظه��ر م��ن الجدول )1( �أن معاملات ال�صعوب��ة لفقرات الاختبار تراوحت بني� )0.39–0.81(، وهي معاملات 
 يمك��ن و�صفه��ا ب�أنه��ا مقبول��ة ومنا�سب��ة لتطبي��ق الاختب��ار. وبالن�سب��ة لمعامال�ت التميي��ز فق��د تراوحت بين 
)0.41–0.81( وه��ي معامال�ت مقبول��ة، وت��دل عل��ى ق��درة فق��رات الاختب��ار التمييز بني� المجموع��ة العليا 
والمجموع��ة الدني��ا في م�ستوى المهارات التفكيري��ة الا�ستدلالية الذي تقي�سه فق��رات الاختبار، وبالتالي يمكن 

قبول جميع فقرات الاختبار من حيث معاملات ال�صعوبة والتمييز.
ثب��ات الاختبار: وللتحقق من ثبات الاختبار، تم ح�س��اب معامل الثبات له بطريقة التطبيق و�إعادة التطبيق 
عل��ى عين��ة ا�ستطلاعية من خارج عينة الدرا�سة، وعدد �أفراده��ا )34( طالباً، وبفارق زمني مقداره �أ�سبوعان 
بين التطبيقين الأول والثاني، وقد تم ح�ساب معامل ارتباط بير�سون بين نتائج التطبيقين فكان )0.83(، وهي 

قيمة مقبولة لأغرا�ض الدرا�سة.
تكاف�ؤ مجموعتي الدرا�سة: تم التحقق من تكاف�ؤ مجموعتي الدرا�سة على النحو الآتي:

تم تطبي��ق اختب��ار مه��ارات التفكري� الا�ست��دلالي قبلي��اً عل��ى طال�ب مجموعت��ي الدرا�س��ة. وتم ح�ساب  	-
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لأداء المجموعة على الاختبار، ونتائج اختبار )ت( للعينات 
الم�ستقلة )Independent Samples t test(، تبعاً لمتغير المجموعة، حيث كانت النتائج كما هي مبينة 

في الجدول )2(.
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جدول )2(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي الدرا�سة على اختبار مهارات التفكير الا�ستدلالي 
ونتائج اختبار )ت( للعينات الم�ستقلة في التطبيق القبلي تبعاً لمتغير المجموعة

 المتو�سطالمجموعة مهارات التفكير الا�ستدلالي
الح�سابي

 الانحراف
المعياري

 درجات
الحرية

قيمة
«ت»

 الدلالة
الإح�صائية

5.761.668620.1110.883المجموعة التجريبية مهارة الا�ستدلال الا�ستنباطي )12(
4.431.763المجموعة ال�ضابطة

4.971.497620.1270.867المجموعة التجريبيةمهارة الا�ستدلال الا�ستقرائي )13(
5.470.973المجموعة ال�ضابطة

10.733.675620.0980.913المجموعة التجريبيةالتفكير الا�ستدلالي ككل )25(
9.403.592المجموعة ال�ضابطة

يبني� الج��دول )2( عدم وجود ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائية عند م�ست��وى الدلالة الإح�صائي��ة )α ا≥ 0.05( 
بني� المتو�سط��ات الح�سابية لأداء المجموعتني� التجريبية وال�ضابطة على اختب��ار التح�صيل الدرا�سي في مادة 
التاري��خ في التطبيق القبلي، تبعاً لمتغير المجموعة )ال�ضابطة، والتجريبية(، وهذا ي�شير �إلى تكاف�ؤ مجموعتي 

الدرا�سة في التح�صيل الدرا�سي في مادة التاريخ قبل التنفيذ. 
�إجراءات الدرا�سة: 

من �أجل تحقيق �أهداف هذه الدرا�سة، تم تطبيق مجموعة من الإجراءات التي يمكن تلخي�صها بما يلي: 
تحدي��د اله��دف من الدرا�سة: حي��ث هدفت هذه الدرا�سة التع��رّف �إلى "فاعلية مدخ��ل الت�صور الب�صري  	.1
الم��كاني لتدري���س بم��ادة التربي��ة الاجتماعي��ة والوطني��ة في تنمي��ة مه��ارات التفكير الا�ست��دلالي لدى 
طلب��ة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي" وفقاً لمدخل الت���صور الب�صري المكاني لتدري�س مادة التربية الاجتماعية 
والوطنية في تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي في المدار�س الأردنية".
بن��اء �أداة الدرا�س��ة: قام الباحثان بالاطلاع على الأدب التربوي والدرا�سات ال�سابقة والاختبارات التي  	.2

تتعلق بمو�ضوع الدرا�سة.
تم عر�ض الاختبار المقنن على هيئة من المحكمين من ذوي الاخت�صا�ص لقيا�س �صدقها الظاهري، وتعديل  	.3

المطلوب من المحكمين حول فقرات الاختبار. 
تم توزيع الاختبار بهدف تطبيقه على العينة الا�ستطلاعية للت�أكد من �صدق بنائه وثباته.  	.4

تم تطبيق الاختبار على عينة الطلاب وذلك من خلال مديرية التربية والتعليم لق�صبة عمان الأولى. 	.5
تم جم��ع �أوراق الاختب��ار وت�صنيف��ه، وتفري��غ بياناته��ا وتحلي��ل النتائ��ج با�ستخ��دام برنام��ج التحلي��ل  	.6

الإح�صائي )SPSS(، وعر�ض ومناق�شة النتائج، وا�ستخلا�ص النتائج النهائية والتو�صيات.
متغيرات الدرا�سة: 

ا�شتملت الدرا�سة على المتغيرات التالية:
�أولًا: المتغير الم�ستقل: 

وهي طريقة التدري�س ولها م�ستويان: 	-
الطريقة التجريبية: طريقة التدري�س للوحدة وح�سب مدخل الت�صور الب�صري المكاني. 	-

الطريقة الاعتيادية )التقليدية(. 	-
ثاني��اً: المتغري� التابع: مه��ارات التفكير الا�ستدلالي ال��ذي يعبر عنه نتائج الطلاب على فق��رات الاختبار المعد 

لذلك. 
المعالجات الإح�صائية: ا�ستخدم الباحثان الأ�ساليب والمعالجات الإح�صائية الآتية:
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المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية الو�صفية لعلامات طلاب المجموعتين التجريبية وال�ضابطة  	-
على مهارات التفكير الا�ستدلالي.

.)One-way MANCOVA( إجراء اختبار تحليل التباين الأحادي الم�شترك المتعدد�	 -

عرض النتائج ومناقشتها: 
فيم��ا يلي عر�ض�� للنتائج التي تم التو�صل �إليها بع��د �أن قام الباحثان بجمع البيان��ات بوا�سطة �أداة الدرا�سة؛ 
وهي اختبار " فاعلية مدخل الت�صور الب�صري المكاني لتدري�س مادة التربية الاجتماعية والوطنية في تنمية 
مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي في المدار�س الأردنية". وقام الباحثان بعر�ضها 

وفقاً لأ�سئلة الدرا�سة. 
النتائج المتعلقة بال�س�ؤالين الأول والثاني:

للإجاب��ة عنهم��ا تم ا�ستخ��راج المتو�سط��ات الح�سابية والانحراف��ات المعياري��ة لأبعاد اختبار مه��ارات التفكير 
الا�ست��دلالي ل��دى طال�ب ال�صف التا�س��ع الأ�سا�سي بين �أف��راد المجموع��ة التجريبية وال�ضابطة عل��ى القيا�س 

القبلي والبعدي تبعاً لطريقة التدري�س. ويبين الجدول )3( يبين ذلك. 
جدول )3(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لأبعاد اختبار مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة ال�صف التا�سع 

الأ�سا�سي بين �أفراد المجموعة التجريبية وال�ضابطة على القيا�س القبلي والبعدي تبعاً لطريقة التدري�س

المجموعةالأبعاد
البعديالقبلي

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابي
.5.671.6688.37850التجريبيةالا�ستدلال الا�ستنباطي

4.431.7635.801.031ال�ضابطة
5.051.3957.081.598الكلي

.4.971.4978.23774التجريبيةالا�ستدلال الا�ستقرائي
5.47973.6.471.008ال�ضابطة

5.221.2777.351.260الكلي

يبني� الج��دول )3( وج��ود ف��روق ظاهري��ة في �أداء �أف��راد المجموع��ة التجريبي��ة والمجوع��ة ال�ضابط��ة في 
�أبع��اد اختب��ار مه��ارات التفكري� الا�ستدلالي، تبع��اً للمجموعة حي��ث بلغ المتو�س��ط الح�سابي لاختب��ار مهارات 
الا�ست��دلال الا�ستنباط��ي للمجموعة التجريبية )5.67( على القيا�س القبلي و )8.38( على القيا�س البعدي، 
وللمجموع��ة ال�ضابط��ة على القيا�س القبلي )4.43( وعلى القيا�س البع��دي ) 5.80(. وبلغ المتو�سط الح�سابي 
لمه��ارات الا�ست��دلال الا�ستقرائي للمجموع��ة التجريبية )4.97( على القيا�س القبل��ي و )8.23( على القيا�س 
البع��دي، وللمجموع��ة ال�ضابط��ة عل��ى القيا���س القبل��ي )5.47( وعل��ى القيا���س البع��دي ) 6.47(، ولمعرف��ة 
 م�ستوي��ات الدلال��ة الإح�صائي��ة ل��كل الف��روق تم �إج��راء اختبار تحلي��ل التباين الأح��ادي الم�رت�شك المتعدد 

)One-way MANCOVA( والجدول )4( يبين ذلك.
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جدول )4(: نتائج تحليل التباين الأحادي الم�شترك المتعدد )One-way MANCOVA( للقيا�س البعدي لأبعاد 
اختبار مهارات التفكير الا�ستدلالي بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة

 مجموعالأبعادم�صدر التباين
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�سط
المربعات

قيمة
ف 

 الدلالة
الإح�صائية

(η2)
مربع ايتا

القيا�س القبلي 
)الم�شترك(

7.16117.1619.151.004.138الا�ستدلال الا�ستنباطي
10.334110.33416.138.000.221الا�ستدلال الا�ستقرائي

655.*84.813184.813108.380.000الا�ستدلال الا�ستنباطيطريقة التدري�س
502.*36.794136.79457.460.000الا�ستدلال الا�ستقرائي

.44.60561783الا�ستدلال الا�ستنباطيالخط�أ
.36.49961640الا�ستدلال الا�ستقرائي

150.58363الا�ستدلال الا�ستنباطيالكلي
93.65063الا�ستدلال الا�ستقرائي

   * دال �إح�صائية عند م�ستوى )α  ا≥ 0.05(.
يبني� الج��دول )4( وجود فروق ذات دلال��ة �إح�صائية عند م�ستوى الدلال��ة )α = 0.05( بين �أداء المجوعتين 
التجريبي��ة وال�ضابط��ة عل��ى جميع �أبع��اد اختبار مه��ارات التفكري� الا�ست��دلالي ) الا�ست��دلال الا�ستنباطي، 
والا�ستدلال الا�ستقرائي( حيث بلغت قيمة "ف" للأبعاد على الترتيب )380. ا108, ا57.460( �أي توجد فروق 
ذات دلال��ة �إح�صائي��ة عن��د م�ست��وى الدلال��ة )α = 0.05( بين متو�سط درج��ات �أفراد المجموع��ة التجريبية 
ومتو�سط درجات �أفراد المجموعة ال�ضابطة في القيا�س البعدي على �أبعاد اختبار مهارات التفكير الا�ستدلالي 
تع��زى لطريق��ة التدري�س ولمعرفة لمن تعود الفروق تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية المعدلة بين المجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة. والجدول )5( يبين هذه المتو�سطات.
جدول )5(: المتو�سطات الح�سابية المعدلة �أبعاد اختبار مهارات التفكير الا�ستدلالي تبعاً لمتغير طريقة التدري�س

الخط�أ المعياريالمتو�سط الح�سابي المعدلالمجموعةالبعد
8.297.163التجريبيةالا�ستدلال الا�ستنباطي

5.870.163ال�ضابطة
8.149.148التجريبيةالا�ستدلال الا�ستقرائي

6.551.148ال�ضابطة

ت�ري�ش النتائ��ج في الج��دول )5( �إلى �أن المتو�سطات الح�سابي��ة المعدلة للمجموعة التجريبي��ة جاءت �أعلى من 
المتو�سطات الح�سابية المعدل للمجموعة ال�ضابطة على جميع �أبعاد اختبار مهارات التفكير الا�ستدلالي، وهذا 
ي��دل عل��ى �أن الفروق ل�صالح المجموعة التجريبية، �أي �أن �أداء المجموع��ة التجريبية كان �أف�ضل على القيا�س 
البعدي من المجموعة ال�ضابطة على �أبعاد اختبار مهارات التفكير الا�ستدلالي. ولمعرفة حجم الأثر تم ح�ساب 
مربع ايتا )η2( كما في الجدول )4( �إذ بلغ حجم الأثر لبعد الا�ستدلال الا�ستنباطي )0.655(، وبذلك يمكن 
بين  الا�ستدلالي  التفكير  مهارات  لاختبار  الا�ستنباطي  الا�ستدلال  بعد  في  التباين  من   ) % القول �إن )65.5 

المجموعة التجريبية وال�ضابطة يعود لطريقة التدري�س با�ستخدام مدخل الت�صور الب�صري المكاني.
وبل��غ حج��م الأثر لبع��د الا�ستدلال الا�ستقرائي )0.502(، وبذلك يمكن الق��ول �إن )50.2 %( من التباين في 
بع��د الا�ست��دلال الا�ستقرائ��ي من اختبار مه��ارات التفكير الا�ستدلالي بني� المجموعة التجريبي��ة وال�ضابطة 
يع��ود لطريق��ة التدري�س با�ستخدام مدخ��ل الت�صور الب�صري الم��كاني. ويعزو الباحثان ه��ذه النتيجة �إلى �أنَّ 
ا�ستخ��دام مدخ��ل الت���صور الب�صري الم��كاني ومن ذوي الق��درات المركبة �أن ل��ه دوراً في تنمية مه��ارات التفكير 
الا�ست��دلالي الذي ي�سعى �إليه الطلبة، وي�سهم في تنمية مهارة الا�ستقراء الذي يب�سط عملية عر�ض المعلومات 
الخا���صة بالمعرف��ة لمحت��وى الوح��دة الدرا�سي��ة با�ستخ��دام ال�شبك��ة المفاهيمي��ة الب�صري��ة �إ�ضاف��ة للأ�شكال 
التو�ضيحية، و�سرعتها في التخزين عن طريق تمثيلها في �صور عقليِّة قابلة للا�ستقراء، وتنمية مهاراتهم التي 
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ته��دف �إلى م�ساعدة المتعلمين عل��ى التمثيل الرمزي للعلاقات المكانية بين المفاهي��م المجردة، وتمثيل الأج�سام 
والأ���شكال الب�صري��ة في �صور ذهنية ت�سهل عملية الا�ستقراء، وتعمي��م المفهوم الخا�ص �إلى مفهوم عام، وت�سهل 
عملي��ة ا�ستنب��اط المعنى من ال��كل �إلى الخا�ص، وتف�سير ما تعلم��وه من معارف وحقائق ومفاهي��م ت�ضفي المعنى 
الحقيقي لل�صورة وال�شكل من خلال ا�ستقراء المعلومات الواردة في البيانات، وت�سهم الأن�شطة الب�صرية المكانية 
في تنمي��ة ق��درات الطلبة وخا�صة الملاحظة التي تمكنهم من الا�ستنب��اط، والا�ستقراء، وتنمية قدرة الطلبة 
��ل، والقدرة على التذكر، وبق��اء �أثر التعلم، وزيادة القدرة عل��ى التذكر. وتتفق  عل��ى ال���صور العقلية، والتخيُّ
نتائ��ج ه��ذا ال�س�ؤال مع نتائج درا�سة ح�سين )2014( والتي �أك��دت نتائجها �أنَّ التدري�س المعدّ وفق ا�ستراتيجية 
الع���صف الذهن��ي �ساعد في تنمية التفكري� الا�ستدلالي لطالب��ات المجموعة التجريبية، حي��ت وجد فرق دال 
�إح�صائياً ل�صالح المجموعة التجريبية. ونتائج درا�سة عبد المجيد وجميل )2011( التي �أكدت نتائجها وجود 
فروق ذات دلالة �إح�صائية في اختبار تح�صيل المفاهيم، ووجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في اختبار التفكير 
الا�ست��دلالي. وتختل��ف مع نتائ��ج درا�س��ة. Olkun et alا )2009( الت��ي �أكدت عدم وجود ف��روق ذات دلالة 

�إح�صائية بين �أداء المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في اختبار الت�صور الب�صري المكاني.
النتائ��ج المتعلق��ة بال�س���ؤال الثال��ث: "م��ا فاعلي��ة مدخ��ل الت�صور الب���صري الم��كاني في تنمية مه��ارات التفكير 

الا�ستدلالي ككل بمادة التربية الاجتماعية والوطنية لدى طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي"؟ 
للإجابة عن هذا ال�س�ؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية مهارات التفكير الا�ستدلالي 
بم��ادة التربي��ة الاجتماعية والوطنية ل��دى طلبة ال�صف التا�س��ع الأ�سا�سي بين �إف��راد المجموعة التجريبية 

وال�ضابطة على القيا�س القبلي والبعدي تبعاً لطريقة التدري�س. والجدول )6( يبين هذه المتو�سطات.
جدول )6(: المتو�سطات الح�سابية و الانحرافات المعيارية لاختبار مهارات التفكير الا�ستدلالي بمادة التربية الاجتماعية 
والوطنية لدى طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي �إفراد المجموعة التجريبية و ال�ضابطة على القيا�س القبلي والبعدي تبعا 

لطريقة التدري�س

المجموعة
البعديالقبلي

المتو�سط
الح�سابي

الانحراف
المعياري

المتو�سط
الح�سابي

الانحراف
المعياري

10.733.67516.601.192التجريبية
9.403.59212.271.574ال�ضابطة

10.271.85814.432.587الكلي

يبني� الج��دول )6( وجود فروق ظاهرية في �أداء �أفراد الدرا�سة من المجموعة التجريبية على اختبار مهارات 
التفكير الا�ستدلالي بمادة التربية الاجتماعية والوطنية لدى طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي تبعاً للمجموعة 
بين القيا�س القبلي والبعدي على اختبار الذكاء اللغوي. ولمعرفة دلالة هذه الفروق تم �إجراء اختبار تحليل 

التباين الأحادي الم�شترك )One-way ANCOVA(. والجدول )7( يبين هذا التحليل:
جدول )7( :نتائج تحليل التباين الأحادي الم�شترك )One-way ANCOVA( للقيا�س البعدي لاختبار مهارات 

التفكير الا�ستدلالي بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة

 مجموعم�صدر التباين
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�سط
المربعات

قيمة
ف 

 الدلالة
الإح�صائية

(η2)مربع 
ايتا

34.701134.70125.240.000.307القيا�س القبلي ) الم�شترك(
749.*233.3311233.331169.714.000طريقة التدري�س

78.366571.375الخط�أ
394.73359الكلي

)α ≤ 0.05( دال �إح�صائية عند م�ستوى*  
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يبني� الج��دول )7( وج��ود ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة عن��د م�ست��وى الدلال��ة )α = 0.05( �أداء المجوعتين 
التجريبي��ة وال�ضابط��ة على اختبار مه��ارات التفكير الا�ست��دلالي، وبلغت قيم��ة "ف" )169.714( �أي توجد 
فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α = 0.05( بين متو�سط درجات �أفراد المجموعة التجريبية، 
ومتو�سط درجات �أفراد المجموعة ال�ضابطة في القيا�س البعدي على اختبار مهارات التفكير الا�ستدلالي تعزى 
لطريق��ة التدري���س، ولمعرف��ة لم��ن تعود الف��روق تم ا�ستخ��راج المتو�سط��ات الح�سابية المعدلة بني� المجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة والجدول )8( يبين هذه المتو�سطات: 
جدول )8(: المتو�سطات الح�سابية المعدلة لاختبار مهارات التفكير الا�ستدلالي تبعاً لمتغير طريقة التدري�س

الخط�أ المعياريالمتو�سط الح�سابي المعدلالمجموعة
16.446.216التجريبية
12.421.216ال�ضابطة

ت�شير النتائج في الجدول )8( �إلى �أن المتو�سط الح�سابي المعدل للمجموعة التجريبية )16.446( جاءت �أعلى 
م��ن المتو�س��ط الح�سابي المع��دل للمجموعة ال�ضابطة ) 12.421(، وهذا يدل عل��ى �أن الفروق ل�صالح المجموعة 
التجريبي��ة، �أي �أن �أداء المجموع��ة التجريبي��ة كان �أف���ضل في القيا���س البع��دي من المجموع��ة ال�ضابطة على 
اختب��ار مه��ارات التفكير الا�ستدلالي. ولمعرفة حجم الأث��ر تم ح�ساب مربع ايتا )η2( كما في الجدول )8(، �إذ 
%( من التباين في اختبار  بل��غ حج��م الأثر لاختبار الذكاء اللغوي )0.749(. وبذلك يمكن القول �إن )74.9 
مه��ارات التفكري� الا�ست��دلالي بني� المجموع��ة التجريبي��ة وال�ضابط��ة يع��ود لطريق��ة التدري���س با�ستخدام 
مدخ��ل الت���صور الب�صري الم��كاني. ويعزو الباحث��ان هذه النتيج��ة �إلى ت�شجيع الطلبة في الحلق��ات الدرا�سية 
عل��ى التعلم، من خلال توظيف عملية الات�صال والتوا���صل اللفظي بينهم، مما ي�ساعدهم في الح�صيلة اللغوية 
اللفظي��ة م��ن مفاهيم وكلمات ذات معنى في حياتهم الاعتيادية؛ مما ينعك�س ذلك �إلى �أن المتعلمين ذوي الذكاء 
اللفظي متفوقين في تح�صيلهم الدرا�سي، فالذكاء اللغوي يك�سب الطلبة قدرة لغوية ت�ساعدهم في الطلاقة في 
التعبير، وتحديد الم�صطلحات، �أي التمكن من اللغة والقدرة على معالجة البناء اللغوي )كال�صوتيات والمعاني(، 
ويتف��ق ذلك م��ع ما بينته الأبحاث البيولوجية، ف�إن مقر الذكاء اللغ��وي في منطقة ت�سمى )بروكا( في الدماغ، 
وتقوم بت�شكيل الجمل وتركيبها ب�أ�سلوب �سليم، الذي ي�صاب بخلل في هذه المنطقة ي�صعب عليه ت�أليف الكلمات 
والفق��رات، وت�ألي��ف المو�ضوع��ات دون �إظهار الأثر فيما يقوم به من عمليات عقلي��ة، و�إن كان ي�ستطيع �أن يفهم 
م��ا تتبع��ه ه��ذه الكلمات وهذه الجمل فهم��اً تاماً. ويعزو الباحث��ان �إلى الجزء الأخر من النتيج��ة ف�إن الذكاء 
الب���صري المكاني قدرة المتعل��م على �إدراك المعلومات الب�صرية المكانية وتحويل هذه المعلومات �إلى �صور عقلية، 
يمك��ن ا�ستدعا�ؤه��ا دون الرج��وع �إلى المثري� الفيزيقي الأ�صلي، ولتنمي��ة هذا الذكاء ي�ستخ��دم المعلم الو�سائط 
التعليمي��ة المتع��ددة، وخرائ��ط المفاهي��م، والخرائ��ط والمج�سم��ات والو�سائ��ل التعليمي��ة المتع��ددة، وتوظيف 
الرحال�ت التعليمي��ة، والبرمجي��ات التكنولوجية، مما ي�سهم في تنمية الذكاء الب���صري المكاني، لأنه ي�سهم في 
تحلي��ل الم�شكل��ة بطريق��ة مختلفة وتوظيفه في الر�س��م والت�صوير وت�صمي��م النماذج وتحويله��ا �إلى مج�سمات 
ملمو�سة، والقدرة على قراءة وترجمة الخرائط، والر�سوم التو�ضيحية، والأ�شكال ب�سهولة �أكثر من الن�صو�ص 
المكتوب��ة. وتتف��ق نتائ��ج هذا ال�س�ؤال م��ع نتائج درا�س��ة دروي�ش )2013( الت��ي �أكدت وجود ف��روق ذات دلالة 
�إح�صائية بين متو�سطي درجات الطلاب في التطبيقين القبلي والبعدي، في كلٍ من الاختبارين ل�صالح التطبيق 
البع��دي، في كل م��ن تنمية المفاهي��م الجغرافية، والق��درة المكانية لطلاب المرحلة الإعدادي��ة. ونتائج درا�سة 
ل �أنتجت فائ��دة خا�صة عند المتعلمين  .Meneghetti et alا)2013( الت��ي �أك��دت نتائجه��ا �أنَّ ممار�سة التخيُّ
ذوي الت���صور الذهن��ي المنخف�ض��، الذين ا�ستجاب��وا للتدري��ب في ا�ستخدام ال���صور الذهنية با�سترج��اع �أف�ضل 
للت���صورات المكاني��ة، وذلك ح�سب م��ا قي�ست في الاختبار، ومهم��ة التمثيل ال�صوري. وتختلف م��ع نتائج درا�سة 
را�س��ة فروق��اً ذات دلالة �إح�صائية بني� �أداء المجموعتين التجريبية  .Olkun et alا)2009( �إذ لم تج��د الدِّ

وال�ضابطة في اختبار الت�صور الب�صري المكاني.
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الاستنتاجات: 
في ���ضوء النتائ��ج الت��ي تو�صلت له��ا الدرا�سة الحالي��ة للتع��رف �إلى "فاعلية مدخ��ل الت�صور الب���صري المكاني 
لتدري�س مادة التربية الاجتماعية والوطنية في تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة ال�صف التا�سع 

الأ�سا�سي في المدار�س الأردنية" �أ�شارت نتائجها �إلى الا�ستنتاجات التالية:
ج��اءت المتو�سط��ات الح�سابي��ة المعدل��ة للمجموع��ة التجريبية �أعل��ى من المتو�سط��ات الح�سابي��ة المعدل  	-
للمجموع��ة ال�ضابط��ة في جمي��ع �أبع��اد اختبار مه��ارات التفكير الا�ست��دلالي، وهذا يدل عل��ى �أن الفروق 

ل�صالح المجموعة التجريبية. 
تم ح�س��اب حج��م الأث��ر لمربع ايت��ا )η2(، �إذ بلغ حج��م الأثر لبع��د الا�ستدلال الا�ستنباط��ي )0.655(،  	-
% ( م��ن التباي��ن في بعد الا�ست��دلال الا�ستنباطي من اختب��ار مهارات  وبذل��ك يمك��ن الق��ول �إن )65.5 
التفكري� الا�ست��دلالي بني� المجموعتين )التجريبي��ة وال�ضابط��ة ( يعود لطريق��ة التدري���س با�ستخدام 

مدخل الت�صور الب�صري المكاني.
 )% تم ح�س��اب حج��م الأث��ر لبع��د الا�ست��دلال الا�ستقرائ��ي )0.502( وبذل��ك يمك��ن الق��ول �إن )50.2  	-
م��ن التباي��ن في بع��د الا�ست��دلال الا�ستقرائ��ي م��ن اختب��ار مه��ارات التفكير الا�ست��دلالي بني� المجموعة 

التجريبية وال�ضابطة يعود لطريقة التدري�س با�ستخدام مدخل الت�صور الب�صري المكاني.
بين��ت المتو�سط��ات الح�سابي��ة المعدل��ه للمجموع��ة التجريبي��ة �أنه��ا �أعلى م��ن المتو�سط الح�ساب��ي المعدل  	-
للمجموع��ة ال�ضابط��ة )12.421(، وهذا ي��دل على �أن الفروق ل�صالح المجموع��ة التجريبية على اختبار 

مهارات التفكير الا�ستدلالي. 
تم ح�ساب حجم الأثر لمربع ايتا )η2( �إذ بلغ حجم الأثر لاختبار الذكاء اللغوي وبذلك يمكن القول �إن  	-
)74.9 %( م��ن التباي��ن في اختب��ار مهارات التفكير الا�ستدلالي بني� المجموعة التجريبية وال�ضابطة 

يعود لطريقة تدري�س با�ستخدام مدخل الت�صور الب�صري المكاني.
التوصيات:

في ���ضوء النتائ��ج الت��ي تو�صلت له��ا الدرا�سة الحالي��ة التع��رف �إلى" فاعلية مدخ��ل الت�صور الب���صري المكاني 
لتدري�س مادة التربية الاجتماعية والوطنية في تنمية مهارات التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة ال�صف التا�سع 
الأ�سا�س��ي في المدار���س الأردنية" فقد خرجت الدرا�س��ة بالتو�صيات الآتية؛ وعليه ف���إن الباحثين يو�صيان بما 

يلي: 
���ضرورة توظي��ف دور الإدارة المدر�سي��ة للعناي��ة بالطلب��ة، وتوجيههم في كاف��ة المراح��ل التعليمية نحو  	-
تنمي��ة مه��ارات التفكري� الا�ست��دلالي، وبمختلف �أن��واع ال��ذكاءات )كالذكاء اللغ��وي، وال��ذكاء اللفظي، 

والذكاء المكاني الب�صري(. 
���ضرورة ت�ضمين المدخل الب�صري الم��كاني في مواد التربية الاجتماعية والوطني��ة و�صقل مواهب الطلبة  	-

وتنميتها في كافة المجالات الإبداعية. 
���ضرورة ب��ث ثقافة الإب��داع كتوظيف مهارات التفكري� الإبداعي، ون�شر ثقافة المناق���شة الحرة، والحوار  	-

الهادف والبنّاء.
���ضرورة توظي��ف الأن�شط��ة اللغوية داخل الغرف��ة ال�صفي��ة، المتمثلة بكتاب��ة المقالات، وكتاب��ة الق�صة  	-
الق�ري�صة، الت��ي تكثر م��ن ا�ستعمال الكلمات والمف��ردات اللغوية، م��ن �أجل تنمية ال��ذكاء اللغوي للطلبة، 

وزيادة قدرتهم على التعبير.
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دراسة مسحية تحليلية للخصائص المنهجية والبحثية في الدراسات 
المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبين بين فترة 2000 إلى 2017

الملخص:
هدفت هذه الدرا�سة �إلى م�سح الدرا�سات العربية التي تناولت الخ�صائ�ص المنهجية والبحثية المتعلقة بمعلمي 
الطلب��ة الموهوبني� في الفرت�ة م��ن 2017-2000، المن���شورة في قواعد البيان��ات التابعة لمكتب��ة جامعة الخليج 
العرب��ي، وتحلي��ل م�ضامينه��ا للوقوف على �أهم ما تو�صل��ت �إليه فيما يتعلق بمعلمي الطلب��ة الموهوبين. وتكونت 
عين��ة الدرا�س��ة م��ن )42( درا�سة من���شورة وغير من���شورة، واتبعت الدرا�س��ة المنهج الم�سح��ي التحليلي لم�ضمون 
الدرا�س��ات ال�سابق��ة، وتم تفري��غ البيانات ع��ن طريق �أداة من �إع��داد الباحثتين. وت�شير النتائ��ج �إلى �أن �أكثر 
الأه��داف الت��ي بحث��ت في درا�س��ات معلمي الطلب��ة الموهوبين ه��ي كفايات المعلمني�، و�أن هناك تزاي��دا في عدد 
الدرا�س��ات المن���شورة في ال�سن��وات الخم�س الأخيرة، كم��ا تو�صلت الدرا�س��ة �إلى �أن �أكثر المناه��ج المتبعة �شيوعاً 
ه��و المنه��ج الو�صفي، و�أكث�ر الدرا�سات �شملت بيانات كمية، وتق��ع نوعية الدرا�سات في الدرا�س��ات الم�سحية، كما 
�أن �أكث�ر الأدوات ا�ستخدام��اً ه��ي الا�ستبان��ة، و�أن �أغلب عين��ات الدرا�سات كان��ت ع�شوائية ب�سيط��ة، والعينة 
الم�ستهدف��ة الأكث�ر تناولًا هي عينة المعلمين، و�أن �أكثر الدرا�سات بلغ حجم عينتها 200 - 250، وكانت العينات 

الأكثر ا�ستهدافاً هي الذكور والإناث. 

الكلمات المفتاحية: معلم الموهوبين، درا�سات تحليلية، الخ�صائ�ص المنهجية والبحثية. 
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A Review of Research Methods and Characteristics of 
Studies Related to Teachers of Gifted Students during 

2000-2017

Abstract:

This study aimed to review and analyze research methods and characteristics 
of Arabic studies conducted in relation  to teachers of gifted students from 
2000 to 2017, which were published in the databases of the library of the 
Arabian Gulf University. It focused on major findings  of these studies. To 
achieve this objective, an analytical method was applied to a sample of (42) 
published and unpublished studies, using a research instrument developed 
by the researchers. The results revealed that the objectives of  most of the 
studies reviewed focused on the competencies of teachers of gifted students. 
The most common method used was the descriptive method, depending on 
quantitative data collected through questionnaires.  In addition, most of the 
samples were randomly selected whose sizes ranged between 200- 250  
participants, covering male and female teachers.

Keywords: teachers of gifted students, analytical studies, research and 
methodology characteristics.
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المقدمة:
ي�سه��م معل��م الطلبة الموهوبني� �إ�سهاما مهما في تربي��ة الموهوبين، عبر اكت�شافهم وتوفري� الا�ستراتيجيات 
والخدم��ات التعليمي��ة المنا�سب��ة له��م، كما ي�سع��ى لتوفير ا�ستراتيجي��ات التفكري� الإبداعي والقي��ادة، وتوفير 
خدم��ات تربوية تتعلق بالجوانب الانفعالية والاجتماعي��ة )Christensen-Needham, 2012(. وتتم 
ه��ذه المهم��ة عبر درايت��ه بالتنوع في تق��ديم ا�ستراتيجي��ات التعليم المتماي��ز في تعليم الطلب��ة الموهوبين، عبر 
المناهج الدرا�سية العادية والدمج بينهم، وبين الخبرات الخا�صة بالبرامج )Kaplan, 2003(. كما ي�ساعد في 
تطوي��ر وتنمية مهارات باقي المعلمين، حول احتياجات الطلبة الموهوبني� المعرفية، والنف�سية والاجتماعية، 
وتقديم الم�شورة لهم ولأولياء الأمور في التعامل مع الطلبة الموهوبين؛ لذا يعد وعي المعلم بطبيعة وحاجات هذه 
 الفئ��ة وطرائ��ق التدري�س المنا�سبة من الأمور التي يحتاجها، حتى يكون ناجح��اً في عمله مع الطلبة الموهوبين

.)Kurr, 2009( 
وت�ضمن��ت الدرا�س��ات العربية في مجال معلم الموهوبين مجموعة من الدرا�س��ات المتنوعة �إلا �أنه لم يتم �إجراء 
درا�سة تحليل محتوى حول هذ الدرا�سات. وتعد درا�سات تحليل المحتوى من الأ�ساليب ال�شائعة التي ت�ستخدم 
في مج��الات بحثي��ة متنوع��ة، كو�صف البح��وث من �أجل تطويره��ا، وهو يعتم��د على تحديد �أه��داف التحليل 
ووح��دة التحلي��ل؛ للتو�صل �إلى مدى �شيوع ظاهرة ما، �أو فكرة وبالتالي ت�ؤدي لتقييم نوعية البحوث التي يتم 

تقديمها، واقتراح ا�ستراتيجيات منا�سبة لتح�سين نوعيتها )�أبو عم�شة، 2015(.
�أخ��ذ الاهتم��ام بالبح��ث العلم��ي في مجال تربي��ة الموهوبني� �أ�شكالًا عدي��دة، منه��ا التحليل الكم��ي للأدبيات 
البحثي��ة، �أو م��ا ي�سم��ى بالدرا�سات الببليومترية �أو درا�س��ات تحليل المحتوى، والهدف الرئي�س��ي لهذا النوع من 

الدرا�سات تقييم نوعية البحوث التي يتم تنفيذها، واقتراح ا�ستراتيجيات منا�سبة لتح�سين نوعيتها. 
وا�ستخ��دم الباحثون درا�سات تحليل المحتوى في بحث ودرا�س��ة الكثير من ق�ضايا الموهبة والتفوق. حيث قامت 
درا�س��ة عط��الله )2008( بو�صف واق��ع الإنتاج العلمي في مج��ال الموهبة والتفوق المن���شور في المجلات العلمية 
العربي��ة في الفرت�ة )1997-2007( با�ستخدام الدرا�سة الببليومترية لدرا�س��ة تطور حركة الن�شر في مجال 
الموهب��ة والتف��وق في المجالات العلمية في الوطن العربي. حيث بل��غ حجم الإنتاج العلمي )334( مادة من�شورة 
في المجال�ت العلمي��ة العربية المحكمة. �أظهرت النتائج �أن غالبية المجال�ت العلمية التي ن�شرت الإنتاج العلمي 
في مجال الموهبة والتفوق في م�صر، وقد بلغت ن�سبتها )58.7 %(، تليها ال�سعودية بن�سبة )11.1 %(، والفترة 
التي ازداد فيها الإنتاج الأكبر في )1997-2007(، و�أن غالبية الإنتاج العلمي كان من �إنتاج الباحثين الذكور.   
وت�أت��ي ه��ذه الدرا�سة لتتن��اول �أحد �أفرع مجال تربي��ة الموهوبين، وه��و معلم تربية الموهوبني�، حيث يتناول 
التحلي��ل محت��وى الدرا�س��ات العربي��ة، من حي��ث �أهدافها وخ�صائ�صه��ا المنهجية الت��ي تناولت معلم��ي الطلبة 

الموهوبين من �سنة )2000 �إلى 2017(.
مشكلة الدراسة وأسئلتها:

يعترب� معل��م الطلب��ة الموهوبين عن�صرًا م��ن العنا���صر الرئي�سة لنج��اح برام��ج الرعاية المقدم��ة للطلبة 
في  الرغب��ة  الباحثني�  ل��دى  تط��ورت  فق��د  وتعليمه��م،  تربيته��م  عملي��ة  في  �أ�سا�سيً��ا  وعن���صرًا  الموهوبني�، 
تحلي��ل محتوي��ات الدرا�س��ات الت��ي تناول��ت ه���ؤلاء المعلمني�، ومنهجيته��ا و�أهدافه��ا. وعلي��ه قام��ت الدرا�سة 
 بدرا�س��ة اتجاه��ات و�أه��داف البح��وث الت��ي تتعلق بمعلم��ي الطلب��ة الموهوبين في ال��دول العربي��ة للأعوام من
)2000 �إلى 2017( لتحلي��ل م�ضم��ون هذه الدرا�سات والبحوث المن�شورة في قواعد البيانات، وفي: دار المنظومة 
–GoogleScholar، الت��ي توفرها مكتبة جامع��ة الخليج العربي للدرا�س��ات التي تناولت معلمي  – �شمع��ة 
الطلبة الموهوبين، لمعرفة المجالات والأهداف التي تناولتها هذه الدرا�سات في مجال تربية الموهوبين، ولمعرفة 
التغري� الم�ستمر والمت�سارع، والمراجعة ال�شاملة لأهم الدرا�سات المن�شورة، لتحديد المعالم الأ�سا�سية لهذا الجانب 
م��ن جوان��ب تربي��ة الموهوبين، وتوفير المعلوم��ات عنه، مما ي�سهم في توفري� الفهم الواعي المتكام��ل وال�شامل في 

الدرا�سات العربية المتعلقة بمعلم الطلبة الموهوبين، لمواكبة التوجهات العالمية الحديثة.
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يمكن بلورة م�شكلة البحث في الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 
م��ا الأه��داف الأكثر انت�شارًا في الدرا�س��ات العربية التي تناولت معلمي الطلب��ة الموهوبين من �سنة 2000  	.1

�إلى 2017؟ 
م��ا الخ�صائ�ص الأكث�ر ا�ستخدامًا في الدرا�سات العربي��ة التي تناولت معلمي الطلب��ة الموهوبين، من حيث  	.2

المنهج الم�ستخدم، ونوع البيانات، وطرائق جمعها، وطرائق تناولها، وفئة العينة الم�ستخدمة؟
أهداف الدراسة: 

التعرّف �إلى �أهداف الدرا�سات العربية المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبين.  	.1
التعرّف �إلى الخ�صائ�ص الأكثر ا�ستخداماً في الدرا�سات العربية التي تناولت معلمي الطلبة الموهوبين، من  	.2
حيث المنهج الم�ستخدم، نوع البيانات، وطرائق تناولها وجمعها، طرائق تناولها، وفئة العينة الم�ستخدمة.

أهمية الدراسة:
تكمن �أهمية الدرا�سة في الجوانب الآتية: 

الأهمية النظرية:
تحدي��د �أه��داف الدرا�سات التي من ��شأنها �أن تفيد القائمني� والمخت�صين على رعاية الموهوبين، وتر�شدهم  	.1

لأهداف الدرا�سات التي اهتمت بمعلمي الطلبة الموهوبين.
عم��ل مقارب��ة منهجي��ة عام��ة، تعتم��د على تحلي��ل مجموعة متنوع��ة م��ن المعلوم��ات تم ا�ستخلا�صها من  	.2
البح��وث في المج��الات المختلف��ة، لتعريف المهتمني� ب�أن�سب المناهج المتبع��ة في مثل هذا الن��وع من البحوث، 

وحثهم على عمل المزيد من الدرا�سات في نف�س المجال، لإثراء هذا المجال بالمعلومات الكافية. 
بناء قاعدة معرفية من خلال تحديد الن�سب لفئات التحليل التي تم تناولها، وهي: الأهداف - البيانات  	.3
- المنهجي��ة المتبع��ة - الأدوات - ن��وع العين��ة - خ�صائ�ص�� العين��ة - طرائ��ق التحليل، وربطه��ا ومقارنتها 

ببع�ضها البع�ض، والتو�صل لنتائج مبنية على الدرا�سات ال�سابقة.
الأهمية العملية: 

تق��دم و�صفً��ا متكامًال للدرا�سات العربي��ة المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبني� في الفترة )2000 - 2017(،  	.1
وذلك قد ي�سهم في تطوير البحوث والدرا�سات الم�ستقبلية.  

	�إعط��اء توجه��ات للباحثني� في مج��ال تربي��ة الموهوبين بخ�صو�ص�� ق�ضايا الأبح��اث الم�ستقبلي��ة المتعلقة  .2
بمعلمي الطلبة الموهوبين.

حدود الدراسة: 
تتمثل حدود الدرا�سة في م�سح وتحليل م�ضمون الدرا�سات والبحوث والمقالات التي تناولت معلمي الطلبة 
الموهوبني� من 2000 حتى 2017، المتاح��ة في قواعد البيانات التابعة لمكتبة جامعة الخليج العربي، وهي: دار 

.GoogleScholar– المنظومة –  �شمعة
مصطلحات الدراسة: 

ԀԀ:تحليل الم�ضمون
ت�صني��ف كم��ي للأف��كار والمعاني والمعلومات الت��ي ت�شكل الم�ضمون، عل��ى �أ�سا�س نظام فئوي معني�، تو�ضع ب�صورة 
ترتبط بفرو�ض معينة ذات علاقة بذلك الم�ضمون، فهو الأطوار التي يتم من خلالها جمع المعلومات، والو�صول 
 لبيان��ات، يمك��ن تلخي�صه��ا ومقارنته��ا ع��ن طريق التطبي��ق المو�ضوع��ي والن�سقي لطرائ��ق الت�صني��ف الفئوي (

عطية، 2010(.
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ԀԀ :معلم الموهوبين
المعل��م ال��ذي يتم اختياره وفقًا لمعايري� و�ضوابط محددة ليكون معلمًا للموهوبين، و�إم��داده بالبرامج والمقررات 

والو�سائل والأ�ساليب الخا�صة بهم، مع التدريب عليها تدريبًا عمليًا )المزورع، 2000(.
ԀԀ : الت�صميم البحثي للدرا�سة

تتبع الدرا�سة المنهج الم�سحي لتحديد الدرا�سات ال�سابقة، وتحليل م�ضمون فيها، حيث يعد تحليل الم�ضمون �أداة 
�أو �أ�سلوبا ا�ستكماليا، ي�ستخدم في �إطار منهج متكامل مع المنهج الم�سحي لمجموعة من الدرا�سات، تم ن�شرها خلال 
ال�سبع ع�شرة �سنة الما�ضية منذ عام 2000 حتى 2017، بهدف التو�صل �إلى ا�ستدلالات العلاقات والارتباطات 

حول معلمي الطلبة الموهوبين )عطية، 2010(.
الإطار النظري:

تناول��ت الدرا�س��ات المتعلقة بمعل��م الطلبة الموهوبين ع��دة جوانب، �أحد تلك الجوان��ب خ�صائ�ص و�سمات 
معل��م الطلبة الموهوبين، التي يتميز بها التي ت�ؤهله لتعليم ورعاية ه�ؤلاء الطلبة، وتم درا�سة تلك الخ�صائ�ص 
م��ن النواح��ي المعرفي��ة وال�شخ�صي��ة والاجتماعي��ة )Tassel-Baska & Johnsen, 2007(. وركزت هذه 
الدرا�س��ات الت��ي تناولت معلمي الطلبة الموهوبين على مجموعة م��ن الخ�صائ�ص التي يجب �أن يتمتع بها ه�ؤلاء 
المعلمني�، به��دف رفع قدراته��م لتنمي��ة الجوانب المعرفي��ة والنف�سي��ة والاجتماعي��ة للطلب��ة الموهوبين؛ ومن 
الدرا�س��ات الت��ي اعتم��دت على ر�أي معلم��ي الطلبة الموهوبين ح��ول الخ�صائ�ص، درا�س��ة Chanا)2001( التي 
ح��ددت الخ�صائ�ص�� الممي��زة لدى معلمي الطلب��ة الموهوبين كالآتي: الق��درة على تعليم مه��ارات التفكير، وحل 
الم���شكلات، والإبداع، والقدرة على التفاعل مع الطلبة ب�شكل فاعل، وا�ستخدام التقنيات التحفيزية المنا�سبة. 
و�أ���شار كل م��ن Ford وTrotmanا)2001( في درا�سته��م ح��ول التعرّف �إلى خ�صائ�ص وكفاي��ات معلمي الطلبة 
الموهوبني�، �إلى �أن��ه لابد من توافر بع�ض ال�سمات مثل المرونة، والإلمام الثقافي المتعدد، الذي ي�ساعد في التعامل 
مع هذه الفئة ب�شكل �إيجابي. كما حدد كل من Tassel-Baska، Macfarlane وFengا)2006( الخ�صائ�ص 
الممي��زة لمعلم��ي الطلبة الموهوبين بما ي�أتي: المعرفة والا�ستخدام الفع��ال لتقنيات التدري�س، ومهارات الات�صال 

القوية، والقدرة على فهم احتياجات الطلبة الموهوبين.
و�ساهم��ت درا�س��ات عديدة حول فهم وبن��اء ال�شخ�صية المثالية، حيث �أظه��ر Mills ا)2003( �أن المعلمين الذين 
يتمي��زون بدرج��ة عالي��ة من الفاعلي��ة في التعامل مع الطلب��ة الموهوبين لديه��م الانفتاح والمرون��ة، ويمتلكون 
الق��درة على التحلي��ل المنطقي والمو�ضوعي. كم��ا لاح��ظ Feldhusen ا)1997( �أن الخ�صائ�ص الموجودة لدى 
 Graffam معلم��ي الطلبة الموهوبين كان��ت مماثلة لتلك الموجودة لدى الطلبة الموهوبين. كم��ا �أ�شارت درا�سة
ا)2006( لا�ستك���شاف وفهم �أ�ساليب معلمي الطلبة الموهوبني� التي يمكن �أن تك�شف ممار�سات �أف�ضل لتعليم هذه 

الفئ��ة، ووج��د �أن م��ن متطلب��ات معلم الطلبة الموهوبني� ت�أطير التعلم الف��ردي والجماعي في وق��ت واحد، و�أن 
العلاق��ات الت��ي يطوره��ا معلم الطلبة الموهوبين مع الطلب��ة، هي �أهم لرفع الدافعي��ة وتنمية قدراتهم، وحتى 
ي�صبح معلما للطلبة الموهوبين لابد من مراعاة الخلفية ال�شخ�صية، والتدريب المهني. و�أكدت على ذلك درا�سة 
كل م��ن Cheung وHui ا)2011(، وق��د قي��م معلمو الطلبة الموهوبين �أنف�سهم، عل��ى �أنهم �أعلى في الخ�صائ�ص 
م��ن خلال ات�صالهم مع الطلبة الموهوبين، كم��ا �أن المعلمين تزداد كفاءتهم بتدري�س الطلبة الموهوبين من خلال 
Eilam المزي��د م��ن التدريب والخبرة حتى يتمكنوا من فهم ه���ؤلاء الطلبة ب�شكل �أف�ضل. وق��د �أظهرت درا�سة 
 وVidergor ا)2011( �أن الطلب��ة الموهوبني� يق��درون الخ�صائ�ص�� ال�شخ�صي��ة والمعرفي��ة �أكث�ر مم��ا يقدرون 
الخ�صائ�ص�� التربوي��ة ل��دى معلميه��م، كم��ا �أكدت ه��ذه الدرا�س��ة على �أهمي��ة وعي معلم��ي الطلب��ة الموهوبين 

بتوجهات الطلبة الثقافية لما له من �أثر على ت�صورات الطلبة الموهوبين وتف�ضيلاتهم.
وفي درا�س��ة ق��ام به��ا Caeeve ا)2003( هدفت �إلى معرفة العلاقة بني� خ�صائ�ص المعل��م و�أ�سلوبه التعليمي، 
و�أداء الطلب��ة وتح�صيله��م، حي��ث تبني� �أن خ�صائ�ص المعلمني� مرتبطة بدرج��ات عالية بالتفكري� الإبداعي، 
وه��ي: ا�ستخدام المجموعات، والتطبيق العملي للجوانب النظرية، والقابلية لتعلم مهارات التفكير. كما �أكدت 



101

�أ. مريم خالد الفودري      د. فاطمة �أحمد الجا�سم
المجلد العا�شر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
لتطوير التفوق https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.5

درا�سة. Katerina et al ا)2010( �أن معلمي الطلبة الموهوبين هم المحور الذي تدور حوله العملية التربوية 
الناجح��ة؛ ل��ذا يجب �أن يتمتع معل��م الموهوبين بالعديد من ال�صف��ات العلمية وال�شخ�صية الت��ي ت�ؤهله لتعليم 

ه�ؤلاء الموهوبين وتنمية مواهبهم.
Quigleyو Vialle كم��ا تم تن��اول خ�صائ�ص معلم��ي الطلبة الموهوبين من وجهة نظ��ر الطلبة �أنف�سهم.وق��ام
ا)2002( بدرا�سة �أظهرت �أن مجموعة ال�سمات والخ�صائ�ص ال�شخ�صية والاجتماعية لمعلمي الطلبة الموهوبين 

كان��ت مف�ضلة لدى الطلبة ب�صورة �أكثر من الخ�صائ�ص�� المعرفية. وجاءت درا�سة Vialle وTischlerا)2005( 
لا�ستطال�ع وجه��ات نظ��ر الطلبة الموهوبني� ح��ول معلميهم، حيث �أظه��رت تطابق��ا في �إجابات عين��ات البحث 
المختلف��ة ب�شكل ع��ام، وخا�صة في تف�ضيله��م لمجموعة من الخ�صائ�ص�� وال�سمات ال�شخ�صية عل��ى المعرفية لدى 
المعلمني� الفاعلني�، كما �أن الطلبة الموهوبين يف�ضلون المعلمين الفاعلين الممتلكين لمجموعة الخ�صائ�ص وال�سمات 
والمه��ارات ال�شخ�صي��ة والق��درات المعرفية جنب��اً �إلى جنب مع الأ�سالي��ب والمه��ارات والا�ستراتيجيات وطرائق 
التدري�س الفعال. وك�شفت درا�سة Vialle وTischlerا)2009( الطلبة الموهوبين يف�ضلون ال�صفات ال�شخ�صية 
الاجتماعية لمعلميهم، كما �أظهرت �أن معلمي الطلبة الموهوبين لا يحتاجون �إلى مجموعة معينة من الخ�صائ�ص 
ال�شخ�صي��ة لك��ي يكون��وا فاعلين م��ع الطلبة الموهوبني�؛ وبدلًا عن ذلك يمك��ن تدريبهم ليكون��وا ممار�سين �أكثر 
فاعلي��ة م��ع الطلبة الموهوبين. كما لخ�صت درا�س��ة Delaneyا)2009( �أن �أهم خم�س خ�صائ�ص لمعلمي الطلبة 
الموهوبين من وجهة نظر الطلبة هي: المعرفة، وروح الدعابة، والاحترام، وال�صبر، والتنظيم. وتو�صلت درا�سة 
Thompson، اGreer وGreerا)2004( �إلى وج��ود عدة �سم��ات ومنها: العدل، والإبداع، وتقبل الأخطاء، 
والت�سامح، والاحترام، والتوقعات العالية. كما �أكدت درا�سة Thomasا)2011( على �أن �أهم الخ�صائ�ص التي 
تمي��ز بها معلم��و الطلبة الموهوبين هي: �سعة الاطلاع والمعرفة، البحث عن الجدي��د، و�ضع القواعد للتعامل مع 
الطلب��ة الموهوبني�، التوقعات العالية، التي تدفعه��م �إلى تقديم �أف�ضل ما لديهم، والمرون��ة في التعامل، والمرح، 
وا�ستخ��دام الو�سائ��ل المختلفة لج��ذب الانتباه، والق��درة على تقديم الأن�شط��ة المختلفة الت��ي تزيل الرتابة 

والملل.
وم��ن جان��ب �آخر، يعد الذكاء الأخلاقي من الذكاءات الم�ستحدث��ة الم�ساعدة في تكوين �شخ�صية معلمي الطلبة 
الموهوبني�، حيث تو�صلت O'Connorا)2000( �إلى �أن الذكاء الأخلاقي ي�ساعد في منع ال�سلوكيات الخاطئة 
م��ن قبل بع�ض معلمي الموهوبين، مثل: ال�سلوك الع��دواني، والتحيز لبع�ض الطلبة، ويرتبط الذكاء الأخلاقي 
Esmaeli و ب���شكل كبري� بالقدرات المعرفية لدى معلمي الطلب��ة الموهوبين، حيث �أكد كل م��ن Beheshtifar،ا
Moghadamا)2011( �أن هن��اك علاق��ة �إيجابي��ة بني� ال��ذكاء الأخلاق��ي ل��دى معلمي الطلب��ة الموهوبين 

وتح�صيل طلبتهم.
رغم تنوع هذه الخ�صائ�ص وكثرة ما ا�شتملت عليه من نقاط، �إلا �أن الرغبة في العمل مع الطلبة الموهوبين رغم 
كل المتطلبات ال�صفية التي يحتاجها تعليمهم، وكذلك الإبداع الدائم في التعاطي مع المواد الدرا�سية، والقدرة 
على نقل النظريات التربوية والا�ستراتيجيات التعليمية �إلى غرفة التعلم، و�إ�ضافة ما يتنا�سب مع اهتمامات 
ومي��ول الطال��ب، وخلق عن�صر الت�شوي��ق والمتعة لديهم، تعد من �أهم الأمور الم�ساع��دة في تقديم تعليم مختلف 

للمتفوقين والموهوبين.
�إن �إعداد معلمي الطلبة الموهوبين من المو�ضوعات التي حر�صت الدرا�سات على طرحها، حيث تركز الاتجاهات 
الحديثة على الكفايات، �أكثر من تركيزها على خ�صائ�ص و�صفات معلمي الطلبة الموهوبين؛ لأن المعلم ي�ستطيع 
اكت�ساب الكفايات �أثناء عملية الإعداد لي�صبح معلماً للطلبة الموهوبين )Chan, 2001(. لقد تبنت الجمعية 
الوطني��ة للأطف��ال الموهوبين ومجل���س الطلبة الموهوبني� في الولاي��ات المتحدة الأمريكي��ة )NAGC( و�ضع 
معايري� للمه��ارات المطلوب توافرها لدى معلمي الطلبة الموهوبين، فاعتمدت في عام 2000 عدة معايير معرفية، 
ومه��ارات لتعلي��م الموهوبني�، وتطوير البرام��ج التدريبية لمعلمي الطلب��ة الموهوبين، وت�شم��ل: الأ�سا�سيات، نمو 
خ�صائ�ص�� المتعلمين، الف��روق الفردية في التعليم، الا�ستراتيجي��ات التعليمية، البيئ��ة التعليمية والتفاعلات 
الاجتماعي��ة، اللغة والتوا���صل، التخطيط التعليمي، التقويم والممار�سات الأخلاقي��ة والمهنية، والتعاون. وفي 
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ع��ام 2013 تم تعدي��ل تلك المعايري� باخت�صارها ل�سبع��ة معايير، حيث ا�شتمل��ت على: التعل��م والنمو والفروق 
الفردي��ة، بيئ��ات التعلم، المنه��ج الدرا�سي والمحت��وى، التقييم، تخطي��ط الدرو�س والا�ستراتيجي��ات، الممار�سة 

.)Johnsen, 2012( المهنية والأخلاقية، التعاون
وليق��دم معل��م الطلبة الموهوبني� الرعاية المنا�سبة للطلب��ة الموهوبين، لابد �أن يتمتع بق��در كاف من الكفايات، 
والق��درات، والمه��ارات التعليمي��ة. و�أك��دت درا�س��ة Ford وTrotmanا)2001(، عل��ى ���ضرورة تواف��ر كفايات 
 Gentry، المرون��ة، والإلم��ام الثق��افي المتع��دد للمعل��م، وكذل��ك التعام��ل الإيجاب��ي م��ع الطلب��ة. كم��ا وج��د
Steenbergen-Hu وChoiا)2011( �أن معلم��ي الطلبة الموهوبين الذي��ن يتمتعون بالكفايات الأكثر قيمة 
يتمتعون بالخ�صائ�ص الآتية: لديهم اهتمام حقيقي بالطلبة، وبناء علاقات قوية معهم، والمحافظة على خلق 

بيئة تعليمية محفزة، ولديهم �شغف تجاه تعليمهم هذه الفئة.
وح��ول ت���صورات وتف�ضيلات الطلبة الموهوبين لكفاي��ات معلميهم، قامت درا�س��ة Açıkgözا)2005( بالتعرّف 
�إلى تف�ضيال�ت الطلبة الموهوبين لكفايات معلميهم، و�أ���شارت النتائج �إلى وجود فروق في تف�ضيلات الخ�صائ�ص 
ترج��ع لعامل الن��وع الاجتماعي، حيث كانت الإناث �أكث�ر ح�سا�سية للجوانب ال�شخ�صي��ة لمعلميهم، بينما اهتم 
الذكور بمعارف معلمي الطلبة الموهوبين، و�سعة اطلاعهم و�أخلاقهم، كما �أظهرت عدد من ال�صفات غير المرغوبة 
في معلم��ي الطلب��ة الموهوبين ومنها: التحي��ز في التعامل، العبو���س، ا�ستخدام الأ�ساليب الممل��ة. وعلى النقي�ض 
فم��ن �أبرز ال�صفات المف�ضل��ة لدى الطلبة الموهوبين، هي العدل، ح�سن الا�ستم��اع، والت�شويق في عر�ض الدرو�س، 
 Conejeros-Solarا،اGómez-Arizaga والحر�ص�� على �إيجاد بيئة �صفية جي��دة. كما عر�ضت درا�س��ة
وMartinا)2016( تف�ضيال�ت الطلب��ة الموهوبين ومعلميه��م، فكان تركيز الطلبة عل��ى الكفايات الاجتماعية 
والعاطفية وا�ستراتيجيات التدري�س، بينما ف�ضل معلمو الطلبة الموهوبين الكفاءات المعرفية والمعرفة العميقة 
في مجاله��م والممار�سة المهنية وا�ستراتيجي��ات التعلم. ومن الدرا�سات التي اعتمدت على �آراء الطلبة الموهوبين 
ح��ول كفايات معلميه��م، درا�سة Delisleا)2012( الذي ق��ام با�ستطلاع �آرائهم ح��ول الكفايات اللازمة لمعلمي 
الطلب��ة الموهوبين، وتو�صل��ت الدرا�سة �إلى �أهمية �إعداد معلمي الطلبة الموهوبين مع �ضرورة �إلمام المعلم ب�سمات 
الموهوبين، وطرائق التدري�س التي تلائمهم والو�سائل التعليمية التي ت�ستخدم معهم وكذلك �أ�ساليب التقويم.
و�أك��د �أهمي��ة هذا التوجه كل م��ن Leavitt وGeakeا)2009( ببناء قائمة الكفاي��ات اللازمة لمعلمي الطلبة 
الموهوبني�، وق��د تو�صل��ت �إلى �أن المعلمين الذين تلق��وا برنامج التدري��ب والتطوير المهني �شع��روا بالمقدرة على 
�إح��داث تمايز في منهاج الطلبة الموهوبين. كم��ا تو�صلت درا�سة كل من Tassel-Baska وJohnsenا)2007( 
ح��ول المعايري� الوطني��ة التي يجب توافرها ل��دى معلمي الطلبة الموهوبني�، �إلا �أن من �أهمه��ا: مراعاة الفروق 
الفردية، ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التدري�سية الملائمة التي تقود للتدري�س الفاعل، والتخطيط الجيد. وبينت 
درا�س��ة Johnsenا)2013( �أن المعلمني� يحتاج��ون �إلى معرفة المعايير والكفاي��ات اللازمة في مجال عملهم، لما 
له من ت�أثير �إيجابي على الكفاءة المهنية والميدانية، ومن �أهم المعايير التي تم اعتمادها، وهي معايير الجمعية 
الوطني��ة للأطف��ال الموهوبين، مهارات تعليم الموهوبني� والمتفوقين، معايير الإعداد المتق��دم في الدمج، ومعايير 

التدري�س المهنية والمحتوى.
ومم��ا �سب��ق عر�ضه من درا�س��ات، يت�ضح �أن معلم الطلب��ة الموهوبين يفتر�ض �أن يمتلك كفاي��ات معرفية و�أدائية 
تتنا�س��ب م��ع المهم��ة الموكلة �إلي��ه، فالنجاح في �أي عم��ل يتطلب مجموعة مح��ددة من الكفاي��ات والمهارات التي 
يتم اكت�سابها من خلال الدرا�سة والت�أهيل الأكاديمي المتخ�ص�ص والبرامج التدريبية المتنوعة، حيث �إنه يمكن 
تحدي��د ه��ذه الكفايات بكفاي��ات التخطيط، والتنفيذ، والتق��ويم، التي يمكن تحديدها وف��ق الأهداف العامة 
الت��ي تن�شده��ا الجهة التعليمية الم�س�ؤولة في مجال رعاية الموهوبين؛ ل��ذا يجب تحديد قوائم الكفايات م�سبقا 
وب�صيغ��ة �إجرائية، حتى يمكن في �ضوئها تحديد الاحتياج��ات التدريبية للم�ستهدفين من التدريب. �إن توفير 
معل��م م�ؤه��ل �أكاديمي��ا ومهنيا، ولديه من الخ�صائ�ص�� والكفايات م��ا ي�ؤهله لتقديم الرعاي��ة للطلبة الموهوبين 
�سي�سهم في تحقيق مبد�أ تكاف�ؤ الفر�ص التعليمية من خلال تقديم خدمات تربوية؛ تتنا�سب مع قدرات الطلبة 

الموهوبين.    
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تع��د برام��ج �إعداد وت�أهيل المعلمين وتدريبهم من �أجل التعامل مع الطلبة الموهوبين عن�صرًا مهمًا في التخطيط 
الناج��ح للاهتم��ام به��ذه الفئة ورعايتها، ولك��ي يتمكن المعلم من تعلي��م الموهوبين ينبغ��ي �أن يتحلى بجملة من 
الخ�صائ�ص�� ال�شخ�صي��ة والكفايات المهنية اللازم��ة التي يمكن لبرامج الإعداد والت�أهي��ل ت�سليط ال�ضوء عليها 
وتطويره��ا م��ن الناحيتني� النظرية والعملي��ة والمختلفة تمامًا عن البرام��ج المقدمة لمعلم��ي الطلبة العاديين، 
بالإ�ضافة �إلى �أن تدري�س الطلبة الموهوبين يختلف قلبًا وقالبًا عن تدري�س الطلاب العاديين وذلك لكون هذه 
الفئة تت�سم بقدرات تفوق قدرات زملائهم، من حيث �سرعة التعلم، وزيادة المعلومات، والإثراء اللغوي، ودقة 

الملاحظة، والدافعية للإنجاز، وال�سرعة في �إدراك العلاقات الكامنة )المحارمة ومحمود، 2012(.
وم��ن الجوان��ب الت��ي تم درا�ستها ح��ول معلمي الطلب��ة الموهوبني� الدرا�سات المتعلق��ة بت�أهيل ه���ؤلاء المعلمين. 
ولق��د �أك��دت درا�س��ة Bainا، اBourgeois وPappasا)2003( �أهمي��ة ت�ضمني� برامج ت�أهي��ل معلمي الطلبة 
الموهوبني� المح��اور الآتي��ة: الأ�سا�س النظري لرعاية الموهوبني� من �أهداف ونظريات، مج��الات التفكير العليا 
في ت�صني��ف بلوم، مهارات التفكير الإبداع��ي، و�آلية ا�ستخدام البرامج الإثرائي��ة. و�أ�شارت بع�ض ا�ستطلاعات 
ال��ر�أي الت��ي تم ت�ضمينها في الدرا�سة �إلى �أن البرامج الإثرائية من �أه��م الخدمات التي يمكن �أن يقدمها معلمو 
الموهوبين في المدر�سة، و�أن ه�ؤلاء المعلمين بحاجة ما�سة �إلى تدريب مكثف على ت�صميمها وتنفيذها. كما �أو�صت 
درا�س��ة Tassel-BaskaاوJohnsenا)2007( ب�ضرورة تدري��ب معلمي الطلبة الموهوبين �أثناء الخدمة لرفع 
كفاءتهم في جوانب عديدة، منها برامج تدريبية حول مهارات التدري�س الفاعل للطلبة الموهوبين. �أما درا�سة 
Knight، اVail-Smith وBarnesا)1992( فق��د هدف��ت التعرف �إلى اتجاه��ات معلمي الطلبة الموهوبين نحو 
الحاجة لبرامج التدريب،  و�أظهرت الدرا�سة �أن غالبية المعلمين يرغبون في التدريب لتقديم الم�ساعدة وتلبية 

احتياجات الطلبة الموهوبين.
وم��ن جهة �أخ��رى، �أظه��رت نتائ��ج Lassigا)2009( �أن التطوير المهني لمعلم��ي الطلبة الموهوبني� كانت له �آثار 
�إيجابي��ة عل��ى مواق��ف المعلمني� تجاه ه��ذه الفئ��ة. و�أك��دت درا�س��ة O'neilا)2011( �أن لدى معلم��ي الطلبة 
الموهوبني� ا�ستح�سانًا كبيًرا تجاه التطوير المهني في الكف��اءات التي تتعلق با�ستخدام الا�ستراتيجيات المنا�سبة 
للطلب��ة الموهوبين، وتعزي��ز الإبداع �أو التفكير الناق��د. كلما �أ�شارت درا�س��ة Towers وPorathا)2001( �إلى 
���ضرورة �أن يت�ضم��ن برنامج الإعداد المهني لمعلمي الطلبة الموهوبين مه��ارات ذات علاقة بالانفتاح على خبرات 
الآخري��ن، والإب��داع، وم�شارك��ة الطلب��ة في تعلمه��م وا�ستك�شافه��م، والتمك��ن م��ن �أ�سالي��ب التدري���س الفاعل، 
والرب��ط بني� معلومات المجالات العلمي��ة المختلفة بطريقة جذاب��ة. و�أك��دت Kaplanا)2003( على �ضرورة 
الاهتم��ام بالأ�سالي��ب التدري�سي��ة الت��ي يج��ب الت�أكد من �إتق��ان معلم الطلب��ة الموهوبين لها، وبع�ضه��ا يمكن �أن 
يك��ون �ضم��ن برامج الإعداد المهني لمعلم��ي الطلبة الموهوبين، ومن �أهم تلك الأ�سالي��ب: المهارات البحثية، وحل 
 Chan الم���شكلات بطرائ��ق �إبداعية، والتنويع في ا�ستخ��دام الأ�ساليب التدري�سية. بالإ�ضاف��ة �إلى ذلك وجد 
وYuenا)2014( �أن م�شارك��ة معلم��ي الطلب��ة الموهوبني� المبا���شرة في �أن�شط��ة تعلي��م الطلب��ة الموهوبني� كانت 
ا، حيث كان لها علاقة �إيجابية في توظي��ف المعلمين ا�ستراتيجيات التدري�س المبتكرة والتكيفية في  مهم��ة �أي�ضً
الف���صول الدرا�سي��ة. وعلاوة على ذلك، تبين من درا�س��ة Chan وYuenا)2015( �أن معلمي الطلبة الموهوبين 
الذي��ن خ�ضع��وا للتدري��ب المهني ولديهم خبرة كان��وا مرنين في ا�ستخ��دام مختلف الا�ستراتيجي��ات التعليمية، 

ولديهم قدرة على �إدارة الف�صل. 
وعل��ى الرغ��م م��ن الاعرت�اف الر�سم��ي ب�أهمي��ة معلم��ي الطلب��ة الموهوبني� في تلبي��ة احتياجات ه��ذه الفئة، 
�إلا �أن هن��اك بع�ض�� البح��وث ت�ري�ش �إلى �أن معلمي الطلب��ة الموهوبين غالبًا م��ا يفتقرون �إلى المعرف��ة والمهارات 
 Taylor &,  Milton, 2006; Hudson, Hudson,( �لتحدي��د وتلبي��ة احتياج��ات الطلب��ة الموهوبني
Lewis, & Watters, 2010; Troxclair, 2013(، وه��ذا النق�ص�� مرتب��ط في الإع��داد المهني لمعلمي الطلبة 
الموهوبني�. و�أك��دت ذل��ك نتائ��ج درا�س��ة Fraser-Seeto،ا Howard وWoodcockا)2015(، حي��ث كان 
هن��اك نق�ص�� في المعرف��ة والا�ستيعاب للتطوير المهن��ي لدى معلمي الطلب��ة الموهوبين، على الرغ��م من ا�ستعداد 
 البرام��ج والمق��ررات للقي��ام به��ذا التطوير في التعلي��م المهني للطلب��ة الموهوبني� والمتفوقين. وتبين م��ن درا�سة 
Carrington وBaileyا)2000( �أن المعلمني� في مراح��ل م��ا قب��ل الخدم��ة يملكون وجهة نظ��ر �إيجابية نحو 



104

�أ. مريم خالد الفودري      د. فاطمة �أحمد الجا�سم
المجلد العا�شر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.5لتطوير التفوق

المقارنة بينهم وبين الأ�ساتذة داخل الخدمة. كما وجد Wanا)2016( �أن هناك تغييرات �إيجابية في معتقدات 
 Cheung معلم��ي الطلب��ة الموهوبين بعد �أخذهم لدورة حول التعليم المتمايز. وفي درا�سة �أخرى، قارن كل من
وHuiا)2011( المعلمين الذين لم يكن لديهم تنمية مهنية محددة في تعليم الطلبة الموهوبين مع �أولئك الذين 
خ�ضع��وا للتدري��ب المهني، حيث �صن��ف المعلمين المدربين  ب�أنه��م �أعلى من غير المدربين في الكف��اءات والمهارات في 
تعلي��م الطلب��ة الموهوبين. بينما تطرقت درا�س��ة Boiceا)1995( لعر�ض المعوق��ات الأ�سا�سية لبرنامج تدريب 
معلم��ي الطلبة الموهوبني�، وبينت الدرا�سة �أن معلمي الطلبة الموهوبين يحتاج��ون �إلى التدريب على المزيد من 

المهارات في المجالات التقنية والتربوية، والأ�ساليب والأن�شطة.
يت���ضح �أن للموهوبني� حاجات ولديهم م�شكلات، وكل ذلك يلقى بع��بء كبير على معلمي الطلبة الموهوبين، ومن 
هن��ا تكم��ن �أهمية دور معل��م الطلبة الموهوبين و�أهمي��ة �إعداده الإع��داد المنا�سب، وتدريب��ه و�إك�سابه المهارات 
اللازم��ة للتعام��ل م��ع الطلبة الموهوبين، وه��ذا يظهر �أهمي��ة التربية العملي��ة في التفاعل بين المعل��م والطلبة 
المتفوقين والموهوبين، ليكت�سب خبرة م�صاحبة بالتوجيه �أثناء التدريب،  وغير م�ستحب �أن يخو�ض تجربته في 
المي��دان والمتطلب��ات العملية غير وا�ضحة لديه، �إذ من الأف�ضل �أن يكون على دراية بما �سيواجه لي�ضع ت�صورات 
مرتبط��ة بالواق��ع.  وعلى الرغم من الاعتراف الر�سمي ب�أهمية معلم��ي الطلبة الموهوبين في تلبية احتياجات 
ه��ذه الفئ��ة، �إلا �أن��ه لاتزال البحوث ت�شير �إلى �أن المعلمني� غالبًا ما يفتقرون �إلى المعرف��ة والمهارات الأ�سا�سية 

لتحديد وتلبية احتياجات الطلبة الموهوبين.
الدراسات السابقة:

تطرق��ت درا�سة البخي��ت )2012(، �إلى و�صف واق��ع الك�شف عن الموهوبين في البح��وث العالمية المعا�صرة 
 المن���شورة في المجال�ت العالمي��ة المحكم��ة في الفرت�ة )2004-2009(، وتم تحلي��ل )157( بحثً��ا، وق��د �شكل��ت 
%( م��ن الإنت��اج البحثي العالم��ي في مجال الموهبة والتفوق. بينما ق��ام الخليفة )2006( ب�إجراء   15.54(
درا�س��ة لمعرف��ة ن�شاط علماء النف�س العرب في الدوريات العالمية، حي��ث تناولت الدرا�سة )25( درا�سة عربية 
من���شورة في دوريات �أجنبي��ة، وك�شفت النتائج عن وجود خم�س مجموعات م��ن الاهتمامات البحثية، من بينها 
مجموع��ة لدرا�س��ات الذكاء والموهبة، ومجموع��ة لدرا�سات الإبداع. كما �أجرى ح�س��ن )2003( درا�سة تهدف 
�إلى م�س��ح للبح��وث العربي��ة الخا�صة بالموهوبين والمتفوقني� في الفترة من ع��ام 1990 �إلى 2002، لمعرفة �أكثر 
المح��كات الم�ستخدمة في التعرّف �إلى الموهوبين والمتفوقين، وتو�صل��ت الدرا�سة �إلى �أن �أكثر المحكات الم�ستخدمة 
في التع��رّف �إلى الموهوبني� ه��ي مقايي�س الخ�صائ�ص�� ال�سلوكية ودرج��ات التح�صيل الدرا�س��ي، وم�ستوى الذكاء 

ودرجات التح�صيل الدرا�سي.
كم��ا تو�صل��ت درا�س��ة Forlin وForlinا)2000( �إلى �أن �أح��د مجالات الاهتمام في بح��وث التربية الخا�صة في 
ا�سترالي��ا هي درا�سات حول معلم��ي الموهوبين قبل الخدمة، وقد ق��ام.Smith et alا)2002( بتحليل البحوث 
ذات العلاق��ة بالتربي��ة الخا���صة التي هدفت لتطوي��ر معايير الممار�س��ة المهنية في مج��الات التربية الخا�صة، 
وتو�صل��وا �إلى �أن الكثري� م��ن البح��وث لا تق��دم �أدل��ة قوي��ة تدع��م الا�ستنتاجات الت��ي خرجت به��ا. كما قام 
Nilholmا)2007( بتحلي��ل البح��وث في 12 مجل��ة علمي��ة من���شورة، وتبني� �أن م��ن المو�ضوع��ات التي حظيت 
بالاهتم��ام البحث��ي الأكرب� كان��ت الق�ضايا المهني��ة في التربي��ة الخا���صة. وفي درا�سة الخطي��ب )2010( التي 
% من توزيع البحوث التي تناولت  هدف��ت لتحلي��ل البحوث العربية ذات العلاقة بالتربية الخا���صة، وبلغت 8 
 الق�ضاي��ا المتعلق��ة بالمعلمين )معلمي تربية الخا���صة( من مجموع الدرا�سات العربية الت��ي تم تحليلها منذ عام

 .2007 -  1998 
وبالاطال�ع عل��ى الدرا�س��ات الت��ي تناول��ت تحلي��ل المحت��وى في �ضوء توجه��ات، ومنهجي��ة ومو�ضوع��ات تربية 
الموهوبني�، ونوعي��ة البح��وث، فلم يتن��اول �أي بحث عربي �ساب��ق تحليل محت��وى الدرا�سات العربي��ة المتعلقة 
بمعلم��ي الطلب��ة الموهوبين. وفي ه��ذه الدرا�سة تم �إج��راء تحليل للدرا�س��ات العربية المتعلق��ة بمعلمي الطلبة 
الموهوبني�، لتق��دم و�صفً��ا متكاماًل� للدرا�س��ات العربية المتعلق��ة به�ؤلاء المعلمني� في الفرت�ة )2000 - 2017(، 
لي�سهم في تطوير البحوث والدرا�سات الم�ستقبلية، و�إفادة القائمين والمخت�صين على رعاية الموهوبين و�إر�شادهم 

لأهداف الدرا�سات التي اهتمت بمعلمي الطلبة الموهوبين.
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منهجية الدراسة وإجراءاتها:
مجتمع الدرا�سة:

جمي��ع الدرا�س��ات العربية التي تناولت معلم الطلبة الموهوبين من��ذ عام 2000 �إلى 2017، والمن�شورة في جميع 
قواعد البيانات وكان مجموعها )42( درا�سة.

عينة الدرا�سة:
تتناول الدرا�سة عددا من الدرا�سات ال�سابقة،  مجموعها )42( درا�سة في الفترة الواقعة بين 2000 - 2017، 
تم البحث ال�شامل في قواعد البيانات العربية التي توفرها مكتبة جامعة الخليج العربي، وتوزعت الدرا�سات 

ح�سب ال�سنوات كما في الجدول )1(. 
جدول )1(: الدرا�سات موزعة ح�سب ال�سنوات منذ 2000 حتى 2017

المجموع المجموع ال�سنة المجموع ال�سنة المجموع ال�سنة المجموع ال�سنة المجموع ال�سنة
4 2 2012 1 2009 1 2006 0 2003 2 2000
4 6 2013 4 2010 3 2007 0 2004 0 2001
2 6 2014 2 2011 1 2008 2 2005 2 2002

10 14 مج 7 مج 5 مج 2 مج 4 مج
المجموع الكلي: 42

با�ستعرا�ض�� الجدول )1( الذي يو�ضح توزي��ع الدرا�سات المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبين وفقاً لل�سنوات، وقد 
تم ت�صني��ف �سب��ع ع�شرة �سنة الفترة الزمني��ة للتحليل، وبالتالي �أ�صبح لدينا �ست للفرت�ة الزمنية، وبلغ عدد 
الدرا�س��ات الت��ي تم تحليله��ا 42 درا�س��ة، م��ن الملاحظ �أن ع��دد الدرا�سات خال�ل الفترة م��ن 2012-2014 هي 
 ،% 2015-2017 بن�سبة 23.80  % م��ن الن�سبة الكلية للدرا�سات، يليها الفترة م��ن  الأكث�ر �إذ بلغ��ت 33.33 
الفترة من �أما   ،% 2006-2008 بن�سبة 11.90  من   الفترة  �أما   ،%  والفترة من 2009-2011 بن�سبة 16.66 
"2000-2002فه��ي قب��ل الأخري�ة فق��د بلغ��ت 11.90 %، �أم��ا الفرت�ة الأق��ل  2003-2005وج��اءت بن�سب��ة
%. يبين الجدول )2( توزيع البحوث التي تمت مراجعتها ح�سب النوع الاجتماعي للباحث/ الباحثين،   4.67

كما يو�ضح الجدول توزيع البحوث ح�سب فئتها.
جدول )2(: توزيع البحوث ح�سب النوع الاجتماعي للباحث/الباحثين، وفئة البحث من�شورة/غير من�شورة

النوع الاجتماعي العدد الن�سبة فئة البحث التكرار الن�سبة
34 ذكر %61.81 بحوث من�شورة 34 %81.0

انثى 21 %38.18  ر�سائل ماج�ستير/
دكتوراه غير من�شورة 8 %19.0

55 المجموع %100 42 المجموع %100

ويت���ضح م��ن الج��دول )2( �أن 61.81% م��ن البحوث نف��ذت من قبل باحثني�، و�أن 38.18% منه��ا نفذ من قبل 
باحث��ات. ويج��در الإ���شارة �إلى �أن الع��دد الإجم��الي للباحثني� زاد وذل��ك لر���صد الن��وع الاجتماع��ي لجمي��ع 
الباحثين في حال كان البحث المن�شور في مجلة علمية، قد نفذ من قبل �أكثر من باحث واحد. كما �أن 81% من 
 البح��وث الت��ي تمت مراجعتها بحوث من�شورة في مجلات علمي��ة محكمة، و19% فيها كانت بحوث غير من�شورة 

)ر�سائل ماج�ستير/دكتوراه(.
�أداة الدرا�سة:

ولقيا���س ثب��ات عملي��ة ر���صد المعلوم��ات فقد تم ر���صد وتحليل المعلوم��ات جميعه��ا بالتوافق بني� الباحثتين في 
الدرا�سة. وت�ضمنت في �شكلها النهائي مجموعة من الجوانب تم تحليلها، وهي كما يلي: الباحث - ال�سنة - البلد 
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- نوع البيانات - المنهج المتبع - الأدوات - العينة )حجمها - نوعها - النوع الاجتماعي - الفئة الم�ستهدفة( - نوع 
التحليل - الهدف من البحث - مجال البرنامج - منهجية البحث. تم جمع البيانات المتعلقة بالدرا�سة من خلال 
�أداة للتحلي��ل، تم �إعداده��ا اعتمادًا على �أ�سئلة الدرا�سة، وتم تحديد م�ستويات كل متغير بما يتنا�سب و�أهداف 
الدرا�س��ة، وبذل��ك ف�إنه��ا تعترب� ذات دلالة �صدق محت��وى منا�سبة. وللتحقق م��ن �صلاحي��ة الأداة وم�ستويات 
المتغري�ات فيه��ا، تم عر�ضها على مجموعة م��ن حملة درجة الدكتوراه في تربية الموهوبني� والقيا�س والتقويم 
ومنهجية البحث وعلم النف�س التربوي والتربية الخا�صة، وبذلك ف�إنها تعد ذات دلالة �صدق منطقي مقبولة. 

تم الت�أكد من ثبات الأداة عبر التحليل بالتوافق بين الباحثتين في هذه الدرا�سة.
�إجراءات الدرا�سة: 

اتبعت الباحثتان عدة �إجراءات لتي�سير عملية التطبيق وهي: 
الاطال�ع عل��ى الأدب الترب��وي في مجال تربي��ة الموهوبين وما يتعل��ق بدرا�سات معلم��ي الطلبة الموهوبين،  	.1
وبناء �أداة تحليل الدرا�سة، وتم اعتمادها على �أ�سئلة الدرا�سة لتحليل الدرا�سات المتعلقة بمعلمي الطلبة 

الموهوبين. 
تق��ديم المقيا���س �إلى �ستة محكمين مخت�صين في مجال تربية الموهوبني� من مملكة البحرين، كما تم عمل  	.2

التعديلات اللازمة التي  اقترحها   المحكمون. 
تم تحدي��د الدرا�س��ات الت��ي تناولت معلم��ي الطلبة الموهوبين بع��د بحث م�ستفي�ض من الم���صادر المطبوعة  	.3
والإلكتروني��ة المتوف��رة. فقد �أج��ري م�سح يدوي للر�سائ��ل الجامعية المتوفرة في جامع��ة الخليج العربي، 
بالإ�ضاف��ة �إلى الدرا�س��ات التي ن�شرت في مجلات تربوية عربية منذ ع��ام 2000 وحتى عام 2017، وبلغ 
ع��دد البح��وث العربي��ة الت��ي تم تحليله��ا 42 بحث��اً ور�سال��ة جامعي��ة، وتم التحليل  ب���شكل م�شترك بين 

الباحثتين في هذا البحث، با�ستخدام �أداة التحليل التي تم �إعدادها م�سبقًا.
	�إدخال البيانات في برنامج )SPSS( لعمل التحليلات اللازمة لا�ستخراج التكرارات والن�سب المئوية. .4

عر�ض�� البيان��ات في �صورة جداول �إح�صائية، ومن ثم حاولت الباحثت��ان تف�سير النتائج التي تم التو�صل  	.5
�إليها بتو�ضيح مدلولاتها في تو�صيات الدرا�سة.

المعالجة الإح�صائية: 
با�ستخ��دام برنامج الإح���صاء )SPSS( تم ا�ستخدام الأ�ساليب الإح�صائية المنا�سب��ة لهذه الدرا�سة من خلال 

ا�ستخراج التكرارات والن�سب المئوية للدرا�سات التي تم تحليلها.   
نتائج الدراسة ومناقشتها: 

�أولًا: نتائج تحليل وتف�سير ال�س�ؤال الأول الذي ين�ص على: 
م��ا الأه��داف الأكث�ر انت�شارًا في الدرا�سات العربية الت��ي تناولت معلمي الطلبة الموهوبني� من �سنة 2000  �إلى 

2017؟ 

للإجاب��ة ع��ن ال�س���ؤال الأول، تم جم��ع الأه��داف الت��ي تطرقت له��ا درا�سات معلم��ي الطلب��ة الموهوبين ح�سب 
الترتيب، كما هو مو�ضح في الجدول )3(. 
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جدول )3(: الهدف من الدرا�سات المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبين

الن�سبة%التكرارالهدف من الدرا�سةالترتيب
1023.8كفايات المعلمين1
716.7خ�صائ�ص المعلمين2
49.5الإعداد المهني3
37.1اتجاهات المعلمين4
37.1�آراء المعلمين5
37.1برامج تدريبية6
37.1م�ستوى المعارف7
24.8تقييم المعلمين8
24.8م�شكلات المعلمين9

14.8التعرف �إلى الموهوبين10
12.4طرائق تدري�س الطلبة الموهوبين11
12.4�أخرى12
12.4تحليل الم�ضمون13
12.4تنمية قدرات الطلبة14

42100المجموع

ويت�ضح من الجدول )3( �أن �أكثر الأهداف تطبيقًا التي حظيت باهتمام حول الق�ضايا المتعلقة بمعلمي الطلبة 
الموهوبني� في الوط��ن العرب��ي، هي: كفايات المعلمين جاءت بن�سب��ة 23.8 %، وخ�صائ�ص المعلمين بن�سبة بلغت 

.%  9.5 بن�سبة  المهن  و�إعداد   ،%  16.7
يمك��ن تف�سري� النتيج��ة ال�سابقة، �أن �أكث�ر الدرا�سات تطرق��ت لكفايات معلم��ي الطلبة الموهوبني�، وهذا يعود 
�إلى �أن الكفاي��ات والمه��ارات تعتبر في غاية الأهمية، حيث تركز الاتجاه��ات الحديثة على الكفايات والمهارات 
المعرفي��ة لدى معلم��ي الطلبة الموهوبين �أكثر من التركيز على ال�صفات، ول�شمولية الكفايات من حيث الكفايات 
المهنية وال�شخ�صية والمعرفية. �أما فيما يتعلق بخ�صائ�ص معلمي الطلبة الموهوبين، فكان هناك درا�سات عديدة 
وقديم��ة هدف��ت لمعرفة خ�صائ�ص معلمي الطلبة الموهوبين في الأدب العربي والأجنبي، ولكن ب�سبب قلة وجود 
مدار�س خا�صة للطلبة الموهوبين ومعلميهم تعذر على بع�ض الدرا�سات تحديد عينة الدرا�سة من معلمي الطلبة 
الموهوبني�. كم��ا احت��ل الإعداد المهن��ي في الأدب الأجنبي �أهمية كرب�ى، ولكن في الوطن العرب��ي لم يكن �ضمن 
%من  �أه��داف الدرا�س��ات الت��ي تم تحليلها، و�أكدت على ذل��ك درا�سة الخطيب )2010(، حيث بلغ��ت الن�سبة 8 
توزي��ع البح��وث الت��ي تناول��ت الق�ضاي��ا المتعلقة بالمعلمني� )معلم��ي التربية الخا���صة( من مجم��وع الدرا�سات 

 .2007 - العربية التي تم تحليلها منذ عام 1998 
مع ملاحظة تزايد الاهتمام في الدرا�سات المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبين خلال ال�سنوات الأخيرة، في جميع 
المج��الات ب���شكل عام، وقد يكون ال�سبب في حداثة حركة تربية الموهوبين في المنطقة العربية من جانب، ومن 
جان��ب �آخر اهتم��ام البحوث في مجال تربية الموهوبني� ب�شكل رئي�سي على ق�ضايا الطلب��ة الموهوبين بالدرجة 

الأولى، لأن الطالب هو المحور الأ�سا�سي للعملية التعليمية.



108

�أ. مريم خالد الفودري      د. فاطمة �أحمد الجا�سم
المجلد العا�شر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.5لتطوير التفوق

ثانياً: نتائج تحليل وتف�سير ال�س�ؤال الثاني والذي ين�ص على:
م��ا الخ�صائ�ص�� الأكثر ا�ستخدامً��ا في الدرا�سات العربية التي تناولت معلمي الطلب��ة الموهوبين، من حيث المنهج 

الم�ستخدم، ونوع البيانات، وطرائق جمعها، وطرق تناولها، وفئة العينة الم�ستخدمة؟
للإجابة عن ال�س�ؤال الثاني، تم فرز وت�صنيف الدرا�سات بناء على الخ�صائ�ص الأكثر ا�ستخدامًا من حيث المنهج 

الم�ستخدم، ونوع البيانات، وطرائق جمعها وتناولها، وفئة العينة الم�ستخدمة، كما هو مو�ضح في الجدول )4(.
جدول )4(: التكرارات والن�سب المئوية للدرا�سات ح�سب خ�صائ�ص البحوث المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبين

الن�سبة%التكرارنوع البياناتالن�سبة%التكرارالمنهجالن�سبة%التكرارنوع البحث
3173.8كمي3788.1و�صفي2354.8م�سحية

614.3نوعي24.8تاريخي49.5ارتباطية
511.9مختلط24.8تجريبي12.4تحليل محتوى
42100المجموع12.4ا�ستقرائي12.4تحليل مقارن

حجم عينة 42100المجموع12.4تجريبية
الن�سبة%التكرارالبحث

�أدوات جمع 1126.2و�صفية
49.5�أقل من 50الن�سبة%التكرارالبيانات

- 2559.5200ا�ستبانة12.4تنب�ؤيه  2502559.5

دليل تحليل 42100المجموع
- 511.9251محتوى  50037.1

24.8�أكثر من 37.0500مقابلةالن�سبة%التكرارنوع العينة
511.9غير محدد24.8اختبار2354.8ب�سيطة
37.1الأدوات24.8مقيا�س نف�سي921.4العمدية
42100المجموع24.8قائمة ملاحظة614.3�أخرى

النوع الاجتماعي 12.4قائمة تقدير24.8منتظمة
الن�سبة%التكرارللعينة

37.1�إناث12.4�أداة برنامج24.8ع�شوائية طبقية
37.1ذكور12.4�إعداد مقيا�س42100المجموع
العينة 

819�أخرى42100المجموعالن�سبة%التكرارالم�ستهدفة

2866.7ذكور +اناث2866.7معلمين
42100المجموع819�أخرى

511.9معلمين+ طلبة
37.1طلبة

42100المجموع

من خلال الجدول )4( يمكن �أن نتو�صل لما يلي: 
�أولًا:  �أكث�ر �أن��واع البح��وث العربي��ة الت��ي تم تنفيذه��ا في الدرا�س��ات المتعلق��ة بمعلمي الطلب��ة الموهوبين هي 
% م��ن البحوث التي تم تحليله��ا، تليها الدرا�س��ات الو�صفية بن�سبة  الدرا�س��ات الم�سحي��ة وج��اءت بن�سبة 54.8 
%، والأق��ل بينهم هي درا�س��ات تحليل المحتوى، التحليل المقارن، الدرا�سات التجريبية والتنب�ؤية بن�سبة   26.2

.%  2.4
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البحوث الم�سحية والو�صفية هي الأكثر اتباعًا، حيث �إن �أغلب الدرا�سات تقدم و�صفا لظاهرة معينة، وت�شخي�صا 
للو�ضع الراهن، و�أن �أغلب الدرا�سات الم�سحية اقت�صرت على تعرّف خ�صائ�ص معلمي الطلبة الموهوبين وكفاياتهم 
وغيره��ا م��ن الدرا�سات. كما �أن الدرا�سات الو�صفية التي جاءت في الترتيب الثاني، تعتبر من الدرا�سات الأكثر 
اتباعً��ا، وذل��ك لأن الباحثين يقوم��ون بو�صف الدرا�سة و�صفً��ا دقيقًا، للو�صول �إلى الحقائ��ق العلمية، وي�صعب 
تف�سري� ه��ذا التوجه البحث��ي في الدول العربية، ولكن قد تكمن الإجابة في نزع��ة �أ�ساتذة الجامعات لت�شجيع 
طلبته��م على تنفيذ الدرا�س��ات الم�سحية والو�صفية لإفادة المجتمع في و�صف ظاهرة ما، واقت�صارها على توزيع 
الا�ستبان��ات، كم��ا �أن درا�سات تحليل المحت��وى والمقارن والتجريبي��ة والتنب�ؤية �أتت في المرحل��ة الأخيرة، على 
الرغ��م م��ن ملاءمة ه��ذه الأنواع من البحوث لمثل هذا النوع من الدرا�س��ات، �إلا �أن �صعوبة �إيجاد معلمي الطلبة 
الموهوبني� ق��د تكون �أحد �أ�سباب ع��دم توجه الباحثين �إليها، فمث��ل هذه الأنواع من الدرا�س��ات تحتاج لمدر�سة 
�أو جه��ة مخت���صة يتواج��د فيها معلمو الطلبة الموهوبني�، كما لم تر�صد الباحثتان �أي نوع م��ن  الدرا�سات التي 
تخت�ص�� بتقنني� المقايي���س والخ�صائ�ص�� ال�سيكومتري��ة  والدرا�سات التاريخي��ة للمو�ضوع��ات المتعلقة بمعلمي 

الطلبة الموهوبين.
ثاني��اً: فيم��ا يتعلق بالمنهج المتبع في البحوث التي تناولت معلمي الطلبة الموهوبين ترتبت بح�سب حجم ن�سبتها 

.)% %(، ا�ستقرائي )2.4  %(، تجريبي )4.8  %(، تاريخي )4.8  كالآتي: و�صفي )88.1 
ويمكن عزو �سبب التوجه للمنهج الو�صفي لانت�شار �أغلب الدرا�سات المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبين في المجلات 
والدوري��ات، حي��ث تعتمد هذه المنهجي��ة على و�صف وتو�ضيح خ�صائ�ص �أو كفاي��ات معلمي الطلبة الموهوبين في 
مدر�س��ة م��ا، �أو لمعرفة درج��ة ارتباطها مع ظواهر �أخ��رى، وعلى الرغم من انت�شار المنه��ج الو�صفي، فكان هناك 

�إهمال في ا�ستخدام المناهج الأخرى، مثل المنهج التجريبي والا�ستقرائي. 
 ،% %، يليه��ا الدرا�سات النوعي��ة بن�سبة 14.3  ثالث��اً: �أكث�ر �أن��واع البيانات ه��ي الكمية �إذ بلغ��ت ن�سبتها 73.8 

.% والأقل بينها كانت الدرا�سات المختلطة )كمي – نوعي( جاءت بن�سبة 11.9 
فمازال��ت البيان��ات والمعلومات التي تم جمعها والتو���صل �إليها في هذا المجال قليلة ومك��ررة، حيث �إن الباحثين 
مازال��وا بحاج��ة للمزي��د م��ن الأدب العلم��ي، وله��ذا �أغل��ب الدرا�سات الت��ي تعلق��ت بمعلمي الطلب��ة الموهوبين 
كان��ت كمي��ة، وه��ذا يف�س��ر مي��ول �أ�سات��ذة الجامع��ات للدرا�س��ات الكمي��ة ل�سهول��ة تحلي��ل البيان��ات ول�سهولة 
�ضب��ط العين��ات، لتحقي��ق تعميم نتائج الدرا�سات عل��ى �شرائح �أكبر من المجتمع، وبالإ�ضاف��ة �إلى ذلك وجد �أن 
الدرا�س��ات النوعي��ة قليلة جداً، ويمكن تف�سيره لحاج��ة الدرا�سات النوعية لجهد ووق��ت �أكبر ولتف�سير دقيق 
لنتائ��ج الدرا�س��ات، ويرجع ذلك �أي�ضا �أن �أغلب الدرا�سات التي تطرقت لمعلم��ي الطلبة الموهوبين كانت من�شورة 
 في مجال�ت ودوري��ات، وهذا ق��د يف�سر ميل �أغل��ب الدرا�سات للبح��وث الكمية، و�أكدت على ذل��ك درا�سة كل من

 Forlin وForlinا)2000(، و.Smith et alا)2002(.
رابع��اً: وفيم��ا يتعلق بعينات الدرا�سة، �أكث�ر �أنواع العينات ا�ستخداماً هي العين��ة الع�شوائية الب�سيطة بن�سبة 
%، والأق��ل بينهم كان��ت العينة المنتظمة  %، ويليه��ا العين��ة العمدي��ة )غري� الع�شوائية( بن�سب��ة 21.4   54.8
%، وت�شير العينات الع�شوائية �إلى دقة وقوة نتائج الدرا�سات، و�سهولة تعميم الدرا�سات  والطبقية بن�سبة 4.8 

والا�ستفادة منها في الميدان.
%، يليه��ا �أداة تحليل المحتوى  خام�س��اً: �أكث�ر الأدوات الم�ستخدم��ة لجمع البيانات ه��ي الا�ستبانة بن�سبة 59.5 
%. وبينت  %. والأق��ل بينه��ا كان��ت قائمة تقدي��ر و�أداة برنام��ج و�إعداد مقيا���س، بن�سب��ة 2.4  بن�سب��ة 11.9 
النتائ��ج �أن البح��وث الت��ي تم تحليله��ا لا ت�ستخ��دم �أ�ساليب متنوع��ة لجمع البيان��ات، فالأدوات ت��كاد تقت�صر 
عل��ى الا�ستبان��ات، �أما قائم��ة التقدير و�أداة برنامج فهي ن��ادرة تمامًا، فثمة بحوث اقت���صرت �أداتها فقط على 

الا�ستبانة، على الرغم عدم ملاءمتها، وبحوث �أخرى لم ت�ستخدم �أدوات قيا�س بديلة رغم �ضرورتها. 
%، ويليها درا�س��ات لم تحدد حجم العينة  �ساد�س��اً: �أغل��ب الدرا�سات بلغ عدد عينته��ا 200-250 بن�سبة 59.5 
%. وب�شكل ع��ام فقد كانت  %، ث��م الدرا�س��ات الت��ي بلغت حجم عينته��ا �أقل من 50 بن�سب��ة 9.5  بن�سب��ة 11.9 
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العين��ات كبري�ة نوعً��ا ما، والت��ي هدفت لجمع �أكرب� قدر من المعلوم��ات للو�صول لنظ��رة �أعمق ح��ول الدرا�سات 
المتعلق��ة بمعلم��ي الطلبة الموهوبين، كما �أن هن��اك درا�سات لم تحدد حجم عينة الدرا�سة، مما يدل على �ضعف 
ه��ذه الدرا�سات، وق��د يرجع ذلك �إلى �أن الدرا�سات المن�شورة �أغلبها درا�س��ات ن�شرت في م�ؤتمر �أو مجلة مما �أدي 

�إلى اخت�صار البيانات والمعلومات.
�سابع��اً: يت���ضح �أن الأكث�ر في عينات النوع الاجتماعي لعين��ة الدرا�سات المتعلقة بمعلم��ي الطلبة الموهوبين، �إذ 
%، ويمكن  % والإناث بن�سب��ة 7.1  %، ويليها الذكور بن�سب��ة 7.1  بلغ��ت الن�سب��ة للذك��ور والإناث بن�سب��ة 66.7 

تف�سير ذلك لاهتمام الدرا�سات على ب�إبراز دور الإناث والذكور، ولم تكن مقت�صرة على نوع اجتماعي محدد. 
ثامن��اً: �أكث�ر عين��ة م�ستهدف��ة في الدرا�سات الت��ي تعلقت بمعلمي الطلب��ة الموهوبين، هي فئ��ة المعلمين �إذ بلغت 
%، ويمكن تف�سيرها  %، والأقل كانت عين��ة الطلبة بن�سب��ة 7.1  %، وتليه��ا �أخ��رى بن�سب��ة 19  الن�سب��ة 66.66 
�أن �أغل��ب الدرا�س��ات اعتم��دت بالدرجة الأولى على �آراء المعلمني� ووجهات نظرهم، و�أن هن��اك درا�سات قليلة 
تطرق��ت لآراء الطلب��ة في معلميه��م، مم��ا ي�ستدع��ي الحاج��ة لإج��راء درا�سات ت�سته��دف معرف��ة ر�أي الطلبة 

الموهوبين في معلميهم. 
التوصيات:

	�إع��داد برامج تدريبية تهدف لتنمي��ة الكفايات لدى معلمي الطلبة الموهوبين، بخ�صائ�ص و�سمات الطلبة  .1
الموهوبني� واحتياجاته��م، وتدريبهم على بع�ض�� ا�ستراتيجيات التعلم التي ت�ساعده��م في تنمية ورعاية 

هذه الفئة.
توجي��ه البح��وث الم�ستقبلية نحو الدرا�سات التي لم تحظ باهتمام كاف بع��د، مثل: الإعداد المهني لمعلمي  	.2

الطلبة الموهوبين، والبرامج التدريبية، وم�شكلات معلمي الطلبة الموهوبين. 
التو�س��ع في ا�ستخ��دام منهجي��ة البح��ث النوعي، فه��ذه المنهجية لها �أهمي��ة خا�صة في الدرا�س��ات المتعلقة  	.3
بمعلم��ي الطلبة الموهوبين، حيث الحاج��ة كبيرة لفهم خبرات وحاجات معلمي الطلبة الموهوبين. وكذلك 
يقرت�ح على الباحثين الاهتمام بت�صاميم البحث المكثفة، مثل: منهجية درا�سة حالة، لما لها من تطبيقات 

مفيدة في الق�ضايا المتعلقة بمعلمي الطلبة الموهوبين. 
المراجع:

�أبو عم�شة، خالد )2015(. تحليل المحتوى مفهومه �أهميته فوائده وخ�صائ�صه. القاهرة، م�صر: الألوكة.
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مدى توافر مهارات التفكير الناقد في كتب الكيمياء وكتب الأنشطة 
والتجارب العملية للمرحلة الثانوية في الجمهورية اليمنية

الملخص:
هدف البحث التعرّف �إلى مدى توافر مهارات التفكير الناقد في كتب الكيمياء وكتب الأن�شطة، والتجارب 
العملي��ة للمرحلة الثانوية في الجمهورية اليمنية، ولتحقيق ذل��ك تم �إعداد قائمة بم�ؤ�شرات مهارات التفكير 
الناق��د ت�ضمن��ت )29( م�ؤ���شراَ موزعة عل��ى خم�س مه��ارات رئي�سة هي: مه��ارة الا�ستنتاج )5(، مه��ارة معرفة 
الافترا���ضات )6(، مه��ارة تق��ويم المناق���شات )6(، مه��ارة التف�سير )7(، ومه��ارة الا�ست��دلال )5(، وبعد الت�أكد 
م��ن ���صدق وثبات قائمة التحليل، تم ا�ستخدام �أ�سلوب تحليل المحتوى للكت��ب، لمعرفة مدى التوافر للم�ؤ�شرات، 
وتحدي��د �إذا كان متواف��را ب���صورة �صريح��ة، �أو متوافرا ب�صورة �ضمني��ة، �أو غير متواف��ر، وتم ح�ساب الن�سبة 

المئوية للتوافر، ومن �أهم النتائج التي تو�صل �إليها البحث ما يلي:
.)% توافرت مهارات التفكير الناقد في كتب الكيمياء للمرحلة الثانوية بمدى متو�سط بن�سبة )58.3  	-

.)% توافرت مهارات التفكير الناقد في كتب الأن�شطة والتجارب العملية بمدى متدنٍ بن�سبة )28  	-

الكلمات المفتاحية: مهارات التفكير الناقد، كتب الكيمياء، كتب الأن�شطة والتجارب العملية.
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Availability of Critical Thinking Skills in Chemistry 
Textbooks and Textbooks of Activities and Practical 

Experiments of Secondary Schools, Yemen

Abstract:

The research aimed to identify to what extent critical thinking skills are 
available in chemistry textbooks and textbooks of activities and practical 
experiments of secondary schools in Yemen. To achieve this objective, a list 
of critical thinking skills, which consisted of (29) indicators, was developed. 
They were distributed to five main skills: (5) inference skills, (6) identifying 
assumptions skills, (6) evaluating discussion skills, (7) interpretation skills, 
and deduction skills. After checking the validating and reliability of the list, 
the content analysis of textbooks was conducted to ascertain whether the 
indicators were explicitly or implicitly unavailable. Major results revealed that 
critical thinking skills were available in secondary school chemistry textbooks 
of a medium degree of (%58.3), whereas they were available in the textbooks 
of activities with a lower degree of (%28).

Keywords: critical thinking skills, chemistry textbooks, activities and practical 
experiment textbooks.
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المقدمة:
�إن الع���صر ال��ذي نعي���شه اليوم ه��و ع�صر الاقت���صاد القائم على المعرف��ة، و�أن المناف�س��ة الاقت�صادية بين 
ال��دول تتوق��ف عل��ى ما تمتلك��ه القوى العاملة م��ن مهارات تتف��ق وخ�صائ�ص ه��ذا الع�صر، م��ا �أدى �إلى �ضرورة 
امتال�ك الأف��راد لمه��ارات تمكنهم من الحياة والعم��ل في مجتمع ع�صر المعرف��ة، الأمر الذي �ألق��ى على التربية 
والتعلي��م م�س�ؤولي��ة �إعداد الفرد الق��ادر على مواجهة تحديات هذا الع�صر، ولم يعد ه��دف العملية التعليمية 

قا�صراً على تعليم الطلبة المعارف، والحقائق، والمفاهيم بل تعداها �إلى الاهتمام بعمليات التفكير المختلفة. 
وُيعد التفكير الناقد �أحد �أهم �أنماط التفكير، و�أكثرها تعقيداً لارتباطه ب�سلوكيات كثيرة، وي�ستخدم لفح�ص 

المعلومات والتمييز بين الأفكار ال�سليمة والخاطئة )الباوي وح�سن، 2013(. 
ويوظ��ف من��ه قواعد الا�ستدلال المنطقي للحكم على الأفكار ويعتمد عل��ى التحليل، والفرز، والاختيار لما لدى 
 ،)Ennis, 2011( الف��رد م��ن معلومات بهدف التميي��ز بين الأفكار ال�سليم��ة والخاطئة، و�إ���صدار حكم عليه��ا
ولذل��ك فتعليم التفكير الناقد هدف��اً رئي�سياً من �أهداف التربية في الع�صر الحديث، والذي يجب الت�أكيد عليه 
في العملية التعليمية، حيث �إن مهارات التفكير لا تحدث نتيجة عر�ضية في المدار�س )Beyer, 2008( فالتفكير 
 ،)Vieira, Tenreiro-Vieira,& Martins,  2011( الناق��د ي�شج��ع المتعلمين على الا�ستم��رار في التعلي��م
وخا�صة و�أن المتعلم يتعر�ض لأفكار وق�ضايا متباينة، باختلاف م�صادرها مما يتطلب متعلماً قادراً على التفكير 
ال�صحي��ح، وتق��ويم ما يق��ر�أه، وي�سمعه م��ن معلوم��ات وي��رى Osborneا)2014(. �إن العل��وم المدر�سية مليئة 
بالأف��كار الت��ي توف��ر للمتعلمين فر�صاً للانخراط في الج��دل، فهي ت�شجع على ط��رح الأ�سئلة، وعر�ض الحجج. 
وي�ؤك��د ج��روان )1999( �إن تعلي��م التفكري� الناقد يُعد جزءاً مهم��اً من عملية التفكري� في المواقف التعليمية، 

ويهدف �إلى ح�صول المتعلمين على تفكير عالي الم�ستوى مثل تطوير المفاهيم, وتف�سير المعلومات. 
ويع��د الكت��اب المدر�س��ي �أح��د �أهم الو�سائ��ل التعليمي��ة الم�شتركة بني� المتعلم والمعلم، وم��ن �أهم م���صادر التعلم، 
والمعرف��ة بالن�سب��ة للمتعل��م، وي�شكل الإطار العام لعمل المعل��م, وفي ظل غياب معايير تدري���س العلوم في الوقت 
الحا���ضر ف���إن الكت��ب المدر�سي��ة هي الموج��ه الأ�سا�سي ال��ذي يعتمد علي��ه المعلم��ون في تدري�س مق��ررات العلوم 

)ال�شمراني، 2012(. 
ولخ�صو�صية مقرر الكيمياء، وما يت�ضمنه من �أن�شطة عملية لابد من �أن ي�شجع المتعلمين على النقد، والمناق�شة، 
و�إبداء الر�أي، وفح�ص الأفكار التي تبدو غام�ضة، وجب العناية بها وبمحتواها، وحيث �أن الباحثة لم تتطلع 
على درا�سة تتناول تحليل كتب الكيماء للمرحلة الثانوية والتعرف على مدى ت�ضمينها لمهارات التفكير الناقد, 
ف�إن الباحثة ترى �ضرورة هذه الدرا�سة للتعرف على مدى توافر مهارات التفكير الناقد في كتب الكيماء، وكتب 

الأن�شطة، والتجارب العملية للمرحلة الثانوية.
مشكلة البحث وأسئلته: 

�إن الكت��اب المدر�س��ي يع��د جزءا مهما في المناه��ج، وهو و�سيل��ة لا ي�ستطيع المتعلم الا�ستغن��اء عنها, كما �أنه 
�أكث�ر و�سائ��ل التعليم والتعلم ا�ستعمالا، ل�سهولته وقلة تكلفته، ويمكن التحكم في محتواه, فهو ي�ساعد المعلم في 
تحدي��د الأهداف العامة، واقرت�اح الأن�شطة الملائمة لكل در�س، وكذلك تحديد و�سائل التقويم, كما �أن هناك 
الكثري� م��ن الأ�سباب التي تدعو �إلى تطوي��ر الكتب المدر�سية، و�إعادة النظ��ر في محتواها، وت�صميمها بين حين 

و�آخر، ومنها:
الانفجار المعرفي الذي ي�شهده العالم، وتراكم المعارف التي يتطلب و�ضع المحتوى في �صيغ جديدة ت�ستجيب  	-

لهذا الانفجار المعرفي, واختيار المعارف المفيدة، وتقديم الأهم على المهم.
نتائج عمليات التقويم التي تجرى على المنهج والكتاب المدر�سي تدعو �إلى تطوير عنا�صر المنهج وتعديلها. 	-
الحاجة �إلى جعل التقنيات الحديثة وا�ستخداماتها جزءاً من المنهج الحديث، وهذا يتطلب �إعادة النظر  	-

في بناء المنهج، والكتاب المدر�سي.
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تتلخ�ص م�شكلة البحث في ال�س�ؤال الرئي�سي الآتي:
- ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في كتب الكيمياء، وكتب الأن�شطة، والتجارب العملية للمرحلة الثانوية 

في الجمهورية اليمنية؟ 
وتتفرع عنه الأ�سئلة الآتية:

�س 1: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الكيمياء لل�صف الأول الثانوي؟
���س 2: م��ا م��دى توافر مهارات التفكري� الناقد في محت��وى كتاب الأن�شط��ة، والتجارب العملي��ة لل�صف الأول 

الثانوي؟
�س 3: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الكيمياء لل�صف الثاني الثانوي؟

���س 4: م��ا مدى توافر مه��ارات التفكير الناق��د في محتوى كتاب الأن�شط��ة، والتجارب العملي��ة لل�صف الثاني 
الثانوي؟

�س 5: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الكيمياء لل�صف الثالث الثانوي؟
���س 6: م��ا مدى توافر مه��ارات التفكير الناق��د في محتوى كتاب الأن�شط��ة، والتجارب العملي��ة لل�صف الثالث 

الثانوي؟
أهداف البحث: 

يهدف البحث �إلى: 
تحديد م�ؤ�شرات مهارات التفكير الناقد الواجب توافرها في محتوى كتب الكيمياء للمرحلة الثانوية. 	.1

تحدي��د م��دى ت�ضمين مهارات التفكير الناق��د في محتوى كتب الكيمياء للمرحل��ة الثانوية في الجمهورية  	.2
اليمنية.

تحدي��د م��دى ت�ضمين مهارات التفكير الناقد في محتوى كتب الأن�شط��ة، والتجارب العملية لمادة الكيمياء  	.3
للمرحلة الثانوية.

أهمية البحث:
ي�ستفيد الباحثون في مجال مناهج العلوم من قائمة م�ؤ�شرات مهارات الناقد. 	.1

يقدم ر�ؤية عن مدى ت�ضمين كتب الكيمياء لمهارات التفكير الناقد كهدف من �أهداف التربية العلمية. 	.2
ي�ساع��د القائمين عل��ى تطوير مناهج الكيمياء وذلك بالتركيز على مه��ارات التفكير الناقد �أثناء تطوير  	.3

المناهج.
حدود البحث:

يقت�صر البحث على:
مه��ارات التفكري� الناقد الآتية: )مهارة الا�ستنت��اج، مهارة معرفة الافترا�ضات، مه��ارة تقويم المناق�شات،  	.1

مهارة التف�سير، مهارة الا�ستدلال(.
الدرا�س��ي للع��ام  اليمني��ة  الجمهوري��ة  في  الثان��وي  والثال��ث  والث��اني  الأول  لل�صف��وف  الكيمي��اء  كت��ب  	.2"

)2018 - 2019م( طبعة )2014م(.
كت��ب الأن�شط��ة والتجارب العملية لمادة الكيمياء لل�صفوف الأول والث��اني والثالث الثانوي في الجمهورية  	.3

اليمنية للعام الدرا�سي )2018 - 2019م( طبعة )2014م(.
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مصطلحات البحث:
:)Skill( 1. المهارة

عرّفها زيتون )1996، 170( ب�أنها "قيام الفرد بعمل ما ب�إتقان �أكثر وجهد �أقل في �أق�صر وقت ممكن". 	-
وعرفها �سعادة )2003،45 ( ب�أنها "القدرة على القيام بعمل ما ب�شكل يحدده مقيا�س متطور لهذا الغر�ض  	-

, وذلك على �أ�سا�س من الفهم وال�سرعة والدقة".
:) Critical Thanking( 2. التفكير الناقد

عرّفه غانم )1995، 29( ب�أنه "نوع من التفكير يتم فيها �إخ�ضاع المعلومات لدى الفرد لعملية تحليل وفرز  	-
وتمحي�ص��، لمعرفة مدى ملاءمتها لما لديه من معلومات �أخرى ت�ؤكد �صدقها وثباتها, وذلك بغر�ض التمييز 

بين الأفكار ال�سليمة والخاطئة".
وعرّف��ه ج��روان )1999، 426( ب�أنه "ن�شاط عقل��ي مركب وهادف، محكوم بقواع��د المنطق والا�ستدلال،  	-
ويق��ود �إلى ن��واتج يمك��ن التنب�ؤ بها, غايت��ه التحقق من ال���شيء وتقييمه بالا�ستن��اد �إلى معايير ومحكات 
مقبولة، ويت�ألف من مجموعة مهارات ت�صنف �ضمن خم�س مهارات هي )مهارات الا�ستنتاج, مهارات معرفة 

الافترا�ضات, مهارات تقويم المناق�شات مهارات التف�سير، مهارات الا�ستدلال(". 
وعرّف��ه العت��وم، الجراح، وب���شارة )2007، 73( ب�أنه "هو تفكير ت�أملي محك��وم بقواعد المنطق والتحليل,  	-

يمار�س فيه الفرد الافترا�ضات، والتف�سير وتقويم المناق�شات، والا�ستنباط".
الإطار النظري:

يع��د التفكري� الناقد ���شكلًا من �أ�شكال التفكري� التي يلج�أ �إليها الف��رد لتقييم الأ�شي��اء، واتخاذ القرارات 
المنا�سب��ة، ويتداخ��ل هذا النوع من التفكير م��ع �أنماط التفكير الأخرى مثل، التفكري� الإبداعي، وحل الم�شكلة، 
ويق��وم عل��ى خطوات عديدة, ويتطل��ب قدرة الفرد على التفكري� المو�ضوعي، وفح�ص جمي��ع الأدلة وتقييمها، 
واختي��ار البدائل المنا�سبة بهدف الو�صول �إلى �أحكام، �أو قرارات مو�ضوعية، ويقترح الخليلي، وحيدر، ويون�س 

)1996( بع�ض الإجراءات التي ت�ساهم في تنمية التفكير الناقد �ضمن المنهج الدرا�سي منها: 
توجيه انتباه الطلبة �إلى تحديد الم�شكلات المطروحة، وتحليل المعلومات. 	.1

تكليف الطلبة ب�أن�شطة على �شكل �ألغاز، وق�ضايا ت�شدّ الانتباه، والاهتمام، وتتحدى العقول، بحيث ي�ؤدي  	.2
المتعلم دوراً بارزاً في النقا�ش والحوار.

طرح �أ�سئلة ت�سهم في فهم �أعمق للم�شكلات، والق�ضايا المطروحة للنقا�ش.  	.3
	�إثارة ال�شك حول الارتباط المنطقي للمتغيرات، والنتائج. .4

ت�أكيد موثوقية الم�صادر، والتروي في �إ�صدار الأحكام. 	.5
ت�شجيع الطلبة على الحوار، والنقا�ش، وطرح الأفكار، وتقبل الر�أي الآخر ونقده بمو�ضوعية. 	.6

دعوة الطلبة للتفكير في كل معلومة يح�صلون عليها. 	.7
ت�صنيف مهارات التفكير الناقد:

وي�صن��ف Watson وGlaser ا )1980( مه��ارات التفكري� الناق��د �إلى م��ا ي�أت��ي: 
الا�ستنت��اج )Deduction(: وه��و ق��درة الف��رد عل��ى ا�ستخلا�ص�� النتائج م��ن حقائق معين��ة لملاحظة  	.1

مفتر�ضة.
معرف��ة الافترا���ضات )Assumption knowledge(: وه��و الق��درة عل��ى التميي��ز بني� درجة �صدق  	.2

معلومة محددة �أو عدم �صدقها، والتمييز بين الحقيقة والر�أي، وغر�ض المعلومة.
تقويم الحجج )Discussion evaluation(: "وهو قدرة الفرد على تقويم الفكرة وقبولها �أو رف�ضها,  	.3
والتميي��ز بين الم���صادر الأ�سا�سية والثانوية والحجج القوية وال�ضعيف��ة، و�إ�صدار الحكم على مدى كفاية 

المعلومات" )عبيد وعفانة، 2003، 55(.
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التف�سري�) Interpretation(: وه��و ق��درة الف��رد على تحدي��د الم�شكل��ة وتف�سيراتها المنطقي��ة، وقبول  	.4
المعلومة من عدمه.

الا�ست��دلال )Inference(: "وه��و ق��درة الف��رد على تحدي��د بع�ض النتائ��ج المترتبة عل��ى مقدمات, �أو  	.5
معلومات �سابقة لها")الحلاق، 2007، 48، العتوم و�آخرون, 2007، 78(.

و�سوف يتم تبني هذا الت�صنيف في هذا البحث. 
اتجاهات تعليم التفكير الناقد:

يمي��ل بع�ض�� الباحثين �إلى تدري�س التفكير الناقد من خلال برامج منف�صلة قائمة بنف�سها، بينما يميل البع�ض 
الآخ��ر �إلى تدري�س��ه في محتوى الم��واد الدرا�سية المقررة، بينما يقف فريق ثالث موقف��ا و�سطا قائما على خلق 

اتجاه توفيقي بين الاتجاه الأول، والاتجاه الثاني، وفيما يلي تو�ضيح لذلك:
الاتجاه الأول: الاتجاه المبا�شر في تعليم التفكير الناقد:

وفي��ه يت��م التعل��م من خال�ل تدري���س التفكير الناق��د بو�صفه م��ادة م�ستقل��ة بنف�سه��ا، مثلها مثل بقي��ة المواد 
الدرا�سي��ة الأخ��رى، وي�ؤك��د التربوي��ون �أن هناك حاجة ما�س��ة لتعليم التفكري� وجعله م��ادة تعليمية قائمة 
بنف�سه��ا، و�إدراجه��ا في لائح��ة المناهج الدرا�سي��ة، ويعد ديبون��و )Debono( من �أكثر المهتمني� بهذا الاتجاه 

)ال�سبيعي، 2009(.
الاتجاه الثاني: دمج مهارات التفكير الناقد في المحتوى الدرا�سي:

ي�ري�ش �أ�صح��اب ه��ذا الاتج��اه �إلى �أن التفكير يتطور ب�سرع��ة، وب�صورة منظم��ة من خلال دمج��ه �ضمن المنهاج 
المدر�سي المقرر على الطلاب، �إذ �إن البرامج الم�ستقلة لتعليم التفكير الناقد يكمن �ضعفها في �أن ما يتعلمه الطالب 
م��ن درو�س التفكير الناقد م��ن المحتمل �ألا يتم نقله �إلى مواد درا�سية �أخرى، بمعنى �أن انتقال �أثر التعلم يكون 

�ضعيفا )عبد الكاظم، 2014(. 
الاتجاه الثالث: الاتجاه التوفيقي في تعليم مهارات التفكير الناقد:

في ه��ذا الاتج��اه يت��م تعليم التفكري� الناقد من خال�ل عملية المزج بين الاتجاهني� ال�سابقني�، �إذ يتم تدري�س 
التفكري� الناق��د بو�صف��ه م��ادة م�ستقلة له��ا مدر�سوها، وكذل��ك ت�ضمين مه��ارات التفكير الناقد �ضم��ن المحتوى 
الدرا�سي. و�أ�شار Fresmanا)1990، 48( �إلى "�أن مهارات التفكير الناقد بحاجة �إلى �أن تدر�س ب�شكل مبا�شر 
قب��ل تطبيقها في مجالات المنه��اج المدر�سي، �إذ يرى �أنه يكون ذا قيمة �أعلى عندما يتبعه مبا�شرة تطبيق �سريع 

على مجالات المنهاج المدر�سي". 
الدراسات السابقة: 

�أجريت العديد من الدرا�سات للتعرّف �إلى م�ستويات ت�ضمين المناهج الدرا�سية لمهارات التفكير الناقد منها:
درا�س��ة رج��ب )2016(: التي هدفت التع��رّف �إلى درجة توافر مهارات التفكير الناق��د في محتوى منهج العلوم 
لل�صف الثاني الأ�سا�سي في الجمهورية العربية ال�سورية، ولتحقيق ذلك �صممت الباحثة قائمة لمهارات التفكير 

الناقد، و�أظهرت نتائج التحليل توافر مهارات التفكير الناقد وفق الترتيب الآتي:
.)%  28.57( بن�سبة  التف�سير  ومهارة   ،)% - توافر مهارات الا�ستنتاج بن�سبة )55.23 

 .)% - ومهارة تقويم الحجج مهارة طرح الحجج بن�سبة )10.47 
 .)% - مهارة المقارنة بن�سبة )5.71 

وهدفت درا�سة الجبر وعمر )2016( �إلى معرفة مهارات التفكير الناقد في الأن�شطة المت�ضمنة في كتب الكيمياء 
لل���صف الث��اني الثانوي في ال�سعودية، وقيا�س م�ست��وى ت�ضمينها، وا�ستخدمت الباحث��ة �أ�سلوب تحليل المحتوى، 
%(، والا�ستقراء  و�أظه��رت نتائج الدرا�سة ت�ضمني� مهارات التفكير الناقد بن�سب متفاوتة الا�ستنتاج )87.72 
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)80.9 %(، والتف�سري� )77.72 %(، وتق��ويم المناق���شات )68.64 %(، ومعرفة الافترا�ضات )50.45 %(، 
كم��ا بين��ت النتائج �أن الن�سبة المئوي��ة لم�ستوى ت�ضمين مهارات التفكير الناقد ب���صورة �صريحة �أكبر من م�ستوى 

ت�ضمينها ب�صورة �ضمنية.
كما هدفت درا�سة هادي )2016( �إلى معرفة مهارات التفكير الناقد المت�ضمنة في �أ�سئلة كتب الفيزياء للمرحلة 
المتو�سط��ة في الع��راق, واتبع الباح��ث المنهج الو�صفي التحليلي، �إذ تم تحليل �أ�سئل��ة نهاية الف�صول خا�صة بكل 
كت��اب في ���ضوء مهارات التفكري� الناقد, ثم ا�ستخدام التك��رارات، والن�سب المئوية للمعالج��ة الإح�صائية، وتم 
التو���صل �إلى �أن كت��اب الفيزياء لل�صف الأول المتو�سط قد ت�ضمن مهارات التفكير الناقد )معرفة الافترا�ضات, 
التف�س,ري� الا�ستنباط, الا�ستنتاج وتقويم الحجج( ح�س��ب الن�سب المئوية الآتية: )%23, %27, %1, %37, 
"12 %( عل��ى الت��والي, فيم��ا ح���صل كت��اب الفيزي��اء لل���صف الث��اني المتو�سط عل��ى الن�سب المئوي��ة الأتية
)37%, 23 %, 6 %، 29%، 5 %( عل��ى الت��والي. وح���صل كت��اب الفيزي��اء لل���صف الثال��ث المتو�س��ط على 
الن�س��ب المئوي��ة الآتي��ة: )%31، 32 %، 2 %، 29 %، 6 %( عل��ى الت��والي، وق��د ح�صل��ت الكت��ب الثال�ث 

التوالي.  على  للمرحة المتو�سطة ب�شكل عام على الن�سب المئوية الآتية )%30, %27, %3, %32, 8%( 
�أما درا�سة نوافلة )2015( فقد هدفت �إلى تحديد مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى �أ�سئلة كتابي 
الكيمياء لل�صفين التا�سع، والعا�شر في الأردن، ومدى التوازن في ت�ضمينها، ولتحقيق �أهداف الدرا�سة تم تطوير 
ا�ستم��ارة مه��ارات التفكير الناقد ح�س��ب ت�صنيف Facione لتحليل محتوى الأ�سئل��ة، و�أظهرت النتائج توافر 
ثال�ث مه��ارات رئي�سية ب�شكل كاف في محتوى �أ�سئلة كتابي الكيمياء، وهي التف�سير، والتحليل، وال�شرح, في حين 
تواف��رت ثلاث مه��ارات رئي�سية �أخرى بن�سب متدني��ة، وب�شكل غير كافً وهي: الا�ست��دلال، والتقويم وتنظيم 
الذات، وتوافر �ست مهارات فرعية ب�شكل كاف في محتوى �أ�سئلة كتب الكيمياء من �أ�صل �ست ع�شرة مهارة، وهي 
الت�صني��ف، وا�ستخ��راج المعنى، وتو�ضيح المعنى، وفح�ص الأفكار، و�إق��رار النتائج، وتقديم الحجج. كما �أظهرت 

النتائج �أن هناك �ضعفا في التوازن في ت�ضمين مهارات التفكير الناقد في هذه الكتب. 
وهدف��ت درا�س��ة Huotا)2014( �إلى الك���شف ع��ن م�ستوي��ات التفكير في الأ�سئل��ة الواردة في كت��ب الأحياء في 
كمبوديا، و�صممت ا�ستمارة لتحليل الأ�سئلة الواردة في كتب الأحياء لل�صفوف )9-7( معدلة من ت�صنيف بلوم 
لم�ستوي��ات التفكير, تتكون من الم�ستويات )تذكر, فه��م, تحليل, تقويم, �إبداع(، والم�ستويات الثلاث العليا هي من 
مه��ارات التفكري� الناقد, وقد تم ر�صد تكرار ه��ذه الم�ستويات في جميع الأ�سئلة في نهاي��ة كل مو�ضوع �أو وحدة, 
وق��د خل�صت النتائج �إلى تدنِ كبير في ن�سب��ة الأ�سئلة في م�ستوى التحليل، في جميع الكتب، وانعدام الأ�سئلة في 

م�ستويات كل من التقويم، والإبداع.
وهدف��ت درا�س��ة الكب�س��ي )2014( �إلى التع��رف عل��ى م��دى توافر مه��ارات التفكري� الناقد في كت��اب الفيزياء 
لل���صف الثال��ث الثان��وي والاختبارات الوزاري��ة في الجمهوري��ة اليمنية, ولتحقي��ق ذلك ا�ستخدم��ت الباحثة 
ا�ستبان��ة مه��ارات التفكير الناقد لـ )واط�سون وجلا�سر( في تحليل محتوى كت��اب الفيزياء، وكرا�سة الأن�شطة، 
و�أ�سئل��ة كتاب الفيزياء، والاختب��ارات الوزارية، وقد تكونت الأداة من خم�سة محاور هي )مهارات الا�ستنتاج, 
مه��ارات معرف��ة الافترا�ضات, مه��ارات الا�ستنباط, مه��ارات التف�سير, مه��ارات تقويم المناق���شات( وا�ستخدمت 
 التك��رارات، والن�س��ب المئوي��ة وق��د تو�صل��ت الدرا�س��ة �إلى تواف��ر مه��ارات التفكير الناق��د في كت��اب الفيزياء 
بن�سب��ة )66.12 %(، وتواف��ر مه��ارات التفكري� الناقد ب�شكل ع��ام في �أ�سئلة الكت��ب، والاختبارات الوزارية 

.)% بن�سبة )81.6 
و�أج��رى �أب��و مه��ادي )2011( درا�سة هدف��ت �إلى معرفة مدى توافر مه��ارات التفكير الناق��د في محتوى منهاج 
الفيزي��اء للمرحل��ة الثانوية ومدى اكت�س��اب الطلبة لها، وقد تم تحليل محتوى منه��اج الفيزياء لل�صف الأول 
ثان��وي، وال���صف الثاني الثان��وي في فل�سطين، وا�شتمل��ت عينة الدرا�س��ة على )400( طال��ب وطالبة من طلبة 
ال���صف الأول الثان��وي لمحافظ��ة غ��زة، ولتحقيق ه��دف الدرا�سة قام الباح��ث ب�إعداد قائمة مه��ارات التفكير 
الناق��د م��ن �أجل ا�ستخدامه��ا في تحليل المحت��وى، كما ا�ستخ��دم اختبارا لقيا�س م��دى اكت�س��اب الطلبة لمهارات 
التفكري� الناق��د, حيث ت�ضمن خم�س مه��ارات هي مهارة الا�ستنت��اج, مهارة معرفة الافترا���ضات, ومهارة تقويم 
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المناق���شات, مه��ارة التف�س,ري� ومه��ارة الا�ستنب��اط. وتو�صل��ت الدرا�س��ة �إلى �أن مه��ارة الا�ستنت��اج ح�صل��ت على 
 )% %( في حني� ح�صلت مه��ارة معرفة الافترا���ضات على ن�سب��ة )20.8  ن�سب��ة مئوي��ة نهائي��ة ه��ي )32.7 
%(،كم��ا ح�صل��ت مه��ارة التف�سير عل��ى ن�سبة   �أم مه��ارة تق��ويم المناق���شات، فق��د ح�صل��ت عل��ى ن�سب��ة )11.5 

.)%  15.3( ن�سبة  على  الا�ستنباط  مهارة  ح�صلت  بينما   ،)% مقدارها )19.7 
و�أج��رى بوقحو�ص�� )2009( درا�سة هدفت �إلى بناء �أداة لقيا�س درجة تواف��ر مهارات التفكير الناقد في كتب 
العل��وم للمرحلة الإعدادية في مملكة البحرين، ولتحقيق ذلك قام الباحث بت�صميم ا�ستمارة لتحليل المحتوى 
ت�ضمن��ت )37( مه��ارة من مه��ارات التفكير الناق��د، مق�سمة على ثلاثة مح��اور، وتم تطبيقها عل��ى جميع كتب 
العل��وم المق��ررة للمرحل��ة الإعدادي��ة، والبالغ عددها �ست��ة كتب، وك�شفت نتائ��ج هذا التحلي��ل �أن كتب العلوم 
ت�ضمنت خم�س ع�شرة مهارة من مهارات التفكير الناقد من �أ�صل )37( مهارة، وقد حاز المحور الأول على المرتبة 
الأولى، والثاني الثانية، والثالث الثالثة، �أما عن ترتيب تكرارات مهارات التفكير الناقد ح�سب ال�صفوف فقد 
جاء في المرتبة الأولى كتاب ال�صف الأول الإعدادي، والمرتبة الثانية كتاب ال�صف الثاني الإعدادي، والمرتبة 

الثالثة كتاب ال�صف الثالث الإعدادي. 
التعليق على الدراسات السابقة:

يت�ضح من العر�ض ال�سابق للدرا�سات �أنها هدفت �إلى الك�شف عن مهارات التفكير الناقد في المناهج الدرا�سية  	-
لم��ادة العل��وم، حي��ث اعتمدت �أ�سل��وب تحليل المحت��وى للمناهج فمنها م��ن ا�ستهدفت كتب العل��وم للمرحلة 
الابتدائي��ة كدرا�سة رج��ب )2016(، والبع�ض الآخر ا�سته��دف المرحلة الإعدادي��ة كدرا�سة بوقحو�ص 
)2009(، مه��ادي )2011(، م��الي )2014(، ومنها م��ا ا�ستهدف تحليل كتب الفيزي��اء للمرحلة الثانوية، 
كدرا�سة �أبو مهادي )2011(، ودرا�سة الكب�سي )2014(، فيما هدفت درا�سة الجبر عمر )2016( التعرف 
�إلى مهارات التفكير الناقد في الأن�شطة المت�ضمنة في كتاب الكيمياء لل�صف الثاني الثانوي، وهدفت درا�سة 
نوافل��ة )2015( �إلى تحلي��ل كتابي الكيمي��اء لل�صفين التا�س��ع والعا�شر، وانفردت درا�س��ة مالي )2014( 

بتحليل كتاب مادة الأحياء.
اعتم��دت بع�ض�� الدرا�س��ات على ت�صني��ف واط�سون، وجلي�س��ر لمهارات التفكري� الناقد وه��ي درا�سة هادي  	-
)2016(، و�أب��و مه��ادي )2011(، ورج��ب )2016(، الجبر وعم��ر )2016(، الكب�س��ي )2014(، وانفردت 

درا�سة نوافلة )2015( با�ستخدام ت�صنيف Facione لمهارات التفكير الناقد.
	�أجريت الدرا�سات في بيئات عربية و�أجنبية. -

	�أجريت درا�سة واحدة في البيئة اليمنية لمادة الفيزياء لل�صف الثالث الثانوي. -
	�أغن��ت الدرا�س��ات ال�سابق��ة البحث الح��الي في العديد من الجوان��ب منها: بناء قائم��ة التحليل، الخلفية  -

النظرية، منهجية البحث، الأ�ساليب الإح�صائية.
يتمي��ز البح��ث الحالي في �أنه ي�ستهدف كت��ب الكيمياء، وكتب الأن�شطة والتج��ارب العملية لمادة الكيمياء  	-

للمرحلة الثانوية في الجمهورية اليمنية. 

منهجية الدراسة وإجراءاتها:
 منهج البحث: 

تم ا�ستخدام المنهج الو�صفي التحليلي للتعرف �إلى درجة توافر مهارات التفكير الناقد في كتب الكيمياء، وكتب 
الأن�شط��ة والتج��ارب العملية للمرحلة الثانوية من خلال تحليل المحت��وى الذي يقوم على الو�صف المو�ضوعي، 
والمنظم، والكمي لم�ؤ�شرات مهارات التفكير الناقد في محتوى كتب الكيمياء، وكتب الأن�شطة، والتجارب العملية 

لل�صفوف الأول، والثاني، والثالث الثانوي.
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مجتمع البحث:
يتكون مجتمع البحث من الآتي:

جميع ما ت�ضمنه محتوى كتاب الكيمياء لل�صف الأول الثانوي. 	.1
جميع ما ت�ضمنه محتوى كتاب الأن�شطة، والتجارب العملية لمادة الكيمياء لل�صف الأول الثانوي. 	.2

جميع ما ت�ضمنه محتوى كتاب الكيمياء لل�صف الثاني الثانوي. 	.3
جميع ما ت�ضمنه محتوى كتاب الأن�شطة، والتجارب العملية لمادة الكيمياء لل�صف الثاني الثانوي. 	.4

جميع ما ت�ضمنه محتوى كتاب الكيمياء لل�صف الثالث الثانوي. 	.5
جميع ما ت�ضمنه محتوى كتاب الأن�شطة، والتجارب العملية لمادة الكيمياء لل�صف الثالث الثانوي. 	.6

عينة البحث:
- تم درا�سة جميع مجتمع البحث.

�أداة البحث:
بالا�ستف��ادة م��ن الأدب النظ��ري، والدرا�س��ات ال�سابقة تم بن��اء �أداة البحث، وهي عبارة ع��ن قائمة م�ؤ�شرات 
مه��ارات التفكري� الناقد الآتي��ة: مهارة الا�ستنتاج، مه��ارة معرفة الافترا�ضات، مهارة تق��ويم المناق�شات، مهارة 

التف�سير، مهارة الا�ستدلال.
- �صدق قائمة م�ؤ�شرات مهارات التفكير الناقد:

تم عر�ض�� قائم��ة م�ؤ�شرات مهارات التفكير الناقد في �صورتها الأولية على عدد من المخت�صين بمناهج، وطرائق 
التدري���س في كلٍ م��ن ) مركز البحوث والتطوير التربوي، وجامعة �صنعاء (، وذلك لإبداء الر�أي حول منا�سبة 

الم�ؤ�شرات الواردة في القائمة لكل مجال ودقة �صياغة الفقرات.
- ال�صورة النهائية لقائمة م�ؤ�شرات مهارات التفكير الناقد: 

بع��د �إج��راء التعديلات المطلوبة والمتف��ق عليه من قبل ال�س��ادة المحُكمين, تم �إخراج قائم��ة م�ؤ�شرات التفكير 
الناقد في �صورتها النهائية حيث ا�شتملت على خم�س مهارات رئي�سية وهي كالآتي: 

جدول )1(: قائمة م�ؤ�شرات مهارات التفكير الناقد ب�صورتها النهائية

عدد الم�ؤ�شراتالمجال
5مهارة الا�ستنتاج

6مهارة معرفة الافترا�ضات
6مهارة تقويم المناق�شات

7مهارة التف�سير
5مهارة الا�ستدلال

29الإجمالي

 تحليل المحتوى:
تم ا�ستخدام �أ�سلوب تحليل المحتوى وفق المراحل الآتية:

- تحديد هدف التحليل: 
ه��دف تحلي��ل المحت��وى �إلى تحدي��د م��دى توافر مه��ارات التفكري� الناقد في كت��ب الكيمي��اء وكت��ب الأن�شطة، 

.)12 - والتجارب العملية لل�صفوف )10 
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- تحديد وحدة التحليل:
تم اختيار الفكرة كوحدة للتحليل باعتبارها الأن�سب لتحقيق هدف التحليل، وهي قد تكون جملة، �أو عبارة، 
�أو فق��رة، �أو مجموع��ة فق��رات ت��دور حول م�شكلة مح��ددة، �أو مفهوم يتطاب��ق م�ضمونه ودلالته م��ع م�ؤ�شر من 

م�ؤ�شرات مهارات التفكير الناقد في قائمة التحليل.
- تحديد فئات التحليل:

تحددت فئات التحليل بم�ؤ�شرات مهارات التفكير الناقد، ويتم الإ�شارة �إلى توافرها في فئتين هما:
الفئ��ة الأولى )متواف��ر(: وفيه��ا يت��م تحدي��د الم�ؤ���شرات في بندي��ن: الأول )متواف��ر ب���صورة �صريحة(  �أ‌-	

والثاني) متوافر ب�صورة �ضمنية(.
ب‌-	 الفئة الثانية )غير متوافر(: وفيها يتم تحديد الم�ؤ�شرات التي لم يتم تناولها في محتوى كتب الكيمياء، 

.)12 - وكتب الأن�شطة، والتجارب العملية لل�صفوف )10 
- تحديد قواعد التحليل:

اعتمدت مجموعة من الإجراءات تمثلت بما يلي:
- قراءة المحتوى قراءة مت�أنية لتكوين �صورة وا�ضحة عن الأفكار المت�ضمنة فيها.  1

- قراءة المحتوى مرة �أخرى وتق�سيمة �إلى �أفكار محددة وترقيمها.  2

- مقارنة الأفكار الواردة في المحتوى بفقرات القائمة �أداة التحليل.  3
4 - تحديد الفكرة التي تت�ضمن م�ؤ�شرا من الم�ؤ�شرات الواردة في �أداة التحليل.

5 - ا�ستبع��اد المقدمة الرئي�سة للكتب ومقدم��ات الف�صول وكذلك ال�صور والر�سومات التي في مقدمة الف�صول 
من عملية التحليل.

6 - عندم��ا تحت��وى الفك��رة الرئي�سة على فك��رة فرعية تعامل كل فك��رة فرعية على �أنها فك��رة م�ستقلة في 
التحليل.

- تفريغ النتائج في ا�ستمارة التحليل.  7
- لتحديد مدى التوافر ح�سب الن�سب المئوية تم اعتماد المعيار الآتي:  8

ԀԀ.ًجدا متدن  توافر  % مدى   20 -   من 1 
ԀԀ.متدن توافر  % مدى   40 -   من 21 
ԀԀ.متو�سط توافر  % مدى   60 -   من 41 
ԀԀ.مرتفع توافر  % مدى   80 -   من 61 
ԀԀ.ًجدا مرتفع  توافر  % مدى   100 -   من 81 

- ثبات التحليل:
لح�ساب ثبات التحليل قامت الباحثة بتحليل عينة من موا�ضيع كتب الكيمياء لل�صفوف الأول والثاني والثالث 
الثانوي، كما قامت باحثة �أخرى في مجال المناهج وطرائق تدري�س العلوم بتحليل تلك الموا�ضيع، ثم تم ح�ساب 
نق��اط الاتف��اق ونقاط الاختال�ف بين التحليلين وذل��ك با�ستخدام معادل��ة هول�ستي لح�س��اب معامل الاتفاق، 
حي��ث بل��غ معام��ل الثب��ات )87 % ( وهي ن�سبة عالية لمعامل الثبات تطمئ��ن الباحثة لثبات التحليل ح�سب 

المعيار المحدد في )طعيمة، 1985(.
- الأ�ساليب الإح�صائية:

لتحليل البيانات تم ا�ستخدام التكرارات والن�سب المئوية ومعادلة هول�ستي لح�ساب الثبات.
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نتائج البحث مناقشتها:
�أولا: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول:

�س 1: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الكيمياء لل�صف الأول الثانوي؟
تم ح�ساب عدد الم�ؤ�شرات والن�سب المئوية لتوافرها كما في جدول )2(.

جدول )2(: نتائج تحليل كتاب الكيمياء لل�صف الأول الثانوي

 عددالمهارة
الم�ؤ�شرات

مدى التوافر
غير متوافر �إجمالي التوافرب�صورة �ضمنيةب�صورة �صريحة

الن�سبةالعددالن�سبةالعددالن�سبةالعددالن�سبةالعدد
%53الا�ستنتاج  601%  204%  801%  20

%62معرفة الافترا�ضات  331%  173%  503%  50
%61تقويم المناق�شات  170%  01%  175%  83

%77التف�سير  1000%  07%  1000%  0
%51الا�ستدلال  203%  604%  801%  20
%2914الإجمالي  485%  1719%  6610%  34

يُلاحظ من جدول )2( �أن محتوى كتاب الكيمياء لل�صف الأول الثانوي يت�ضمن )19( م�ؤ�شراً.
%( بمدى متو�سط،  من م�ؤ�شرات مهارات التفكير الناقد، توافر منها )14( م�ؤ�شراً ب�صورة �صريحة بن�سبة )48 

حيث توافرت الم�ؤ�شرات الآتية:
في مه��ارة الا�ستنت��اج الم�ؤ�شرات رق��م )1,2,3(، وفي مهارة معرف��ة الافترا�ضات الم�ؤ���شرات رقم )1، 2(، وفي  	-
مه��ارات تق��ويم المناق�شات الم�ؤ�شر رقم )5(، وفي مهارات التف�سير الم�ؤ���شرات رقم )1، 2، 3، 4، 5، 6، 7(، وفي 

مهارات الا�ستدلال الم�ؤ�شر رقم )1(. 
الم�ؤ�شرات: وهي   )% في حين توفر )5( م�ؤ�شرات ب�صورة �ضمنية بن�سبة )17 

مه��ارة الا�ستنت��اج الم�ؤ���شر الذي ين�ص عل��ى "يحدد المحت��وى المعلوم��ات ذات ال�صلة بالمو���ضوع"، وفي مهارة  	-
معرف��ة الافترا���ضات الم�ؤ���شر ال��ذي ين�ص�� عل��ى "يُع��زز المحتوى اقرت�اح تجرب��ة لاختبار الفر�ض��"، وفي 
مه��ارة الا�ست��دلال الم�ؤ���شرات التي تن�ص على "يميز المحت��وى بين الحقائق والآراء ح��ول ظاهرة �أو حدث 
م��ا" و"يع��زز المحت��وى عملية التمييز بني� خ�صائ�ص ظواهر معين��ة، وخ�صائ�ص ظاهرة �أخ��رى قريبة �أو 

م�شابهة"، و"يربط المحتوى بين الظواهر العلمية". 
الآتية: الم�ؤ�شرات  وهي   )% وقد بلغ عدد الم�ؤ�شرات غير المتوفرة )10( بن�سبة )34 

في مه��ارة الا�ستنت��اج الم�ؤ�شر الذي ين�ص على "ي�ساع��د المحتوى على تحديد الا�ستنتاج��ات ال�صحيحة من  	-
الا�ستنتاجات المطروحة"، وفي مهارة معرفة الافترا�ضات الم�ؤ�شرات التي تن�ص على "يعطي المحتوى �أمثلة 
لفر�ضي��ات مرفو�ضة ويبين �سبب رف�ضها" ، و"ي�ساعد المحتوى �صياغة افترا�ضات من البيانات المطروحة"، 
و"يُع��زز المحت��وى القدرة عل��ى التمييز بني� الافترا�ض الممكن وغير الممك��ن"، وفي مهارة تق��ويم المناق�شات 
الم�ؤ���شرات رق��م )1، 2، 3، 4، 5، 6(، وفي مه��ارة الا�ست��دلال الم�ؤ���شر ال��ذي ين�ص�� عل��ى "يمي��ز المحتوى بين 

الخ�صائ�ص التي ترتبط بالمو�ضوع وتلك التي ت�صنف ب�أنها �ضعيفة الارتباط �أو التي لا ترتبط به".
تتف��ق ه��ذه النتائج مع نتائج كل من نوافلة )2015( و�أبو مه��ادي )2011( في �أن توافر مهارات التفكير الناقد 
كان ب���شكل غري� كافِ. وقد يعود ذلك �إلى طبيعة المو�ضوعات في محتوى كت��اب الكيمياء لل�صف الأول الثانوي، 
الت��ي لا تتطل��ب م��ن الطالب التو�صل للمعلوم��ات بنف�سه، ويعط��ي التف�سيرات العلمية كم��ا في مو�ضوعات "علم 

الكيمياء وتطوره، ولمحة تاريخية عن تطور مفهوم الذرة، وتركيب الذرة والقانون الدوري".
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ثانيا: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني:
�س2: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الأن�شطة والتجارب العملية لمادة الكيمياء لل�صف 

الأول الثانوي؟
تم ح�ساب عدد الم�ؤ�شرات والن�سب المئوية لتوافرها كما في الجدول )3(.

جدول )3(: نتائج تحليل كتاب الأن�شطة والتجارب العملية لمادة الكيمياء لل�صف الأول الثانوي

 عددالمهارة
الم�ؤ�شرات

مدى التوافر
غير متوافر �إجمالي التوافرب�صورة �ضمنيةب�صورة �صريحة

الن�سبةالعددالن�سبةالعددالن�سبةالعددالن�سبةالعدد
%51الا�ستنتاج  200%  01%  204%  80

%61معرفة الافترا�ضات  170%  01%  175%  83
%60تقويم المناق�شات  00%  00%  06%  100

%72التف�سير  291%  143%  434%  57
%5000الا�ستدلال  00%  05%  100
%294الإجمالي  141%  35%  1724%  83

 يُلاح��ظ من الج��دول )3( �أن محتوى كتاب الأن�شط��ة والتجارب العملية لمادة الكيمي��اء لل�صف الأول الثانوي 
 )% يت�ضم��ن )5( م��ن م�ؤ�شرات مهارات التفكري� الناقد توافر منها )4( م�ؤ�شرات ب���صورة �صريحة بن�سبة )14 

بمدى متدن جداً وهي الم�ؤ�شرات الآتية:
مه��ارة الا�ستنت��اج الم�ؤ�شر الذي ين�ص على "يمكن المحتوى الطالب م��ن التو�صل �إلى ا�ستنتاجات معينة بعد  	-
�إعط��اء معلوم��ات عام��ة"، وفي مهارة معرفة الافترا���ضات الم�ؤ�شر الذي ين�ص على "يُق��دم المحتوى مواقف 
ت�ساعد الطالب على التنب�ؤ بالنتائج"، وفي مهارة التف�سير الم�ؤ�شرات التي تن�ص على "ي�ساعد المحتوى على 
تف�سري� حادث��ة �أو ظاهرة معينة" و"يو�ضح المحتوى العلاقة بين ال�سبب والنتيجة في ظاهرةً ما"، في حين 
"يمكن  التف�سير الذي ين�ص على  الم�ؤ�شر في مهارة  %(، وهو  توفر م�ؤ�شر واحد ب�صورة �ضمنية بن�سبة )3 

المحتوى المتعلم من تتبع اكت�شاف الحقيقة وتف�سيرها".
الآتية: الم�ؤ�شرات  وهي   ،)% وقد بلغ عدد الم�ؤ�شرات غير المتوافرة )24( م�ؤ�شراً بن�سبة )83 

مهارة الا�ستنتاج الم�ؤ�شرات رقم )2، 3، 4، 5(، وفي مهارة معرفة الافترا�ضات الم�ؤ�شرات رقم )1، 3، 4، 5، 6(، وفي 
مه��ارة تق��ويم المناق�شات الم�ؤ�شرات رق��م )1، 2، 3، 4، 5، 6(، وفي مهارة التف�سير الم�ؤ�شرات رقم )3، 5، 6، 7(، وفي 

مهارة الا�ستدلال الم�ؤ�شرات رقم )1، 2، 3، 4، 5(.
ثالثاً: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثالث:

�س3: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الكيمياء لل�صف الثاني الثانوي؟
تم ح�ساب عدد الم�ؤ�شرات والن�سب المئوية لتوافرها كما في الجدول )4(.
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جدول )4(: نتائج تحليل كتاب الكيمياء لل�صف الثاني الثانوي

 عددالمهارة
الم�ؤ�شرات

مدى التوافر
غير متوافر �إجمالي التوافرب�صورة �ضمنيةب�صورة �صريحة

الن�سبة%العددالن�سبة%العددالن�سبة%العددالن�سبة%العدد
%53الا�ستنتاج  600%  03%  602%  40

%63معرفة الافترا�ضات  502%  335%  831%  17
%64تقويم المناق�شات  671%  175%  831%  17

%75التف�سير  710%  05%  712%  29
%51الا�ستدلال  201%  12%  403%  60
%2916الإجمالي  554%  1420%  699%  31

 يٌلاح��ظ م��ن ج��دول )4( �أن محتوى كتاب الكيم��اء لل�صف الثاني الثان��وي يت�ضمن )20( م�ؤ���شراً من م�ؤ�شرات 
%( بمدى توافر متو�سط، حيث  مهارات التفكير الناقد توافر منها )16( م�ؤ�شراً ب�صورة �صريحة بن�سبة )55 

توافرت الم�ؤ�شرات الآتية:
مه��ارة الا�ستنت��اج الم�ؤ�شرات رق��م )1، 3، 4(، في مهارة معرف��ة الافترا�ضات الم�ؤ�شرات رق��م )1، 2، 3(، وفي  	-
مهارة تقويم المناق�شات الم�ؤ�شرات رقم )1، 4، 5، 6(، وفي مهارة التف�سير الم�ؤ�شرات رقم )1، 2، 3، 4، 5(، وفي 

مهارة الا�ستدلال الم�ؤ�شر رقم )1(. 
الآتية:  الم�ؤ�شرات  وهي   )% في حين توافر )4( م�ؤ�شرات ب�صورة �ضمنية بن�سبة )14 

في مه��ارة معرفة الافترا�ضات الم�ؤ�شرات التي تن�ص�� على "يعطي المحتوى �أمثلة لفر�ضيات مرفو�ضة ويبين  	-
�سب��ب رف�ضه��ا"، و"ي�ساع��د المحتوى على �صياغ��ات افترا�ضات م��ن البيانات المطروح��ة"، وفي مهارة تقويم 
المناق���شات الم�ؤ���شرات التي تن�ص�� على "ي�ساعد المحتوى عل��ى تقييم الموقف التعليمي واتخ��اذ القرار بعد 
درا�س��ة الجوان��ب المختلفة للم�شكل��ة �أو المو�ضوع"، وفي مه��ارة الا�ستدلال الم�ؤ�شرات "يُع��زز المحتوى عملية 
المقارن��ة والتميي��ز بين نماذج مختلفة" لذل��ك ينبغي الت�أكيد على هذه الم�ؤ���شرات في كتاب الكيماء لل�صف 

الثاني الثانوي في �أثناء تطوير المناهج.
وهي:  )% وقد بلغ عدد الم�ؤ�شرات غير المتوفرة )9( م�ؤ�شرات بن�سبة )31 

مه��ارة الا�ستنت��اج الم�ؤ���شرات رق��م )2، 5(، وفي مه��ارة معرفة الافترا���ضات الم�ؤ�شرات رق��م )6(، وفي مهارة  	-
تق��ويم المناق���شات الم�ؤ���شر رقم )3(، وفي مه��ارة التف�سري� الم�ؤ�شرات رق��م )5، 6(، وفي مه��ارات الا�ستدلال 

الم�ؤ�شرات رقم )3، 4، 5(، لذلك ينبغي ت�ضمين هذه الم�ؤ�شرات �أثناء تطوير المناهج. 
اختلف��ت ه��ذه النتائج مع درا�سة الجرب� وعمر )2016(، وتعزى هذه النتائ��ج �إلى طبيعة مو�ضوعات الكيمياء 
في ال���صف الث��اني الثانوي، حيث ت�ضمن الكتاب �س��ت وحدات لمو�ضوع المجموعات الرئي�س��ة في الجدول الدوري 
م��ن المجموعة الثالث��ة حتى المجموعة الثامنة، وق��د تم تقديمها جاهزة للطالب ب��دون �أن�شطة تحفز مهارات 

التفكير.
رابعاً: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الرابع:

�س4: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الأن�شطة والتجارب العملية لل�صف الثاني الثانوي؟
تم ح�ساب عدد الم�ؤ�شرات والن�سب المئوية لتوافرها كما في الجدول )5(:
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جدول )5(: نتائج تحليل كتاب الأن�شطة والتجارب العملية لمادة الكيمياء لل�صف الثاني الثانوي

 عددالمهارة
الم�ؤ�شرات

مدى التوافر
غير متوافر �إجمالي التوافرب�صورة �ضمنيةب�صورة �صريحة

الن�سبة%العددالن�سبة%العددالن�سبة%العددالن�سبة%العدد
%51الا�ستنتاج  20001%  204%  80

%60معرفة الافترا�ضات  01%  171%  175%  83
%60تقويم المناق�شات  01%  171%  175%  83

%75التف�سير  711%  146%  861%  14
%52الا�ستدلال  400%  02%  403%  60
%298الإجمالي  283%  1011%  3818%  62

 يُلاح��ظ م��ن الج��دول )5( �أن محتوى كتاب الأن�شطة والتج��ارب العملية لمادة الكيماء لل���صف الثاني الثانوي 
 ت�ضم��ن )11( م�ؤ���شراً م��ن م�ؤ�شرات مهارات التفكري� الناقد توافر منه��ا )8( م�ؤ�شرات ب���صورة �صريحة بن�سبة

الآتية: الم�ؤ�شرات  توافرت  حيث  متدنِ  توافر  بمدى   )%  28(
كن المحتوى الطالب م��ن التو�صل �إلى ا�ستنتاجات معينة بعد  مه��ارة الا�ستنت��اج الم�ؤ�شر الذي ين�ص على "ُمي 	-
�إعطاء معلومات عامة"، وفي مهارة التف�سير الم�ؤ�شرات رقم )1، 2، 3، 4، 6(، وفي مهارة الا�ستدلال الم�ؤ�شرات 

رقم )1، 4(.
الآتية: الم�ؤ�شرات  وهي   )% في حين توافر )3( م�ؤ�شرات ب�صورة �ضمنية بن�سبة )10 

مه��ارة معرف��ة الافترا���ضات الم�ؤ�شر الذي ين�ص�� على "يُقدم المحت��وى مواقف ت�ساعد الطال��ب على التنب�ؤ  	-
بالنتائ��ج"، وفي مه��ارة تق��ويم المناق�شات الم�ؤ���شر الذي ين�ص عل��ى "ي�ساعد المحتوى عل��ى توظيف الحجج 
والبراهني� كل الأ�سئلة"، وفي مهارة التف�سير الم�ؤ���شر الذي ين�ص على "يُعزز المحتوى الترابط المنطقي بين 

المو�ضوعات ويوظفها في التف�سير".
الآتية: الم�ؤ�شرات  وهي   ،)% وقد بلغ عدد الم�ؤ�شرات غير المتوافرة )18( م�ؤ�شراً بن�سبة )62 

رق��م الم�ؤ���شرات  الافترا���ضات  معرف��ة  مه��ارة  في  و   ،)5  ،4  ،3  ،2( رق��م  الم�ؤ���شرات  الا�ستنت��اج  مه��ارة  	- 
)1، 3، 4، 5، 6(، وفي مهارة تقويم المناق�شات الم�ؤ�شرات رقم )1، 2، 3، 4، 6(، وفي مهارة التف�سير الم�ؤ�شر رقم 

)5(، وفي مهارة الا�ستدلال الم�ؤ�شرات رقم )2، 3، 5(.
خام�ساً النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الخام�س:

�س5: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الكيمياء لل�صف الثالث الثانوي؟
تم ح�ساب عدد الم�ؤ�شرات والن�سب المئوية لتوافرها كما في الجدول )6(.

جدول )6(: نتائج تحليل كتاب الكيمياء لل�صف الثالث الثانوي

 عددالمهارة
الم�ؤ�شرات

مدى التوافر
غير متوافر �إجمالي التوافرب�صورة �ضمنيةب�صورة �صريحة

الن�سبة%العددالن�سبة%العددالن�سبة%العددالن�سبة%العدد
%54الا�ستنتاج  801%  205%  1000%  0

%64معرفة الافترا�ضات  671%  175%  831%  17
%65تقويم المناق�شات  830%  05%  831%  17

%74التف�سير  572%  296%  861%  14
%54الا�ستدلال  800%  04%  801%  20
%2921الإجمالي  724%  1425%  864%  14
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 يلاح��ظ م��ن الجدول )6( �أن محتوى كت��اب الكيمياء لل�صف الثالث الثانوي ت�ضم��ن )25( م�ؤ�شراً من م�ؤ�شرات 
مهارات التفكير الناقد، توافر منها )21( م�ؤ�شراً ب�صورة �صريحة بن�سبة )72 %( بمدى مرتفع, حيث توافرت 

الم�ؤ�شرات الآتية:
رق��م الم�ؤ���شرات  الافترا���ضات  معرف��ة  مه��ارة  وفي   ،)5  ،3  ،2  ،1( رق��م  الم�ؤ���شرات  الا�ستنت��اج  مه��ارة  	- 
  )1، 2، 4، 5(، وفي مهارة تقويم المناق�شات الم�ؤ�شرات رقم )1، 2، 3، 4، 5(، وفي مهارة التف�سير الم�ؤ�شرات رقم 

)1، 2، 3، 4، 6، 7(، وفي مهارة الا�ستدلال الم�ؤ�شرات رقم )1، 2، 4، 5(.
الآتية: الم�ؤ�شرات  وهي   )% في حين توافرت )4( م�ؤ�شرات ب�صورة �ضمنية بن�سبة )14 

في مه��ارة الا�ستنت��اج الم�ؤ�شر الذي ين�ص على "يُح��دد المحتوى المعلومات ذات ال�صل��ة بالمو�ضوع"، وفي مهارة  	-
معرفة الافترا�ضات الم�ؤ�شر الذي ين�ص على "يُعزز المحتوى القدرة على التمييز بين الافترا�ض الممكن وغير 
الممك��ن"، وفي مهارة التف�سير الم�ؤ�شرات "يُعزز المحتوى توظي��ف الملاحظات المرتبطة بالموقف وا�ستخدامها 

في التف�سير" و"يٌعزز المحتوى الترابط المنطقي بين المو�ضوعات ويوظفها في التف�سير".
الآتية:  الم�ؤ�شرات  وهي   )%       وقد بلغ عدد الم�ؤ�شرات غير المتوافرة )4( م�ؤ�شرات بن�سبة )14 

في مه��ارة معرف��ة الافترا�ضات الم�ؤ�شر الذي ين�ص عل��ى "يٌعزز المحتوى اقتراح تجرب��ة لاختبار الفر�ض"،  	-
وفي مه��ارة تق��ويم المناق�شات الم�ؤ�شر الذي ين�ص على "يٌرب�ز المحتوى كيفية تحديد الدليل الذي يٌدعم به 
الفك��رة المطروح��ة"، وفي مهارة التف�سري� الم�ؤ�شر الذي ين�ص على "يُو�ضح المحت��وى اختبار �أدق التف�سيرات 
يز المحتوى بني� الخ�صائ�ص�� التي ترتبط  المتٌاح��ة"، وفي مه��ارة الا�ست��دلال الم�ؤ���شر ال��ذي ين�ص عل��ى "ُمي

بالمو�ضوع وتلك التي تُ�صنف ب�أنها �ضعيفة الارتباط �أو لا ترتبط به".
تتفق هذه النتائج مع ما تو�صلت �إليه درا�سة الكب�سي )2014(، حيث كان �إجمالي توافر مهارات التفكير الناقد 
في كت��اب الفيزي��اء لل�صف الثالث الثانوي بمدى مرتفع، ويعزى ذل��ك �إلى طبيعة المو�ضوعات في كتاب الكيمياء 
لل�صف الثالث الثانوي التي تتطلب من الطالب مهارات التفكير، مثل مو�ضوعات" تفاعلات الأك�سدة والاختزال 

والطاقة الحرارية، الطاقة والتفاعلات النووية.
�ساد�ساً: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال ال�ساد�س:

�س6: ما مدى توافر مهارات التفكير الناقد في محتوى كتاب الأن�شطة والتجارب العملية لل�صف الثالث الثانوي؟
تم ح�ساب عدد الم�ؤ�شرات والن�سب المئوية لتوافرها كما في الجدول )7(.

جدول)7(: نتائج تحليل كتاب الأن�شطة والتجارب العملية لمادة الكيمياء لل�صف الثالث الثانوي

 عددالمهارة
الم�ؤ�شرات

مدى التوافر
غير متوافر �إجمالي التوافرب�صورة �ضمنيةب�صورة �صريحة

الن�سبة%العددالن�سبة%العددالن�سبة%العددالن�سبة%العدد
%51الا�ستنتاج  200%  01%  204%  80

%63معرفة الافترا�ضات  500%  03%  503%  50
%60تقويم المناق�شات  00%  00%  06%  100

%73التف�سير  430%  03%  434%  57
%50الا�ستدلال  00%  00%  05%  100
%297الإجمالي  240%  07%  2422%  76

 يٌلاح��ظ م��ن الجدول )7( �أن محتوى كت��اب الأن�شطة، والتجارب العملية لمادة الكيم��اء لل�صف الثالث الثانوي 
%( بمدى مت��دنٍ, حيث تواف��ر م�ؤ�شر واح��د في مهارة  ت�ضم��ن )7( م�ؤ���شرات ب���صورة �صريح��ة بن�سب��ة )24 
كن المحتوى الطال��ب التو�صل �إلى ا�ستنتاج��ات معينة بعد �إعطاء  الا�ستنت��اج، وه��و الم�ؤ�شر ال��ذي ين�ص على "ُمي
معلوم��ات عامة", وفي مه��ارة معرفة الافترا�ضات الم�ؤ���شرات التي تن�ص على "يُ�ساعد المحت��وى على التحقق من 



131

د. تهاني هزاع �أحمد الحمادي
المجلد العا�شر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
لتطوير التفوق https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.6

�صدق ودقة المعلومات"، و"يُقدم المحتوى مواقف تُ�ساعد الطالب على التنب�ؤ بالنتائج" و"يٌعزز المحتوى اقتراح 
تجرب��ة لاختب��ار الفرو�ض", وفي مهارة التف�سير الم�ؤ�شرات التي تن�ص على "ي�ساعد المحتوى على تف�سير حادثة 
كن المحتوى المتعلم من تتبع اكت�شاف الحقيق��ة وتف�سيرها"، و"يو�ضح المحتوى العلاقة  �أو ظاه��رة معين��ة"، و"ُمي
بين ال�سبب والنتيجة في ظاهرةً ما"، ولم يت�ضمن محتوى كتاب الأن�شطة بقية م�ؤ�شرات مهارات التفكير الناقد.
وتتف��ق ه��ذه النتائج م��ع درا�سة الكب�س��ي )2014(، حيث تواف��رت مهارات التفكري� الناقد في كت��اب الأن�شطة 
والتج��ارب العملية لم��ادة الفيزياء لل�صف الثالث الثانوي بمدى متدنِ، وقد يع��زى ذلك لقلة توافر التجهيزات 

والمواد في المعامل المدر�سية.
خلاصة النتائج:

�إجمالي توافر مهارات التفكير الناقد في كتب الكيمياء، وكتب الأن�شطة، والتجارب العملية للمرحلة الثانوية 
تم ح�ساب المتو�سط العام للن�سب المئوية لكل من ال�صفوف الثلاثة، والجدول )8( يو�ضح ذلك. 

جدول )8(: �إجمالي توافر مهارات التفكير الناقد

كتاب الأن�شطةكتاب الكيمياءال�صف
%الأول الثانوي  48%  14
%الثاني الثانوي  55%  28
%الثالث الثانوي  72%  24

%المتو�سط  58.3%  22

يلاح��ظ م��ن الجدول )8( �أن متو�سط ن�سبة توافر مهارات التفكير الناق��د في كتب الكيمياء للمرحلة الثانوية 
%(، وهي ن�سبة تقع في المدى المتو�سط وفقاً للمعيار المحدد في هذا البحث، كما يلاحظ �أن متو�سط  بلغ )58 
%(، وهو  ن�سبة توافر مهارات التفكير الناقد في كتب الأن�شطة والتجارب العملية للمرحلة الثانوية بلغ )22 

مدى متدن. وال�شكل البياني )1( يو�ضح مدى التوافر لل�صفوف الثلاثة.

�شكل )1(: مدى توافر مهارات التفكير الناقد في كتب الكيمياء وكتب الأن�شطة والتجارب العملية للمرحلة الثانوية
يلاح��ظ من ���شكل )1( �أن كتاب الكيمياء لل�صف الثالث الثانوي قد حاز على �أعلى ن�سبة توافر لمهارات التفكير 
الناقد بن�سبة )72 %( بمدى توافر مرتفع، في حين �أن كتاب الكيمياء لل�صف الثاني الثانوي حاز على ن�سبة 
)55 %( بمدى توافر متو�سط، �أما كتاب الكيمياء لل�صف الأول الثانوي فقد حاز على ن�سبة )48 %( بمدى 
متو�س��ط �أي���ضاً، �أم��ا بالن�سبة لكتاب الأن�شط��ة، والتجارب العملية فق��د حاز كتاب ال�صف الث��اني الثانوي على 
ن�سب��ة )28 %( بم��دى تواف��ر متدن، وكتاب ال�صف الثال��ث الثانوي على ن�سبة )24 %( بمدى توافر متدن، 

جداً. متدن  بمدى   )% وكتاب ال�صف الأول الثانوي على ن�سبة )14 
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التوصيات:
في �ضوء النتائج تو�صي الباحثة بالآتي:

1 - ت�ضمني� جمي��ع م�ؤ���شرات مه��ارات التفكير الناق��د في كتب الكيمياء، وكت��ب الأن�شطة والتج��ارب العملية 
للمرحلة الثانوية، وب�صورة �صريحة.

2 - تدري��ب معلم��ي الكيمياء للمرحل��ة الثانوية على طرائق التدري�س التي ت�سه��م في تنمية مهارات التفكير 
الناقد لدى الطلبة.

المقترحات:
1 - �إج��راء درا�س��ات م�شابه��ة للتع��رف �إلى م��دى تواف��ر مهارات التفكري� الناق��د في كتب العل��وم، والفيزياء 

والأحياء للمراحل التعليمة المختلفة.
- �إجراء درا�سة لمعرفة م�ستوى اكت�ساب طلبة المرحلة الثانوية لمهارات التفكير الناقد.  2
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فعالية نموذج قائم على النظرية المعرفية النمائية للموهبة في التعرف 
إلى التلاميذ الموهوبين

الملخص:
هدف��ت الدرا�س��ة �إلى التحقق من �صلاحية نموذج بنية الموهب��ة في التعرف �إلى الموهوبين من خلال قدرة 
بطارية الأدوات الم�صممة في �ضوئه على التنب�ؤ بالموهبة، وتكونت عينة الدرا�سة من )118( طالباً وطالبةً من 
طلاب وطالبات ال�صفين الأول والثاني الثانوي بمدار�س المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بالقاهرة، وكذلك )30( 
طالباً وطالبةً من الطلاب العاديين الملتحقين بال�صفين الأول والثاني الثانوي بمدر�سة �أحمد ماهر التجريبية 
للغ��ات التابع��ة لإدارة حدائق القبة التعليمية بمحافظ��ة القاهرة، وذلك لا�ستخدامه��م كمحك للإجابة عن 
�أح��د �أ�سئل��ة الدرا�سة. وامت��دت �أعمار العينة من 15�سنة �إلى 17 �سنة، طبقت عليه��م �أدوات الدرا�سة المتمثلة 
في: اختب��ار الم�صفوفات المتتابعة لرافن، واختبار المه��ارات ما وراء المعرفية المحدد بالمهمة متعدد الا�ستجابات، 
ومقيا���س القدرات المعرفي��ة الفائقة متعدد الا�ستجابات. و�أ�سفرت نتائ��ج الدرا�سة عن قدرة بطارية الأدوات 
الجديدة الم�صممة في �ضوء نموذج بنية الموهبة التي تقي�س القدرات العقلية والإبداعية الخفية لدى الموهوب 
على التنب�ؤ بالموهبة بن�سبة �أكبر من الأدوات التقليدية، ف�ضلًا عن قدرتها على التمييز بين الطلاب الموهوبين 

والطلاب العاديين في كل المتغيرات التي تقي�سها.

الكلمات المفتاحية: الموهبة، النظرية، المعرفية، النمائية، ماوراء المعرفة، القدرات الفائقة.



137

�أ.د. محمود فتحي عكا�شة      د. �أماني فرحات عبدالمجيد
المجلد العا�شر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
لتطوير التفوق https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.7

Effectiveness of a Model Based on the Developmental 
Cognitive Theory of Giftedness in Identifying Gifted 

Students

Abstract:

This study aimed to ascertain the validity of the structure of giftedness 
model for identifying gifted students by the battery of tools specially designed 
to predict giftedness. The study sample consisted of (118) male and female 
students from the first and second secondary grades in Technology and 
Sciences School for gifted students in Cairo and (30) students from the first 
and second secondary grades in Experimental Language School to use them 
as a criterion to answer one of the study questions. The participants' ages 
ranged from 15 to 17 years. To achieve the study objective, these tests were 
administered: Raven's progressive matrices, specific task metacognition 
test of multi-response and Extra- cognitive abilities scale.  The study results 
revealed that the new battery of tools were much better than traditional tools, 
as they were able to measure the hidden intellectual-creative abilities of 
gifted students, to predict giftedness and to differentiate between gifted and 
ordinary students in all variables measured by the battery.

Keywords: giftedness, theory, developmental, cognitive, metacognition, 
extra-cognitive abilities.
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المقدمة:	
تع��د ق�ضي��ة التع��رف �إلى الموهوبين وتقييمهم من الق�ضاي��ا المثيرة للاهتمام التي تج��ذب انتباه الباحثين 
حت��ى الآن. ف���إذا فك��ر الف��رد لفرت�ة من الوق��ت في ت�أثري� الموهوبني� على المجتم��ع ب���شكل ع��ام، وفي قدراتهم 
الإبداعي��ة الفري��دة ب�شكل خا�ص، �سيكون وا�ضحاً �أن تقييم الأفراد ذوي القدرات المرتفعة مو�ضوعاً علمياً في 
غاي��ة الأهمي��ة، كما �أن تطوير �أ�ساليب تعرف مثالية و�شاملة هي الوظيفة الكبيرة للباحثين في مجال الموهبة 

.)Shavinina, 2008(في الم�ستقبل
وتتع��دد الأدوات التقليدي��ة الم�ستخدم��ة للتع��رف �إلى الموهوبين، حيث تع��د اختبارات التح�صي��ل واختبارات 
ال��ذكاء واختب��ارات التفكير الابت��كاري، وكذلك تر�شيح��ات الوالدين والمعلمني� والأقران �أكثر ه��ذه الأدوات 
 Shavinina, 2007,  2008,  2009; Silverman,  2009;( شيوع��اً، وم��ع ذل��ك �أكدت عدد من الدرا�س��ات�
VanTassel-Baska et al., 2002( �ضعف فعالية هذه الأدوات في التعرف �إلى الموهوبين واكت�شافهم؛ وذلك 
لأوج��ه الق�صور الت��ي تعتري اختبارات التح�صيل واختب��ارات الذكاء، وكذلك �صعوب��ة تطبيق بع�ض الأدوات 
الأخ��رى كاختب��ارات التفكري� الإبداع��ي، و�أي�ضاً ال���شك في م�صداقي��ة البع�ض الأخ��ر، كتر�شيح��ات الوالدين 
والمعلمني� والأق��ران، بالإ�ضاف��ة �إلى تجاهل ه��ذه الأدوات لبع�ض�� ال�سمات والقدرات التي تمي��ز الموهوبين عن 

غيرهم، مما ينتج عنه ا�ستبعاد العديد من �أفراد هذه الفئة.
ول��ذا لج���أ الباحث��ون �إلى اقرت�اح مداخ��ل جدي��دة  للتع��رف �إلى الموهوبين تعال��ج �أوجه الق���صور في الطرائق 
التقليدي��ة، ومنها نموذج بنية الموهب��ة )Giftedness Structure Model( القائم على النظرية المعرفية 
النمائية للموهبة، والذي تبنته الباحثان كمرجعية نظرية لدرا�ستهما، �سعياً للتحقق من �صلاحيته في توفير 
�أدل��ة وم�ؤ���شرات �إ�ضافية للتع��رف �إلى الموهوبين، نظراً لأنه يت�ضمن م�ستويات تعبر ع��ن عمليات التفكير العليا 

وعن جوانب من ال�شخ�صية لم يتم تناولها �أو ا�ستخدامها من قبل في التعرف �إلى الموهوبين. 
وفي ���ضوء هذا النموذج �سيق��وم الباحثان في الدرا�سة الحالية ببناء بطاري��ة �أدوات محو�سبة تقي�س القدرات 
العقلي��ة والإبداعي��ة الخفي��ة الت��ي لم تتعر�ض�� له��ا الأدوات التقليدي��ة للتع��رف �إلى الموهوبني� بالتناول �أو 
القيا���س، وتتمث��ل هذه القدرات الخفي��ة في الم�ستويين الخام���س وال�ساد�س من نموذج بني��ة الموهبة متمثلين في 
الق��درات م��ا وراء المعرفية، والقدرات المعرفي��ة الفائقة على التوالي، حيث تت�ضمن تل��ك البطارية المحو�سبة 
اختبار المهارات ما وراء المعرفية المحدد بالمهمة، ومقيا�س القدرات المعرفية الفائقة. ومن خلال تلك البطارية 
نك��ون ق��د انتقلنا �إلى مرحلة جديدة في التع��رف �إلى الموهوبين نعتمد فيها على قيا���س عمليات التفكير العليا 
م��ن خال�ل اختبار مهارات ما وراء المعرفة المحدد بالمهمة، وقيا�س �أبعاد جديدة في ال�شخ�صية من خلال مقيا�س 
الق��درات المعرفية الفائقة وا�ستخدامهما كم�ؤ�شرات للتنب�ؤ بالموهبة، بحيث ت�ستخدم تلك البطارية المحو�سبة 
بجان��ب الأدوات التقليدية للتع��رف �إلى الموهوبين، وبذلك يكون لدينا بطارية متكاملة للتعرف �إلى الموهوبين 
ت�ضم الأدوات التقليدية والأدوات الجديدة، الأمر الذي قد ي�ضمن مزيداً من الدقة والتكامل والم�صداقية في 

التعرف �إلى الموهوبين، وعدم تجاهل �أي طالب موهوب دون تقديم الرعاية اللازمة لدعم وتنمية موهبته.
مشكلة الدراسة وأسئلتها:

تتحدد م�شكلة الدرا�سة في الت�سا�ؤلات التالية:
ما قدرة بطارية الأدوات الم�صممة في �ضوء نموذج بنية الموهبة المتمثلة في اختبار المهارات ماوراء المعرفية  	.1
المحدد بالمهمة متعدد الا�ستجابات، ومقيا�س القدرات المعرفية الفائقة متعدد الا�ستجابات، والتي تقي�س 
الق��درات العقلية والإبداعية الخفية لدى الموهوب بالإ�ضافة �إلى الأدوات التقليدية المتمثلة في اختبار 

التح�صيل، واختبار الذكاء، واختبار التفكير الابداعي على التنب�ؤ بالموهبة؟
ما الوزن الن�سبي الذي ت�سهم به كل �أداة من �أدوات البطارية المتكاملة في التعرف على الطلاب الموهوبين؟ 	.2
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م��ا ق��درة بطاري��ة الأدوات الم�صمم��ة في ���ضوء نموذج بني��ة الموهب��ة المتمثلة في اختب��ار المه��ارات ماوراء  	.3
المعرفي��ة المح��دد بالمهمة متعدد الا�ستجابات، ومقيا�س القدرات المعرفي��ة الفائقة، والتي تقي�س القدرات 

العقلية والإبداعية الخفية لدى الموهوب في التمييز بين الطلاب الموهوبين والطلاب العاديين؟
م��ا درج��ات القط��ع التي يمك��ن الا�ستن��اد �إليها في التع��رف �إلى الطال�ب الموهوبني� في كل �أداة م��ن �أدوات  	.4

البطارية المتكاملة؟
أهداف الدراسة:

ته��دف الدرا�س��ة للتحقق من �صلاحية "نم��وذج بنية الموهبة" في التع��رف �إلى الموهوبين من خلال معرفة 
قدرة بطارية الأدوات الم�صممة في �ضوء النموذج على التنب�ؤ بالموهبة. 
وتتحدد �أهداف الدرا�سة الحالية ب�صورة �إجرائية في النقاط التالية:

التحق��ق من ���صدق اختبار المهارات ما وراء المعرفية المحو�سب المحدد بالمهمة متعدد الا�ستجابات في قيا�س  	.1
المه��ارات م��ا وراء المعرفية في �ضوء علاقته بالأداء ودقة �أحكام الثقة البعدية، وكذلك من خلال تطبيق 
مقيا�س �س�شرو لماوراء المعرفة كمحك ل�صدق الاختبار المحدد بالمهمة في قيا�سه للمهارت ما وراء المعرفية.
التحقق من �صدق مقيا�س القدرات المعرفية الفائقة المحو�سب في قيا�س تلك القدرات من خلال ا�ستخدام  	.2

محك متمثل في بطاقة ملاحظة مقدمة للمعلم لملاحظة القدرات المعرفية الفائقة لدى طلابه.
التحق��ق من قدرة بطاري��ة الأدوات المحو�سبة الجدي��دة الم�صممة في �ضوء الم�ستويني� الخام�س وال�ساد�س  	.3
م��ن نم��وذج بنية الموهبة التي تت�ضمن )اختبار مهارات ماوراء المعرفة المحدد بالمهمة متعدد الا�ستجابات، 
ومقيا���س الق��درات المعرفي��ة الفائق��ة( عل��ى التنب���ؤ بالموهب��ة والتعرف على الطال�ب الموهوبني� مقارنة 
ب��الأدوات التقليدية للتعرف، وكذلك التحقق من قدرتها عل��ى التمييز بين الطلاب الموهوبين والعاديين، 
وبالت��الي التحق��ق من �صلاحية نموذج بنية الموهبة القائم على النظري��ة المعرفية النمائية للموهبة في 

التعرف �إلى الموهوبين.
تحديد الوزن الن�سبي الذي ت�سهم به كل �أداة من �أدوات البطارية في التعرف �إلى الطلاب الموهوبين. 	.4

تحدي��د درجات القط��ع التي يمكن الا�ستناد �إليها في التعرف �إلى الطال�ب الموهوبين في كل �أداة من �أدوات  	.5
البطارية المتكاملة.

أهمية الدراسة: 
تكم��ن الأهمي��ة الدرا�سة في �أنها محاولة لنقل مج��ال الموهبة �إلى الأمام في اتج��اه تقييم �شامل للقدرات 
المرتفع��ة، وبالتحدي��د قيا���س المه��ارات والمواه��ب المحتمل��ة والخفي��ة للف��رد، والتع��رف الدقي��ق �إلى الطلاب 
الموهوبين ب�شكل ي�ضمن عدم فقدان �أي من الطلاب الموهوبين �أو �ضم طالب غير موهوب على �أنه موهوب، ويمكن 

تلخي�ص �أهمية الدرا�سة فيما يلي: 
تمكني� الباحثني� والتربويين من ا�ستخ��دام بطارية الأدوات التي �أُعدت في ه��ذه الدرا�سة في التعرف �إلى  	.1

الموهوبين حتى نتلافى عيوب الأدوات التقليدية ال�شائعة حاليًا.
التغل��ب عل��ى مظاهر الق�صور في الدرا�سات العربية والأجنبية، حيث تندر الدرا�سات التي اهتمت بقيا�س  	.2
القدرات العقلية والإبداعية الخفية للموهوبين ب�شكل عملي، �أو بابتكار �أدوات للتعرف �إلى الموهوبين من 

خلال قيا�س هذه القدرات ب�شكل متكامل ومو�ضوعي.
ق��د ت�سه��م هذه الدرا�س��ة  في فتح �آفاق لبحوث ودرا�سات �أخرى في مجال الموهب��ة ب�شكل يمكننا من تطوير  	.3
�أدوات للتعرف �إلى الموهوبين اعتماداً على الو�سائط المتعددة للتمكن من قيا�س دقيق ومو�ضوعي للموهبة.
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الإطار النظري:
�أولًا: الأدوات التقليدية للتعرف �إلى الموهوبين وجوانب الق�صور لكلٍ منها:

اعت��اد الباحث��ون عل��ى ا�ستخدام مجموعة م��ن المعايير التي ترجم��ت في �شكل �أدوات لف��رز الموهوبين والتعرف 
�إليهم نذكر منها:

الوالدين. تر�شيح  	•
المعلمين. تر�شيح  	•

التح�صيل. اختبارات  	•
والفردية. منها  الجماعية  اللفظية  وغير  اللفظية  الذكاء  اختبارات  	•

الإبداعي. التفكير  اختبارات  	•
ونف�صل م�ضمون  و�أوجه ق�صور كلٍ منهم  فيما يلي: 

- تر�شيح الوالدين:   1
للوالدي��ن دور فاع��ل في عملية الك�شف والتع��رف �إلى �أطفالهم الذين يظهرون ق��درات و�إمكانات يمكن �أن تعبر 
عن موهبتهم وتفوقهم. فينبغي �أن ن�س�أل عن مدى ملاحظة الوالدين ل�سلوكيات �أولادهم، مثل ال�سلوكيات التي 

تظهر تمتع الطفل بالتنظيم الذاتي وا�ستكمال العمل الأكاديمي في المنزل )�سليمان وغازي، 2001(
جوان��ب الق���صور فيه��ا: قد لا يخلو حكمهم م��ن الذاتية لما في طبيعتهم��ا من ميل وتحيز لأبنائه��م، كما  يفتقر 
بع�ض�� الأب��اء والأمه��ات �إلى الفهم ال�صحيح لمعنى الموهب��ة ومن ثم فقد يعتمدون عل��ى م�ؤ�شرات غير دقيقة في 
الحك��م عل��ى موهب��ة الطفل، فربما يبخ�س��ون قدر الموهبة الحقيقي��ة التي يتمتع بها طفله��م، لأنها لا تتفق مع 
طموحاته��م و�أهوائه��م. لذلك يج��ب �أن ت�ستخدم تر�شيح��ات الوالدين دائماً �إلى جانب معايري� �أخرى ل�ضمان 

 .)Worrell & Erwin, 2011( صدقها وثباتها�
- تر�شيح المعلمين:   2

ي�ستطي��ع المعل��م �أن يلاحظ العديد من الخ�صائ�ص وال�سمات التي تكون م�ؤ�شرات للموهبة لدى الأطفال التي لا 
ت�ستطي��ع اختبارات ال��ذكاء والقدرات والتح�صيل التعرف �إليها، فيمكنه مثاًل� ملاحظة حب ا�ستطلاع التلميذ 
ورغبت��ه في التجدي��د والمثابرة وتركيز الانتباه ون��وع الكتب التي يقر�أها، وتعتبر تقاري��ر المعلمين ذات �أهمية 
�أكرب� من و�سائل التق��ويم المو�ضوعي في الك�شف عن الموهوبين في المجالات الفنية والأدبية والقيادة الجماعية 

)ال�شربيني و�صادق، 2002(.
جوان��ب الق���صور فيها: وج��د �أن هذه الطريقة �أق��ل �صدقاً ودقة م��ن الاختبارات، ويرجع ذل��ك �إلى ما ي�شوب 
�أح��كام المعلمني� �أحيان��اً م��ن تحي��زات ق��د تجعله��م �أكث�ر تف�ضياًل� للطف��ل العادي م��ن الطف��ل الموه��وب، وقد 
ي�ستبع��د المعلم��ون كثري�اً م��ن التلاميذ الموهوبني� ب�سبب ق���صور فهمهم لمعن��ى الموهب��ة، وكذلك ب�سب��ب �ضيقهم 
مم��ا يثري�ه الأطفال الموهوبين م��ن متاعب نتيجة لت�سا�ؤلاتهم غري� العادية والبعيدة ع��ن توقعاتهم، كما �أنهم 
 يرك��زون فق��ط على المج��الات الأكاديمية ولا يهتم��ون بالمج��الات العقلية والإبداعي��ة والفني��ة �أو القيادية

.)Worrell & Erwin, 2003(
- اختبارات التح�صيل:   3

% ف�أكثر وكان تفوقه  هن��اك �شب��ه اتفاق على �أن الطالب يعد موهوبا �إذا كانت درجة تح�صيله الأكاديمي 90 
)VanTassel-Baska et al., 2002( مجموعته  �أفراد  % من  م�ستمر�أً، �أو �أن يكون �ضمن �أعلى 3 

جوان��ب الق���صور فيها: لوح��ظ �أن ا�ستخدام محك التح�صيل الأكاديمي في الك�شف ع��ن الطلبة الموهوبين عليه 
بع�ض�� المحاذي��ر، ترجع لوج��ود عوامل عديدة ت�ؤثر في التح�صي��ل معظمها لا يتعلق بق��درات الطالب العقلية، 

لذلك ينبغي �أن يكون �أحد المحكات ولي�س المحك الوحيد )الورفلي والكبي�سي، 2011(،
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- اختبارات التفكير الابداعي:   4

ت�ستخ��دم اختب��ارات التفكري� الإبداع��ي للك���شف ع��ن الطلب��ة الذي��ن يتمتع��ون بموهب��ة �إبداعي��ة في كثري� 
 م��ن البرام��ج الخا���صة لتعلي��م الموهوبني�، حي��ث تقي���س ه��ذه الاختب��ارات م��ا ي�سم��ى بالتفكري� التباع��دي 
)Divergent thinking(، كما تقي�س مجموعة من القدرات حددها )توران�س( في ثلاث قدرات هي المرونة، 
والأ�صال��ة، والطلاق��ة، ف�ال�ض ع��ن �أن التفكري� الإبداع��ي ه��و تفكير غري� م�ألوف �أوغري� تقليدي، فه��و لا يتبع 
الطرائ��ق الم�ألوف��ة في ح��ل الم�شكلات، مم��ا يمكن ا�ستخدامه مح��كا �أو و�سيلة للتعرف �إلى الموهوبني�، لا �سيما �أن 
التفكري� الإبداع��ي يتطل��ب حدا معينا م��ن الذكاء لا يقل ب���أي حال من الأح��وال عن الو�سط �أو ف��وق الو�سط 

)الورفلي والكبي�سي، 2011(.
جوان��ب الق���صور فيه��ا: تتطل��ب �أ�سئل��ة اختب��ارات التفكري� الإبداع��ي ا�ستخ��دام مه��ارات التفكري� الإبداعي 
كالطلاق��ة، والمرون��ة، والأ�صال��ة في التفكير،كم��ا تتطل��ب م��ن المفحو�ص الا�ستجاب��ة بطريقة جدي��دة �أو غير 
م�ألوف��ة، ول��ذا فكل فقرة من الفق��رات ربما تحمل �أكثر م��ن ا�ستجابة �صحيحة مما ي�صعب مع��ه �أحيانًا �إعطاء 
تقدي��رات منا�سبة على الا�ستجاب��ات الواردة لتلك الفقرات. ولكن مع كل عي��وب اختبارات التفكير الإبداعي 
 �إلا �أنه��ا تبق��ى �إح��دى الم�ؤ���شرات التي يجب الأخذ به��ا مع الو�سائ��ل والأدوات الأخرى للك���شف على الموهوبين

)�سليمان وغازي، 2001(.
- اختبارات الذكاء اللفظية وغير اللفظية الفردية منها والجماعية:   5

تعترب� اختب��ارات ال��ذكاء العامة م��ن الأدوات الأكثر ثراءاً وفائ��دة لتحديد موقع الأطف��ال الموهوبين، حيث 
�أكدت Silvermanا)2009( �أن اختبارات الذكاء كانت و�ستبقى الأداة الرئي�سية الم�ستخدمة لتقييم القدرات 

العقلية للفرد، وبالتالي �ستبقى الأداة الرئي�سية للتعرف �إلى الموهوبين. 
فاختبارات الذكاء تعتبر واحدة من �أهم الابتكارات التكنولوجية لعلم النف�س منذ القرن الما�ضي، على الرغم 
من تكنولوجيا المعلومات الحديثة التي ت�ؤدي �إلى ظهور ابتكارات تكنولوجية مت�صلة بعلم النف�س الالكتروني 

.)Shavinina, 1997, 2008(
وبالرغم من �أن اختبارات الذكاء ظلت لفترة طويلة هي الأداة الأكثر قبولًا وا�ستخداماً للك�شف عن الأطفال 

الموهوبين، �إلا �أن هناك العديد من التحديات وال�صعوبات التي تواجهها.
م�شكلات و�صعوبات قيا�س الموهبة ب�إ�ستخدام اختبارات الذكاء: 

تتمثل الم�شكلة الرئي�سية في اختبارات الذكاء التقليدية في �أنها لا تتطور ب�شكل �سريع، وتم تحديد �أ�سباب ذلك 
في الأدبيات المختلفة، حيث يعتبر الافتقار �إلى نظريات مر�ضية للذكاء الإن�ساني وللموهبة العقلية واحداً من 

.)Kholodnaya, 1997( هذه الأ�سباب
و�أو�ضحت الأدبيات المختلفة �أن درجات الاختبارات التقليدية للقدرة  العقلية لا تعك�س بدقة طبيعة الذكاء 
والموهب��ة، وهن��اك �أ�سباب عديدة لذلك، وهي بالت�أكيد ناجمة ع��ن �أوجه الق�صور في اختبارات الذكاء، ويُنظر 

الآن في ثلاثة منها:
وج��ه الق�صور الأول لاختبارات ال��ذكاء التقليدية: يقي�س الجزء الأكبر من اختب��ارات الذكاء ال�سيكومترية  
المعرف��ة الواقعي��ة �أو التقريرية ولي�س الذكاء. حيث تعتبر الاختب��ارات الفرعية )اختبار المفردات واختبار 

.)Shavinina, 2008( لمقايي�س وك�سلر �أمثلة على اختبارات فرعية من هذا القبيل ) المعلومات
وج��ه الق���صور الث��اني لاختب��ارات ال��ذكاء التقليدي��ة: لاتك�شف اختب��ارات ال��ذكاء التقليدية ع��ن القدرات 
العقلية الحقيقية للفرد ب�شكل كبير، و�إنما تك�شف عن م�ستوى التن�شئة الاجتماعية للفرد، حيث تعك�س تحيزاً 
وا�ضح��اً لأطفال الأ�سر ذات الطبق��ات الاجتماعية المتو�سطة والعليا، ب�سبب قدرته��م العالية في الا�ستثمار في 
تعلي��م �أبنائهم، لذا ف���إن �أطفال هذه الأ�سر عادةً ما يكت�سبون معرفة �أعمق، وبالتالي ف�إن معدلات ذكاء ه�ؤلاء 

.)Khlodnaya, 1997( الأطفال تكون عادةً �أعلى من �أقرانهم المنتمين لطبقات اجتماعية �أقل
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وج��ه الق���صور الثالث لاختبارات الذكاء التقليدي��ة: وجود ارتباك كبير في تقيي��م الموهوبين با�ستخدام هذه 
الاختب��ارات بالمقارن��ة بتقيي��م غيره��م من الأف��راد. ويرج��ع ذل��ك �إلى التناق���ضات والتفاوت��ات المفاجئة في 
درج��ات مع��دل ذكائهم التي حققوه��ا في اختبارات الذكاء المختلفة. بينما يحق��ق الأطفال المتو�سطين وكذلك 
المت�أخري��ن نمائياً معدلات ذكاء مت�سقة نوعاً م��ا في الأدوات المختلفة، ويمكن عزو هذه التناق�ضات والتفاوتات 
�إلى �سق��وف الاختب��ارات المختلف��ة. فمعظم الأفراد لا يدرك��ون �إلى �أي مدى يمكن �أن يخف�ض�� �سقف الاختبار 
المنخف�ض�� درج��ات معدل الذكاء في نطاق الموهوبين، حيث يحدث ت�أثير �سق��ف الاختبار عندما تتجاوز معرفة 
الطفل حدود الاختبار، ومن �أجل تقييم مواطن القوة الكاملة لقدرات الطفل الموهوب ينبغي �أن تكون مفردات 

.)Silverman, 2009( الاختبار �صعبة بما فيه الكفاية
لذل��ك م��ن ال�ضروري التو�س��ع في الو�سائل التي ن�ستخدمها للتع��رف �إلى الموهوبين بحيث تتج��اوز هذه الو�سائل 

 .IQ الأ�ساليب القائمة على معدل الذكاء
وم��ن خلال العر�ض ال�سابق للطرائق التقليدية لفرز الموهوبني� ولجوانب الق�صور التي تعتري كلِ منها، ظهرت 

الحاجة لإيجاد طرائق �إ�ضافية للتعرف �إلى الموهوبين حتى تكون عملية التعرف �أكثر دقة ومو�ضوعية.
ثانياً: مهام الأداء كمدخل �إ�ضافي للتعرف �إلى الموهوبين:

نظراً لأن الك�شف عن الموهوبين يعد الخطوة الأولى لرعايتهم، ونظراً لأوجه الق�صور في الأدوات التقليدية في 
دقة التعرف �إلى الموهوبين لج�أ الباحثون لا�ستخدام طريقة �إ�ضافية للتعرف وهي مهام الأداء.

- تعريف مهام الأداء:  1
تع��د مه��ام الأداء ن��وع  م��ن التقييم  ال��ذي يعتمد على الق��درات ال�سائل��ة في تقييم الموهبة، وق��د نجحت مهام 
الأداء  في التع��رف �إلى الطال�ب الموهوبين ذوي الو���ضع الاجتماعي والاقت�صادي المنخف�ض�� والحاقهم ببرامج 
الموهوبين في ولاية كارولينا الجنوبية. ويمكن تعريف التقييمات القائمة على الأداء على �أنها تقييم الطلاب 
عندما ي�ؤدون مجموعة متنوعة من المهام في مجال معين، كالمهام القائمة على الا�ستدلال المنطقي، ومهارات حل 

   .)Bell, 2012( الم�شكلات والمهارات التحليلية
وترك��ز تقييم��ات الأداء عل��ى الم���شكلات ال�صعب��ة مفتوحة النهاي��ات، كما ترك��ز اهتمامها عل��ى العملية التي 
ي�ستخدمها الطالب للو�صول للإجابة بدلًا من معرفة ما �إذا كان �أو لم يكن الطالب قادراً على الو�صول للإجابة 
ال�صحيح��ة ب���شكل �سري��ع. وتتطل��ب مه��ام الأداء م��ن الطلاب �إثب��ات تقدمهم من خال�ل التفكري� في الم�شكلات 
والتحدي��ات المقدمة لهم، كما تتطلب المهام �أي�ضاً م��ن الطلاب �أن يو�ضحوا ب�شكل �أكثر تف�صيلًا حلهم للم�شكلات 
وعملي��ات التفكير الت��ي ي�ستخدمونها لذلك. وتم ت�صمي��م المقايي�س المعتمدة عل��ى الأداء لتوفير و�سيلة بديلة 
لقبول الطلاب في برامج الموهوبين. وعلى هذا النحو ف�إن هذا المدخل يمثل مكونا �إ�ضافيا للتعرف �إلى الموهوبين 

  .)VanTassel-Baska et al., 2007(
وتعترب� مه��ام الأداء طريق��ة �إ�ضافية ت�ستخ��دم بجانب اختب��ارات التح�صيل واختبارات ال��ذكاء للتعرف �إلى 
الموهوبني�، فبع��د نجاح مه��ام الأداء في تحدي��د الكثير من الطلاب الممثلني� تمثيلًا ناق�صاً لبرام��ج الموهوبين تم 
اعتماده��ا ر�سمي��اً كبعد ثالث للتعرف �إلى الموهوبني� في م�شروع ولاية كارولينا عام 1999، حيث حددت  ولاية 

كارولينا ثلاثة معايير للقبول في برامج الموهوبين:
المعي��ار الأول: الح���صول عل��ى 90 % في مقيا���س غري� لفظ��ي للق��درة الفردي��ة �أو الجماعي��ة كمقيا�س  	-

الم�صفوفات المتتابعة لرافن �أو مقيا�س ناجليري.
المعيار الثاني: الح�صول على 94 % في مقيا�س التح�صيل الجماعي في المجال اللفظي ومجال الريا�ضيات. 	-
القائمة على  فالتقييمات  لفظية،  الغير  �أو  اللفظية  الأداء  مهام  % في  المعيار الثالث: الح�صول على 80  	-
الأداء اللفظ��ي في ه��ذه الدرا�س��ة ت�شير �إلى مه��ام الا�ستدلال اللفظ��ي التي تتطلب ا�ستجاب��ات كتابية �أو 
تلاع��ب �صحيح بالكلمات، بينم��ا ت�شير التقييمات القائمة على مهام الأداء غير اللفظي �إلى المهام المكانية 

ومهام الريا�ضيات.
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وا�ستن��اداً �إلى تفهمن��ا الحالي لعي��وب الطرائق التقليدية للتع��رف �إلى الموهوبين يب��دوا �أن ا�ستخدام التقييم 
القائ��م عل��ى الأداء ك�أداة غري� تقليدي��ة لتعزي��ز �إمكاني��ة التع��رف �إلى عدد �أكرب� من الموهوبني�، بما في ذلك 
الموهوبني� المنتمني� للأقلي��ات و�إلحاقه��م ببرام��ج الموهوبني� يعترب� تط��وراً واع��داً، حي��ث تق��دم مه��ام الأداء 
مدخ��ل تقيي��م �إ�ضافي للتع��رف �إلى الموهوبين �سي�ساع��د على تمثيل �أكرب� للموهوبين في برامجه��م، كما �سيقدم 
طرائ��ق مختلف��ة ي�ستطي��ع فيه��ا الطال�ب عر�ض�� موهبته��م، كم��ا �سي���ؤدي ه��ذا النم��وذج �إلى تقييم��ات �أكثر 
تنوع��اً و�أ�صال��ة، وق��د ثب��ت �أن التقييم��ات القائم��ة عل��ى الأداء ذات �صل��ة وثيق��ة بالمناه��ج الت��ي تركز على 
 م�ست��وى عال م��ن التفكير وبمنهج التعل��م القائم على الم�شكل��ة في العلوم المقدمة للطال�ب ذوي القدرة المرتفعة 

.)VanTassel-Baska et al., 2002(
2 - مبررات ا�ستخدام تقييم الأداء ك�أداة للتعرف �إلى الطلاب الموهوبين:

المرب�ر الأول: تدع��م الأدبيات التي تناول��ت تقييم الأداء و�إنتاجية الموهوبني� وكذلك حاجة الموهوبين  	-
لمناه��ج تعليمي��ة تنا�س��ب وتتحدى قدراته��م تطبيق ه��ذا المدخل. حي��ث ي�ساعدنا هذا المدخ��ل في توفير 
مجموع��ة م��ن المعايري� لإن���شاء مفردات جي��دة لتقيي��م الأداء، وكذل��ك معايري� لتطوير مناه��ج منا�سبة 
للمتعلمني� الموهوبني�. مث��ل ه��ذه المعايير ت�ؤك��د على �أن تك��ون المفردات مفتوح��ة النهاي��ة، �أو تركز على 
م�ستوي��ات التفكري� العليا وحل الم���شكلات، بالإ�ضاف��ة �إلى �إعرابها ع��ن عمليات التفكري� الم�ستخدمة )�أى 
م��اوراء المعرف��ة(، والتدرج في بروتوكولات التقيي��م. ووُجد �أن هذه المميزات يج��ب �أن توفر الدليل على 
الق��درة عل��ى الأداء في برام��ج الموهوبين لأنهم حجر الزاوي��ة في معظم الجهود المبذول��ة لتطوير المناهج 

الدرا�سية.
المرب�ر الثاني: يعتبر تقييم الأداء �أداة مفيدة لتحديد الأطفال الموهوبين بوا�سطة ا�ستخدام بروتوكول  	-

التقييم الذي يتدرج �إلى قدرات لفظية وريا�ضية ومكانية.
المرب�ر الثال��ث: يوف��ر ه��ذا المدخ��ل  طريقة بديل��ة للنظ��ر �إلى ق��درات الطال��ب )الموهوب( عرب� الأداء  	-
ال�سياق��ي. ف�سمات تقييم ا�ستخدام المعالجات اليدوية )الممار�سات اليدوية( وعدم التركيز على ال�سرعة 
والتعل��م وكذلك التعل��م القبلي ت�ساهم  جميعه��ا في الأداء الأمثل للمتعلمين عديم��ي الخبرة. فا�ستخدام 

الممار�سات اليدوية تتيح م�سارا بديلا للتفاعل مع الم�شكلة.
المرب�ر الراب��ع: ت�شيرالأدل��ة البحثي��ة �أن المتعلمين المحرومني� اقت�صادياً ي���ؤدون ب�شكل �أف���ضل المهام التي  	-
 ترك��ز على ال��ذكاء ال�سائل �أكثر من المتبلور والا�ستدلال المكاني �أكثر م��ن الريا�ضي واللفظي. حيث �أكدت 
درا�س��ة. VanTassel-Baska et alا)2007( �أن غالبي��ة الطال�ب الذي��ن ت�أهل��وا لبرامج الموهوبين من 
% من �إجمالي  خال�ل مه��ام الأداء ت�أهلوا من خال�ل المجال  غير اللفظي حيث بلغت ن�سبتهم م��ن 73: 80 

الطلاب الم�ؤهلين.
وبالرغ��م م��ن �أهمية مدخل التع��رف �إلى الموهوبين من خلال مه��ام الأداء، �إلا �أن هناك انتق��ادات وجهت لهذا 
المدخل وهي اعتماده على القدرات الأكاديمية لدى الطالب وهو ب�صدد �أداء مهمة ما في مجال معين في التعرف 
�إلى الموهوب و�إغفاله للأ�سا�س النف�سي للموهبة، ونتيجه لذلك ظهرت الحاجة �إلى مدخل يجمع بين الجوانب 
الأكاديمية والنف�سية عند التعرف �إلى الموهوبين، ومن هنا ظهر مدخل التعرف �إلى الموهوبين في �ضوء النظرية 

المعرفية النمائية للموهبة.	
ثالث��اً: نم��وذج بني��ة الموهب��ة )Giftedness Structure Model-GSM( كمدخ��ل جدي��د للتع��رف �إلى 

الموهوبين:
ا�ستم��راراً للجه��ود المبذول��ة من قبل العلماء في مجال عل��م النف�س لايجاد طرائق بديلة لف��رز الموهوبين ظهر 
اتج��اه بحثي جديد ينظر للموهبة العقلية كمجموع لجزئني� هامين هما: المظاهر الخارجية للموهبة )مثل: 
مميزاتها و�سماتها وخ�صائ�صها(، والأ�سا�س النف�سي للموهبة العقلية )�أي الناقل النف�سي لهذه المظاهر(، وذلك 
في ���ضوء نموذج بنية الموهب��ة )Giftedness Structure Model-GSM( القائ��م على النظرية المعرفية 

النمائية للموهبة. ونتناول فيما يلي النظرية المعرفية النمائية للموهبة والنموذج الم�شتق منها:
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للموهبة: النمائية  المعرفية  • النظرية 
تتمث��ل ال�صعوب��ة الرئي�سي��ة في فه��م طبيعة ال��ذكاء والموهبة العقلي��ة في �أن ال�سم��ات والخ�صائ�ص�� المتنوعة 
لل��ذكاء والموهب��ة )�أي مظاهره��ا وتجلياتها الخارجي��ة في �أي ن�شاط حقيقي( كانت مو�ضوع��اً للبحث النف�سي، 
لك��ن الأ�سا���س النف�سي له��ذه المظاهر لم تتم درا�سته، ف�أي محاولات لفهم طبيع��ة �أي ظاهرة نف�سية بالا�ستناد 
 Khlodnaya, 1997; Shavinina &(فق��ط �إلى و�صف خ�صائ�صها و�صفاته��ا ومميزاتها تكون غير مر�ضية

.)Khlodnaya, 1996; Shavinina, 2008

فالمظاهر الخارجية لأي ظاهرة نف�سية يمكن التحقق منها، �إلا �أن الفهم الحقيقي والعميق للظاهرة لن يتحقق، 
ل��ذا فالح��ل الوحي��د يكم��ن في النظر �إلى الموهب��ة العقلي��ة كمجموع لجز�أين مهمني� هما: المظاه��ر الخارجية 
للموهب��ة )عل��ى �سبيل المثال: مميزاتها و�سماتها وخ�صائ�صها(، والأ�سا���س النف�سي للموهبة العقلية �أي الناقل 

.)Khlodnaya, 1993( لهذه المظاهر )psychical carrier( النف�سي
ول��ذا �سُل��ط ال�ضوء عل��ى الحاجة لاتجاه بحثي جديد، وعل��ى وجه التحديد �أ�ري�ش �إلى �أن هناك حاجة ملحة 
لإع��ادة النظ��ر في نهج العلم��اء لطبيعة الموهبة العقلية كظاهرة نف�سية. بمعن��ى �أن علماء النف�س لا ينبغي �أن 
يجيب��وا ع��ن ال�س�ؤال )ما  الموهبة العقلية؟( من خلال �سرد مظاهره��ا الخارجية )�صفاتها وخ�صائ�صها(، ولكن 
ب��دلًا م��ن ذلك عليهم �أن يجيبوا ع��ن ال�س�ؤال )ما الناقل لل�سم��ات والخ�صائ�ص المرتبط��ة بالموهبة العقلية؟(. 
وت�ري�ش كلٍ م��ن درا�س��ة Khlodnayaا)1993(، ودرا�س��ة Shavininaا)2008( الى �أن ه��ذه النقط��ة تغيرت 
تغري�اً جذري��اً في طريقة العر�ض��، فعلى العلماء درا�سة خبرة الف��رد العقلية والمعرفية وب���شكل �أكثر تحديداً 
خ�صو�صي��ة بنيته��ا التنظيمية، وهذه الخرب�ة المعرفية هي الأ�سا�س النف�سي للموهب��ة العقلية، وبعبارة �أخرى 
ف���إن خرب�ة الف��رد المعرفية تكون بمثاب��ة الناق��ل النف�سي لمظاه��ر عديدة للموهب��ة )مثل: ممي��زات و�صفات 

وخ�صائ�ص الموهوبين(. 
:)Giftedness Structure Model-GSM( الموهبة  بنية  • نموذج 

تق��دم Shavininaا)2009( نموذجاً مقترحاً لبنية الموهبة م�شتق��اً من النظرية المعرفية النمائية للموهبة، 
�أطلق��ت عليه نموذج بني��ة الموهب��ة )Giftedness Structure Model-GSM(، حي��ث تت�شكل الموهبة في 
ه��ذا النموذج من خلال �ستة م�ستويات متداخل��ة ومترابطة، وتندرج هذه الم�ستويات ال�ست من �أ�سفل �إلى �أعلى 
في �شكل بناء هرمي يعتمد فيه كل م�ستوى على ما قبله ويتداخل معه م�ؤدياً �إلى ما يليه وم�ساهماً فيه، ويو�ضح 

ال�شكل )1( هذا النموذج.
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GSM شكل )1(: نموذج بنية الموهبة�

.)Shavinina, 2009, 232( :الم�صدر

الم�ست��وى الأول: وه��و الأ�سا�س الع�صب��ي للموهبة: ويرتبط في الغالب بالمرون��ة الع�صبية الا�ستثنائية  	•
لدماغ الموهوب.

الح�سا�س��ة المراح��ل  خال�ل  م��ن  ويت���شكل  للموهب��ة:  النمائ��ي  الأ�سا���س  وه��و  الث��اني:  الم�ست��وى  	•"
)Sensitive periods( التي ت�سرع التنمية العقلية للطفل من خلال �إدراك �إمكانيات الطفل الإبداعية 
 ،)Shavinina, 1997( والعقلية ونمو موارده، مما ي�ؤدي �إلى ظهور الخبرة المعرفية الفريدة من نوعها

وهذه الخبرة هي الأ�سا�س المعرفي للموهبة.

 

 المظاهر الماوراء معرفية للموهبة
Metacognitive 

manifestations of giftedness     
giftedness 

Intellectually-creative 
manifestations of giftedness 

 مظاهر الإبداع العقلي للموهبة

 الأساس المعرفي للموهبة
Cognitive basis of giftedness 

 الأساس النمائي للموهبة
Developmental basis of 

giftedness 

الأساس العصبي للموهبة 
Neuropsychological basis  of 

giftedness 

 المظاهر المعرفية الفائقة للموهبة 
Extracognitive 

manifestations  of giftedness 
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التي تتجلى  للموهوب  المعرفية الخا�صة  المتمثل في الخبرة  للموهبة:  المعرفي  الأ�سا�س  الثالث:  الم�ستوى  	•
في �أنماط��ه الفري��دة م��ن نوعها للتمثيلات العقلي��ة في كل �شئ يجرى من حوله )�أي عل��ى  �أي حدث، فكرة 

، م�شكلة ، الخ(، ومعنى هذا �أن ر�ؤية الموهوب وفهمه وتف�سيره للعالم من حوله يختلف عن بقية الب�شر.
      وتعتبر �صورة الموهوب الفريدة من نوعها للعالم هي جوهر الموهبة والقدرات المرتفعة ككل، وتعتبر ذاتية 
المعرفة جانب �آخر من ال�صورة العقلية الفريدة للموهوب، وهذا يعني �أن الموهوب قادر على �أن يرى العالم 

)Shavinina, 1996(  كما كان وكما يكون وكما �سيكون في واقعه المو�ضوعي
       ولذل��ك ف���إن البح��وث المتاح��ة ع��ن الخرب�ة في مج��ال الموهب��ة �سمح��ت با�ستنت��اج �أن الخرب�ة الذاتي��ة 
للف��رد تلع��ب دوراً هام��اً في فه��م طبيعة الموهب��ة، و�أن الخرب�ة المعرفي��ة تعتبرالأ�سا�س النف�س��ي للموهبة 
 �أو الناق��ل النف�س��ي لجمي��ع تجلي��ات الموهب��ة، و�أن الخبرة المعرفي��ة تت�شكل م��ن خلال البن��ي المفاهيمية
)Conceptual structures( �أي التفكير المفاهيمي )Conceptual thinking( والقاعدة المعرفية 
 Subjective mental space)(Kholodnaya,( والف�ضاء العقلي الذاتي )Knowledge base(

.)1993; Shavinina & Kholodnaya, 1996
الم�ست��وى الراب��ع: مظاهر الإبداع العقلي للموهبة: ويتمثل في الإنتاج العقلي للموهوب في �صورة انتاج  	•
ابداع��ي، ويت�ضم��ن الانت��اج العقل��ي للموهوب ثلاث �أن��واع من خ�صائ�ص ال��ذكاء هي ) خ�صائ�ص�� الم�ستوى 

وخ�صائ�ص التجميع وخ�صائ�ص العملية(.
      حي��ث تتمي��ز خ�صائ�ص�� الم�ستوى بالم�ستوى الذي تحق��ق من تنمية وتطور الوظائ��ف المعرفية للفرد �سواء 
اللفظي��ة �أو غير اللفظية، وت�شكل ه��ذه الخ�صائ�ص الأ�سا�س لمثل هذه العمليات المعرفية، كمعدل الإدراك 
وقدرة الذاكرة طويلة وق�صيرة المدى وتركيز الانتباه، وهناك �أمثلة نموذجية لخ�صائ�ص م�ستوى الذكاء، 

مثل الخ�صائ�ص العقلية التي تم تقييمها بوا�سطة مقيا�س وك�سلر للذكاء.
بينما تتميز خ�صائ�ص التجميع )Combination properties( بالقدرة على معرفة الروابط والات�صالات 
والعلاقات المختلفة بين الأ�شياء، وهذه القدرة قد تكون مكانية �أو لفظية، �إلخ . وتقا�س خ�صائ�ص الذكاء هذه 
بوا�سطة اختبارات الت�شابه اللفظي وم�صفوفات رافن التقدمية، ف�ضلًا عن اختبارات الفهم القرائي وما ي�سمى 

باختبارات الفرز.
في حني� تتمي��ز خ�صائ�ص�� العملية بالعملي��ات الأولية لمعالج��ة المعلومات، ف�اًل�ض عن عملي��ات وا�ستراتيجيات 
الإب��داع العقل��ي، على �سبيل المثال نظرية بياجيه التي ت�صف خ�صائ�ص الذكاء هذه، وتقا�س خ�صائ�ص الذكاء 
العملي��ة با�ستخدام اختب��ارات ذكاء قيا�سية، مثل اختب��ار وك�سلر للذكاء، واختبار �ستانف��ورد بينيه، واختبار 

الم�صفوفات المتتابعة لرافن.
وي�ري�ش الإب��داع �إلى قدرة الف��رد على توليد �أف��كار جديدة و�أ�صلية، تتمي��ز بالطلاقة والأ�صال��ة والمرونة في 
التفكري�. ويعتم��د الإبداع على الأ�صالة، وهذا هو الوجه الوحيد للإبداع الذي يتفق عليه الجميع، على �سبيل 
المثال تبين �أن المراهقين الموهوبين يولّدون �أفكارا �أكثر �أ�صالة، فيما يتعلق بالم�ستقبل بالمقارنة بالمراهقين الغير 

.)Shavinina, 2009( موهوبين
وتختل��ف علاق��ة الإب��داع بالق��درات المرتفعة من مجال لمج��ال، ومثلما ت�ساه��م المهارات الإبداعي��ة في الأداء 
رفي��ع الم�ست��وى ف���إن الإنجاز يمك��ن �أن ينتج من عملي��ات �أو قدرات �أخرى م��ن الإبداع، فبع�ض�� المجالات تتطلب 
 الإب��داع، والبع�ض�� الآخر يت�ضم��ن الإبداع فقط لبع�ض الوقت �أو تحتاجه فق��ط في م�ستويات معينة من الأداء

 .)Runco, 1996(
وفي ���ضوء النظرية المعرفية النمائية الجدي��دة للموهبة وخا�صة الأ�سا�س المعرفي للموهوب تم اقتراح مدخل 
Hidden intellectually-(جدي��د للتقيي��م النف�سي للق��درات الإبداعي��ة والعقلية الخفية ل��دى الموه��وب
creative abilities of gifted(، وتتمث��ل ه��ذه القدرات الخفية لدى الموهوب في الم�ستوى الخام�س والم�ستوى 

  GSR. ال�ساد�س من نموذج  بنية الموهبة
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الم�ستوى الخام�س: مظاهر القدرات ما وراء المعرفية: وت�شمل القدرات ماوراء المعرفية  الوعي ما وراء  	•
المعرفي والعمليات التنظيمية.

حيث يت�ضمن الوعي ماوراء المعرفي:
المعرفة حول المظاهر الأ�سا�سية للن�شاط العقلي عامة وحول �إن�شاء المعرفة الخا�صة بالفرد. 	.1

القدرة على تقييم جوانب القوة وال�ضعف في الأداء العقلي للفرد. 	.2
القدرة على �إدارة الن�شاط العقلي للفرد با�ستخدام طرائق و�أ�ساليب تحفيز متنوعة. 	.3

المعرفي��ة  العملي��ات  وتن�سي��ق  والمراقب��ة،  والتوجي��ه  التخطي��ط  التنظيمي��ة:  العملي��ات  تعن��ي  بينم��ا 
الخا���صة بالف��رد. وه��ذا بالت�أكي��د مه��م للوع��ى  بم��ا نعرف��ه ولمعرفة م��ا لانعرف��ه ولكيفي��ة تعوي�ض�� النق�ص 
 في المعرف��ة في ���شيء م��ا، وبالت��الي  ف���إن الآلي��ات التعوي�ضي��ة تعترب� ج��زءاً �أ�سا�سي��اً م��ن م��ا وراءالمعرف��ة

 .)Shavinina, 2009; Shavinina & Kholodnaya, 1996(
ويتمي��ز الموهوب��ون بق��درات ماوراء معرفي��ة متقدمة ومرتفعة، وكذل��ك ب�آليات تعوي�ضية تعم��ل ب�شكل جيد، 
حي��ث �أكدت العديد م��ن الدرا�سات �أن الموهوبين يتميزون بقدرات م��ا وراء معرفية عالية، ومن هذه الدرا�سات 
درا�س��ة كلٍ م��ن Barfurth، Krista، Julle وBrueeا)2009(, ودرا�سة Shoreا)2000( الذين �أكدوا  على �أن 
تفكري� الأطفال الموهوبني� يماثل تفكير الخبراء الرا�شدين،  كما تو�صل��وا �إلى �أن الأطفال الموهوبين ي�شاركون 
الخرب�اء في ق��در مماثل في ما وراء المعرف��ة، والا�ستراتيجي��ة، والمرونة، والتخطي��ط الا�ستراتيجي، وتف�ضيل 

التعقيد، وخلفية وا�سعة من المعرفة حول كل من الحقائق والإجراءات. 
:)Extracognition( الفائقة  المعرفية  القدرات  مظاهر  ال�ساد�س:  • الم�ستوى 

وي�ري�ش ه��ذا البع��د �إلى �أن هن��اك بع�ض�� جوان��ب م��ن الموهب��ة والإبداع لا يمك��ن تف�سيره��ا بوا�سط��ة المداخل 
الاجتماعي��ة �أو المعرفي��ة �أو التنموي��ة �أو ال�شخ�صي��ة. وعن��د تقاط��ع ه��ذه المداخل يظهر �شيء م��ا غير مرئي 
وخفي بدرجة عميقة، ولكنه في نف�س الوقت يعتبر مهما جداً وهي الجوانب المعرفية الفائقة للقدرة المرتفعة 
)Extracognitive abilities(، حي��ث ت�ري�ش العوام��ل المعرفي��ة الفائق��ة �إلى ظاهرة مث��ل المعايير المتقدمة 
والمنماه داخلياً )Internally developed standars(، والقواعد والمعايير الذاتية ل�سلوك الإبداع العقلي 
والنواي��ا والمعتق��دات التي ت�ؤثر على الإنجازات الا�ستثنائية للموه��وب، وم�شاعر معينة التي ي�صفها العباقرة 
العلميين والمبدعين ب�أنها ت�ساهم في نموهم المتقدم، كما ت�شيرالقدرات المعرفية الفائقة �إلى التف�ضيلات والقيم 

العقلية، والحظ والفر�صة والحد�س والظواهر الأخرى المماثلة في التطور الا�ستثنائي والأداء.
وق��د تبني� �أن الموهوبني� يمتلكون قدرات معرفية فائقة عل��ى درجة عالية من التطور، وه��ذا �صحيح بالن�سبة 
للمراهقني� الموهوبني� عقلي��اً وللموهب��ة العلمي��ة الا�ستثنائي��ة، بم��افي ذل��ك الحائزي��ن عل��ى جائ��زة نوب��ل، 
فالق��درات المعرفي��ة الفائق��ة تمث��ل �أعلى م�ست��وى في تط��ور الإبداع العقل��ي للموهوبني�، ومن المثري� للاهتمام 
 والده���شة ملاحظ��ة �أن العلماء المهتمني� بمجال القدرات المرتفعة ن��ادراً ما در�سوا الق��درات المعرفية الفائقة

 .)Shavinina & Sheeratan, 2004; Shavinina, 2009(
وتت�ضمن القدرات المعرفية الفائقة �أربعة مكونات مترابطة، وفي نف�س الوقت تبدو مختلفة وهي:

 :)Specific feelings( 1. الم�شاعر الخا�صة

وه��ي م�شاع��ر الفرد بالان�سجام والتناغم في الن�شاط الخا�ص بالفرد، بم��ا في ذلك الإح�سا�س بالم�صير، والأفكار 
الجيدة، والحلول الواعد،ة وم�شاعر كونه على حق �أو على خط�أ، �أو �أنه �صادف �شيئاً مهماً.

ويتميز الموهوبون بامتلاكهم لم�شاعر و�أحا�سي�س خا�صة تميزهم عن غيرهم، حيث �أكد Zuckermanا)1992( 
�أن التذوق العلمي للفائزين بجائزة نوبل يعتبر �سمة مميزة لهم، ويتمثل هذا التذوق في �إح�سا�سهم بالم�شكلات 
العميق��ة وبالحل��ول الواع��دة لها، حيث ي��رون �أن الم�شكلات العميقة والحل��ول الواعدة لها هو م��ا يميز المعارف 
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العظيمة عن الم�ألوفة ال�شائعة. و�أكد Marton، Fensham وChaiklinا)1994( �أن الحائزين على جائزة 
نوب��ل يتبعون �إح�سا�سه��م ب�أنهم على حق،  بالرغم من غياب الدعم المنطقي والعقلاني لهذا الإح�سا�س، ويت�أكد 

�صواب �إح�سا�سهم عندما يظهر لديهم الحل فج�أه وبدون خطوات م�سبقة.
:)Specific Intellectual beliefs( 2. معتقدات عقلية خا�صة

مث��ل الاعتق��اد في معايري� وم�ستوي��ات مرتفع��ة م��ن الأداء والعمل ال���شاق، فعالم ه��ذه المعتقدات متن��وع جداً، 
ويت�ضمن ب�شكل �أ�سا�سي ال�شعور بالحقيقة والثقة في قوة و�سلطة الأفكار. 

ويتمي��ز الموهوب��ون بمعتق��دات عقلي��ة خا���صة، فقد وج��د �أن الاعتق��اد في وجود معايري� مرتفعة ل�ل�أداء يتم 
بموجبه��ا تحدي��د طبيعة البحث العلمي والثق��ة الم�سبقة في التوقعات  تعتبر من المعتق��دات الهامة للموهوبين 

.)Shavinina & Sheeraton, 2004(
:)Specific Intellectual Preferences( 3. تف�ضيلات عقلية خا�صة

على �سبيل المثال الاختيار الحتمي لمجال من مجالات العمل والمعايير المتقدمة داخلياً فيه.
وك�شفت درا�سة Kanevskyا)1990(، ودرا�سة Maniatis، Cartwright وShoreا)1998( على الموهبة �أن 
الموهوبني� يف�ضل��ون التعقيد، حيث �أك��د Kanevskyا)1990( �أن �أطفال ما قبل المدر�س��ة الموهوبين كانوا �أكثر 
انجذاب��اً للمه��ام المعق��دة، وقدموا اقتراح��ات �أثناء حلهم حول كيفية جع��ل هذه المهام �أكثر تعقي��داً، وف�ضلوا 
المه��ام المعق��دة الجديدة التي اقترحوه��ا )الأكثر تعقيداً( عن المهام المعقدة الت��ي كانت موجودة فعلُا. وكذلك 
�أكد.Maniatis et alا)1998(  �أن الأطفال الموهوبين البالغ �أعمارهم من 11-9 عاماً �أنجزوا م�شروعات �أكثر 

تعقيداً في �أداء مهام ر�سوم الجرافيك مقارنة بالأطفال العاديين.
وقد عرف كلٍ من.Shore et alا)2003( �سمتين من ال�سمات الرئي�سية  للمهمة  لكي تعتبر معقدة وهما:

ال�سمة الأولى: �أن تنطوي المهمة على عدم الألفة وعلى عنا�صر غير روتينية.
ال�سمة الثانية: لا يمكن �إنجاز هذه المهمة في خطوة واحدة بوا�سطة و�سيلة وا�ضحة �أو تلقائية.

:)Intuitive processes( 4. العمليات الحد�سية

يعترب� الحد���س بمثابة الخطوة الأولى في الإبداع، ويمثل �إحدى الق��درات المعرفية لدى الإن�سان، ولا نبالغ �إذا 
وا به المبدعين  قلن��ا �أن الحد���س هو الم�سئول الرئي�سي عن الإبداع. واعتبر الكثيرون الحد�س لغزاً محيراً، وخ�صُّ

من العلماء وال�شعراء �أو ذوي القدرات الخارقة. 
وق��د ع��رّف بع�ض العلم��اء الحد�س ب�أنه: معرفة ���شيء ما بدون �أن نع��رف كيف عرفنا هذا ال���شيء، وبدون �أن 
نك��ون قادري��ن على �إثبات��ه. فالحد�س يعزز ويق��وي المعرفة بالعلاقات بني� الأ�شياء والمع��ارف، ويزيد من ثقة 
الإن�س��ان في اتخ��اذ قراراته، وتحديد وتو�ضيح �أهدافه وزي��ادة �إبداعه و�إنتاجيته، وه��و القدرة على التحكم 
ال�صحي��ح والتنب�ؤ بالا�ستنتاجات. وهناك الكثير م��ن العوامل المهمة في تكوين عملية الحد�س ومنها: الذاكرة، 
والخرب�ة. وتكم��ن �أهمية الذاكرة  في �أن الإن�سان بطبعه ذي م�شاع��ر، فعندما ترتبط الم�شاعر مع التفكير لابد 
 �أن تع��ود للذاك��رة لتذكر المواقف والتجارب، �أما الخبرة ال�سابقة ف���إن لها �أي�ضاً ت�أثير كبير في التفكير الحد�سي 

.)Soule, 2008(
ويتمي��ز الموهوب��ون بحد���س �صائ��ب، حي��ث در���س. Marton et alا)1994( حد���س الحائزي��ن عل��ى جائ��زة 
نوب��ل، وق��ام بتحلي��ل المقابلات الت��ي �أجريت فيما بين عام��ي 1970 و1986 مع الحائزين عل��ى جائزة نوبل في 
الكيمي��اء والفيزي��اء والط��ب، وم��ن الناحي��ة العملية، اعتبر جمي��ع الحائزين عل��ى نوبل �أن الحد���س العلمي 
 عب��ارة ع��ن ظاهرة مختلفة تماماً عن ا�ستخلا�ص الا�ستنتاجات المنطقي��ة خطوة بخطوة. كما �أكد 18 عالماً من
 بين 72�أخرين في هذه الدرا�سة على �أن الحد�س يبدو  �شعورا مختلفا عن الا�ستدلال المنطقي، ولا يمكن تف�سيره 
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و�شرح��ه بم�صطلحات منطقي��ة )Logical terms(. ووُجد �أن الحائزين على نوب��ل ينظرون للحد�س العلمي 
.)Marton et al., 1994( على �أنه بديل للا�ستدلال المنطقي خطوة بخطوة

و�أك��دت الأدبي��ات النف�سي��ة �أن الحائزي��ن عل��ى جائ��زة نوب��ل لديهم �شع��ور حد�سي عندم��ا يب��د�أون ن�شاطهم 
العقل��ي ح��ول ال�شكل الذي �سيكون عليه منتجه��م النهائي. ومن الم�سلم به على نطاق وا�س��ع لدى ه�ؤلاء العلماء 
العظم��اء �أن الحد���س عبارة عن مكون جوهري للتفكري� الإبداعي الذي ي�ؤدي �إلى اكت�شاف��ات ابتكارية. فعلى 
�سبي��ل المث��ال، �أك��د )Max Plank( �أن العلم��اء ال��رواد الذي��ن يتناولون الم���شكلات العميقة الت��ي ظلت لعقود 
دون حل��ول  ي��رون �أن الأف��كار الجدي��دة لا يت��م �إنتاجها بوا�سط��ة الإ�سق��اط �أو الا�ستنتاج ولكن يت��م �إنتاجها 
بوا�سط��ة الخي��ال الإبداع��ي )Creative imagination(. وفي الوق��ت ذات��ه، اعرت�ف Max Plank ب���أن 
الحد���س وح��ده غري� كافٍ، فعلى �سبي��ل المثال، كت��ب في �سيرته الذاتية ع��ن اكت�شافه للكوانتم م��ا يلي: بمجرد 
الإف���صاح ع��ن قان��ون الكم من خلال الحد���س، وجدت �أنه لا يمكن توق��ع امتلاك هذا القان��ون �أكثر من دلالة. 
وله��ذا ال�سب��ب، في اليوم الذي �صغتُ فيه هذا القانون ب��د�أت تكري�س نف�سي لمهمة ا�ستثماره في الواقع الحقيقي. 
وبالمث��ل، عبر �أين�شتاين عن تقديره وامتنانه الكبير لدور الحد�س في العمليات الإبداعية. فقد كتب �أين�شتاين 
عن غريزة وفطرة Boher الفريدة من نوعها التي مكنته من اكت�شاف القوانين الرئي�سية للخطوط الطيفية 
 وقذائ��ف الالكترون في الذرة، حيث قال: م��ن الوا�ضح �أن غريزة بوهر هذه تتمثل في حد�سه الفريد من نوعه

.)Shavinina & Sheeraton, 2004 (
رابعاً: مبررات ا�ستخدام نموذج بنية الموهبة GSM القائم على النظرية المعرفية النمائية للموهبة كو�سيلة 

جديدة للتعرف �إلى الموهوبين:
توج��د حاجة ما�سة لنموذج جديد ي�ساعد في التع��رف �إلى الموهوبين وفرزهم ب�شكل �أكثر دقة، ولذا نقدم هنا 

المبررات التي تدعونا لتقديم هذا النموذج والدعوة لاختباره و�إخ�ضاعه للبحث، وهذه المبررات هي:
	�أوج��ه الق���صور في اختب��ارات ال��ذكاء التقليدي��ة وعيوبه��ا، وكذل��ك �صعوب��ة تطبي��ق الأدوات الأخ��رى  .1
الم�ستخدم��ة للك�شف عن الموهوبين كاختبارات التفكري� الإبداعي و�أي�ضا ال�شك في م�صداقية بع�ض و�سائل 
الك���شف ع��ن الموهوبين كتر�شيحات الوالدين والمعلمين والأقران تنا�شدن��ا لبناء و�سائل تقييم بديلة، مما 
دف��ع بع�ض علم��اء النف�س �إلى م�ساهمات حقيقية في المجال لبن��اء �أدوات جديدة للتعرف على الموهوبين. 
ولذل��ك تم اقرت�اح مدخل جدي��د للتقييم النف�سي للق��درات الإبداعي��ة والعقلية الخفية ل��دى الموهوب 

اعتماداً على النظرية المعرفية النمائية الجديدة للموهبة.
اهتم��ام الأدوات التقليدي��ة للتع��رف �إلى الموهوبني� بالمظاه��ر الخارجي��ة للموهب��ة )�سماته��ا( و�إهمالها  	.2

للأ�سا�س النف�سي لهذه المظاهر.
الحاج��ة �إلى بن��اء اختبارات تقي�س القدرات العقلية بدلا من تركي��ز الاختبارات التقليدية على تقييم  	.3
الوظائ��ف النف�سية )عل��ى �سبيل المثال: الذاكرة طويلة وق�صيرة الم��دى والانتباه وهكذا(. وفقاً للمدخل 
الجدي��د لتقيي��م القدرات الإبداعية والعقلية للموهوب، لا يجب �أن ندر�س تطور الوظائف النف�سية ف�أي 
وظيف��ة �أو عملي��ة نف�سية �أو حتى الجمع بينهم��ا، )�أي جميع العمليات الممكنة للنظ��ام المعرفي الب�شري(، 
لا تعك���س ب���صورة كافية جوهر الموهبة. ومعنى ذلك �أن الوظائ��ف �أو العمليات النف�سية وطبيعة الموهبة 
لي�ست��ا مت�شابهتني� �أو متماثلتين، ولذل��ك لا يمكن اعتبارهم��ا مترادفتين ولا يمك��ن الا�ستعا�ضة ب�أحدهما 
ع��ن الأخ��ر. فنج��د �أن العديد من الاختب��ارات الفرعي��ة لاختبارات ال��ذكاء الحالية )الت��ي تركز على 
قيا�س الانتباه والذاكرة( كالاختبار الفرعي )مدى الأرقام( من اختبار وك�سلر للذكاء مثال للاختبارات 
المخ�ص���صة لتقييم الوظائف المتعلقة بذاكرة الأطفال، ومع ذلك ف�إن نتائج هذا الاختبار تخبرنا بالقليل 

جداً عن الطفل، فلا تخبرنا عن �أي �شيء حول جوهر ذكائه �أوموهبته.
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كان ع��دم الر���ضا عن النظري��ات النف�سية القائم��ة للذكاء الإن�س��اني والموهبة بمثابة ال�سب��ب الذي قاد  	.4
الباحثين �إلى الإح�سا�س بالحاجة المتزايدة لابتكار طرائق جديدة للتعرف �إلى الموهوبين وذلك في �ضوء 
النظري��ة المعرفية النمائي��ة للموهبة التي توفر الأ�سا�س النظري لمدخل جديد للتقييم النف�سي لقدرات 

   .)Shavinina, 2001( الإبداع العقلي للموهوب
ال�سمات والخ�صائ�ص المتنوعة للذكاء والموهبة )�أي مظاهرها وتجلياتها الخارجية في �أي ن�شاط حقيقي(  	.5
كان��ت مو�ضوع��اً للبحث النف�سي، لكن الأ�سا���س النف�سي لهذه المظاهر لم يتم درا�ست��ه، ف�أي محاولات لفهم 
طبيعة �أي ظاهرة نف�سية بالا�ستناد فقط �إلى الا�ستماع وو�صف خ�صائ�صها و�صفاتها ومميزاتها تكون غير 
مر�ضية، لذلك ظهرت النظرية المعرفية النمائية للموهبة التي تهتم بدرا�سة الأ�سا�س النف�سي للموهبة 

بجانب مظاهرها الخارجية.
الحاج��ة �إلى بناء اختبارات تقي�س القدرات العقلية الخفية )المتمثلة في الم�ستوى الخام�س وال�ساد�س من  	.6
نموذج بنية الموهبة( ولي�س فقط القدرات العقلية الفعلية، فينبغي �أن تقيم الاختبارات القدرات ماوراء 
المعرفي��ة والقدرات المعرفية الفائقة باعتبارها مكونا رئي�سيا م��ن مكونات الموهبة، وهذا ما ي�ؤيده نموذج 

بنية الموهبة GSM القائم على النظرية المعرفية النمائية للموهبة.

منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
منهج الدرا�سة:

تم ا�ستخ��دام المنه��ج الو�صف��ي ببعدي��ه الكم��ي والكيفي في كل مراح��ل الدرا�س��ة، حيث قام��ت الباحثة بجمع 
البيان��ات اللازمة لبناء �أدوات الدرا�سة بطرق كيفية، تمثلت في فرز ملفات الفيديو الخا�صة بالطلاب، وكذلك 
المقابال�ت الفردي��ة التي �أجرتها الباحث��ة مع كل طالب، لتحلي��ل البروتوكولات اللفظي��ة الناتجة عن حلهم 
لمجموع��ة من الم���شكلات المبرمجة، التي تم بنا�ؤها بغر�ض�� قيا�س المهارات ماوراء المعرفي��ة لدى الطلاب، ف�ضلًا 
ع��ن تحليل �إجابات الطلاب على الأ�سئل��ة مفتوحة النهاية، التي تقي�س القدرات المعرفية الفائقة التي تعقب 
حله��م لكاف��ة الم�شكلات. كم��ا تم ا�ستخدام الطرائق الكمي��ة في التحقق من الخ�صائ�ص�� ال�سيكومترية للأدوات 

التي تم بنا�ؤها. 
مجتمع الدرا�سة: 

يبل��غ الع��دد الكل��ي لمجتم��ع الدرا�س��ة )طال�ب وطالب��ات ال�صفني� الأول والث��اني الثان��وي بمدار���س المتفوقين 
للعل��وم والتكنولوجي��ا بالقاه��رة( 400 طالباً وطالب��ةً. وت�ضمنت الدرا�سة الحالية ثال�ث مراحل، كل مرحلة 
 ت�ضمن��ت عينة م��ن الطلاب الموهوبني� �أكاديمياً الملحتقني� بمدار�س المتفوقني� للعلوم والتكنولوجي��ا بالقاهرة
)STEM Egypt(، وتمثل��ت ه��ذه المراح��ل في مرحل��ة الدرا�سة الا�ستطلاعي��ة بغر�ض بناء بطاري��ة الأدوات 
المحو�سب��ة، ومرحل��ة التحق��ق م��ن الخ�صائ�ص ال�سيكومترية ل�ل�أدوات الت��ي تم بنا�ؤها، ومرحل��ة الإجابة عن 

�أ�سئلة الدرا�سة، وبالتالي يمكن و�صف عينات الدرا�سة وفقاً لكل مرحلة كما يلي:
عينة الدرا�سة الا�ستطلاعية:

تكون��ت عين��ة الدرا�س��ة الا�ستطلاعي��ة م��ن 72 طالب��ا وطالب��ة م��ن طال�ب وطالب��ات ال�صفني� الأول والثاني 
 الثان��وي بمدار���س المتفوقني� للعل��وم والتكنولوجي��ا بالقاه��رة )STEM Egypt( المقيدي��ن في الع��ام الدرا�سي 
)2014 /2015(، حي��ث ت�ضمن��ت العين��ة )21 طالب��ةً م��ن طالب��ات ال�صفني� الأول والثاني الثان��وي بمدر�سة 
المتفوق��ات للعلوم والتكنولوجيا بزه��راء المعادي بالقاهرة، 51 طالباً من طلاب ال�صفين الأول والثاني الثانوي 
بمدر�س��ة المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بال�ساد�س م��ن �أكتوبر( امتدت �أعمارهم من15 �إلى 17 �سنة، بمتو�سط 

16.2�سنة، وانحراف معياري 1.23 درجة. 
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عينة التحقق من الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لبطارية الأدوات المحو�سبة التي تم �إعدادها: 
وه��ي العين��ة التي تم ا�ستخدامها في ح�ساب ���صدق وثبات �أدوات الدرا�سة للتحقق م��ن �صلاحيتها للا�ستخدام، 
وتكون��ت م��ن )105( طلاب وطالب��ات من طلاب وطالب��ات ال�صفني� الأول والثاني الثان��وي بمدار�س المتفوقين 
للعلوم والتكنولوجيا بالقاهرة )STEM Egypt( المقيدين في العام الدرا�سي )2015 /2016(، حيث ت�ضمنت 
العينة)30 طالبةً من طالبات ال�صفين الأول والثاني الثانوي بمدر�سة المتفوقات للعلوم والتكنولوجيا بزهراء 
المعادي بالقاهرة، و75 طالباً من طلاب ال�صفين الأول والثاني الثانوي بمدر�سة المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا 
بال�ساد�س من �أكتوبر( امتدت �أعمارهم من15 �إلى 17 �سنة، بمتو�سط 16 �سنة، وانحراف معياري 1.47 درجة.

عينة الدرا�سة:
وه��ي مجموع��ة الطال�ب الذي��ن تم اختياره��م الت��ي تم تطبي��ق �أدوات الدرا�س��ة عليه��ا  للإجابة ع��ن �أ�سئلة 
الدرا�س��ة، وتكون��ت م��ن )118( طالباً وطالبةً بن�سبة 29.5 % من المجتم��ع الأ�صلي لطلاب وطالبات ال�صفين 
الأول والث��اني الثان��وي بمدار���س المتفوقني� للعل��وم والتكنولوجي��ا بالقاه��رة )STEM Egypt( المقيدي��ن في 
العام الدرا�سي )2015/ 2016(، حيث ت�ضمنت العينة )27 طالبةً من طالبات ال�صفين الأول والثاني الثانوي 
بمدر�س��ة المتفوقات للعلوم والتكنولوجيا بزهراء المعادي بالقاهرة، 91 طالباً من طلاب ال�صفين الأول والثاني 
الثان��وي بمدر�سة المتفوقني� للعلوم والتكنولوجيا بال�ساد���س من �أكتوبر(، منهم 20 طالب��اً وطالبة )19طالب، 
طالب��ة واح��دة( حائزي��ن عل��ى جوائ��ز في م�سابق��ات علمية محلي��ة ودولية، مث��ل م�سابق��ات )�أي�س��ف، انتل، 
�أوليمبي��اد فيزياء وريا�ضيات(. وبالا�ضاف��ة �إلى الطلاب المتفوقين تم اختيار )30( طالبا وطالبة من الطلاب 
العاديني� والملتحقين بال�صفني� الأول والثاني الثانوي بمدر�س��ة �أحمد ماهر التجريبية للغ��ات التابعة لإدارة 
حدائ��ق القب��ة التعليمية بمحافظة القاهرة، وذل��ك لا�ستخدامهم كمحك للإجابة عن �أح��د �أ�سئلة الدرا�سة، 

وامتدت �أعمار العينة من15 �إلى 17 �سنة، بمتو�سط  15.96�سنة، وانحراف معياري 1.17 درجة.
خطوات الدرا�سة:

تمثلت خطوات الدرا�سة الحالية فيما يلي:
)1( مراجع��ة الأدبي��ات والدرا�سات ال�سابقة المتعلقة بمتغيرات الدرا�سة، وكتاب��ة الإطار النظري للدرا�سة، 

مع مراجعة عدد من الدرا�سات ال�سابقة.
)2( �إعداد �أدوات الدرا�سة، التي ت�ضمنت عدة خطوات هي: 

)1-2(  تحدي��د مجموع��ة المفحو�صين والتطبيق المبدئي للمقايي�س بهدف �إع��داد �أدوات الدرا�سة، وت�ضمنت 
عدة خطوات هي:

)1-1-2( تحديد �ست ع�شرة م�شكلة لقيا�س مدى وا�سع من المهارات ما وراء المعرفية المتنوعة لدى الموهوبين، 
وتنوع��ت ه��ذه الم�شكلات بين م�شكلات لفظية ومكاني��ة وح�سابية، بع�ضها مفت��وح النهاية والبع�ض الأخر 
مغل��ق النهاي��ة، وكذلك تحديد و�صياغة مجموعة من الأ�سئلة مفتوح��ة النهاية تقي�س الأبعاد الفرعية 
الأربعة للقدرات المعرفية الفائقة، وذلك بعد عر�ضهم على مجموعة من المحكمين المتخ�ص�صين في المجال 
لإب��داء �آرائهم فيها، ومهند�س برمجيات وذلك لحو�سبة الم�شكلات والأ�سئلة مفتوحة النهاية التي تعقبها 
لت�سجي��ل تلفظات ومحاولات الطلاب �أثن��اء حلهم لكل م�شكلة، ولتحويله��ا �إلى م�شكلات تفاعلية، بحيث 
يتم حل كل م�شكلة عن طريق لوحة المفاتيح والماو�س بدون تدخل الباحثة، ولكي يتاح للطالب ا�ستخدام 
ع��دة و�سائ��ل معينة، مثل �إمكانية فتح �صفحة للر�سم وللكتابة في ملف word وذلك بال�ضغط على المفتاح 
الخا�ص بكل منها المتوفر في كل م�شكلة. وتعتبر حو�سبة الم�شكلات مفيدة للدرا�سة وللباحثة، فمن خلالها 
ت�سه��ل عملي��ة ت�سجيل كل ما يقوم ب��ه التلميذ من تلفظات ومحاولات وهو ب���صدد حل الم�شكلة، كما توفر 
عملي��ة الحو�سب��ة �أي���ضاً ت�سجيل تلفظ��ات الطلاب �أثن��اء �إجاباتهم عل��ى الأ�سئلة مفتوح��ة النهاية بعد 
انتهائه��م م��ن حل كافة الم���شكلات المعرو�ضة عليهم الت��ي تقي�س القدرات المعرفي��ه الفائقة، ومن ثم جمع 
بروتوك��ولات الطال�ب اللفظية حول قدراته��م المعرفية الفائقة، وبعد انتهاء الطال�ب من حل الم�شكلات 
المحو�سب��ة، ينت��ج ل��كل طالب ملف��ان با�سمه، مل��ف يت�ضمن فيديو م�سج��ل فيه كافة المح��اولات والحركات 
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الت��ي ق��ام بها الطالب، ب��دءاً من فتحه للبرنام��ج المحو�سب وكاف��ة تلفظاته التي تفوه به��ا وقت حدوثها 
متزامنة مع محاولاته، وحتى انتهائه من حل كافة الم�شكلات المت�ضمنة في البرنامج،  وكذلك كل التلفظات 
الت��ي تف��وه به��ا الطالب الناتجة ع��ن �إجاباته عن الأ�سئلة مفتوح��ة النهاية التي تعق��ب كافة الم�شكلات 
المحو�سبة، والملف الأخر يت�ضمن �إجابة الطالب على كل م�شكلة  في �صورة ملف word، بحيث يت�ضمن هذا 
المل��ف الزمن الذي ا�ستغرق��ه التلميذ في حل الم�شكلة وعدد الخطوات والحركات التي اتبعها للحل،  وعدد 

المرات التي �أعاد فيها حل الم�شكلة  والو�سائل المعينة التي ا�ستخدمها. 
)2-1-2( الح�صول على الموافقة اللازمة للتطبيق العملي للبرنامج المحو�سب على عينة الدرا�سة من الجهات 

المخت�صة.
)3-1-2( اختيار عينة الدرا�سة الا�ستطلاعية )72 طالباً وطالبةً من الطلبة الموهوبين والموهوبات �أكاديمياً 
الملتحقين بال�صفين الأول والثاني الثانوي بمدار�س المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بالمعادي وبال�ساد�س من 

�أكتوبر(، حيث تم التحاقهم بالمدر�سة وفقاً لمجموعة من المعايير الخا�صة بالمدر�سة.
)4-1-2( تطبي��ق اختب��ار الم�صفوف��ات المتتابع��ة لرافن عل��ى عينة الدرا�س��ة الا�ستطلاعي��ة لقيا�س القدرة 
العقلي��ة لديهم، كما طبق عليهم اختبار التفكير الابتكاري الم�صور لتوران�س )ال�صورة ب( لقيا�س القدرات 
الإبداعي��ة، وذلك للتحقق من �صدق المعايير المتبعة من قبل المدر�سة لاختيار الطلاب الموهوبين الملتحقين 
بها. و تراوحت درجة الطلاب على اختبار الم�صفوفات المتتابعة لرافن مابين )56: 60( درجة من �إجمالي 
الدرج��ة الكلي��ة للاختب��ار وهي)60(، وهو م��ا يعادل درجة ذكاء ت��راوح بني� )123: 130( درجة وفقاً 
للمعايير الدولية. وتم ت�صحيح �إجابات الطلاب على اختبار التفكير الابتكاري الم�صور لتوران�س وتحديد 
درجة كل تلميذ في �أبعاد التفكير الابتكاري )الطلاقة، المرونة، الأ�صالة، التفا�صيل( وفقاً لمفتاح ت�صحيح 
 الاختب��ار، وتراوح��ت درج��ات الطال�ب على ه��ذا الاختبار م��ا بني� ) 139: 156( وهو ما يقاب��ل المئيني 

.)90 : 85(
)5-1-2( تطبي��ق البرنامج المحو�س��ب على عينة الدرا�سة الا�ستطلاعية في الفترة من )17/ 3/ 2015: 6/ 
5/ 2015(، وتم التطبي��ق ب���شكل فردي مع كافة الطلاب من خلال ا�ستخ��دام الحا�سوب المحمول الخا�ص 
ب��كل طال��ب، و�إجراء المقابلات المتعمقة مع كل طالب على حدة لجم��ع البيانات الكيفية المتعلقة بطرائق 

حل وتفكير كل طالب.
وف��رز ملف��ات نتائ��ج الطلاب عين��ة الدرا�س��ة لح�ساب متو�س��ط زمن ومعام��ل �صعوب��ة كل م�شكل��ة على حدة، 

وا�ستبعاد الم�شكلات غير المنا�سبة.
)6-1-2( تفري��غ ملف��ات الفيدي��و الخا�صة بالطلاب��ن وفح�ص تلفظاته��م المتزامنة )بروتوك��ولات التفكير 
ب���صوت مرتفع( وتحليلها للوقوف على الم�س��ارات التي ي�سلكها الطلاب لحل الم�شكلة، وللوقوف على الفروق 
النوعي��ة بني� الطلاب الت��ي تعبر عن ق��درات �إبداعيه تميز بع�ضه��م عن الأخر، وكذل��ك فح�ص تلفظات 
الطال�ب الناتجة م��ن ا�ستجابتهم على الأ�سئلة مفتوحة النهاية التي يجي��ب عليها الطلاب بعد انتهائهم 
من حل كافة الم�شكلات وتحليلها للوقوف على معتقدات وتف�ضيلات وم�شاعر كل طالب وهو ب�صدد التعامل 

مع �أي مهمة �أو م�شكلة ما.
)2-2( �إع��داد �أدوات الدرا�س��ة الحالية في �ضوء فح�ص الملف��ات والبيانات التي تم جمعها من خلال المقابلات 

وت�ضمنت تلك الخطوة ما يلي:
)1-2-2( �إعداد مخطط ت�شفير تف�صيلي لبروتوكولات التفكير ب�صوت م�سموع لكل مهارة من المهارات ماوراء 
المعرفية لكل م�شكلة على حدة لتحليل بروتوكولات الطلاب في �ضوئه والتحقق من �صدق وثبات التحليل.
)2-2-2( �إع��داد اختب��ار المهارات ما وراء المعرفية المحدد بالمهمة متع��دد الا�ستجابات اعتماداً على مخطط 

الت�شفير، وكذلك على كافة الم�سارات التي من الممكن �أن ي�سلكها الطلاب عند قيامهم بحل كل م�شكلة.
)3-2-2( �إع��داد مقيا���س تقدي��ر مت��درج )Rubric(خا�ص بكل بعد م��ن الأبعاد الأربعة للق��درات المعرفية 
الفائق��ة )المعتق��دات، التف�ضيال�ت، الم�شاعر، العمليات الحد�سي��ة( والم�ستخل�ص م��ن بروتوكولات التفكير 
ب���صوت م�سموع  الناتجة عن ا�ستجاب��ة الطلاب على الأ�سئلة مفتوحة النهاية، التي يجيب عليها الطالب 
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بعد انتهائه مبا�شرة من حل كافة الم�شكلات، بالا�ضافة �إلى البيانات التي ح�صلت عليها الباحثة من خلال 
المقابل��ة لكل طالب عل��ى حدة عقب انتهائه من �أداء كافة الم�شكلات، وذل��ك لتحليل بروتوكولات الطلاب 

الخا�صة بالقدرات المعرفية الفائقة في �ضوئه والتحقق من �صدق وثبات التحليل.
)4-2-2( �إعداد مقيا�س القدرات المعرفية الفائقة، والذي ت�ضمن �أربعة مقايي�س فرعية، بواقع مقيا�س لكل 

بعد من �أبعاد القدرات المعرفيه الفائقة الأربعة، وذلك اعتماداً على الروبرك الخا�ص بكل بعد.
)5-2-2( �إعداد بطاقة ملاحظة للقدرات المعرفية الفائقة للطلاب موجهة للمعلم، وذلك في �ضوء الروبرك 
الخا�ص�� ب��كل بعد لا�ستخدامه��ا كمحك ل�صدق مقيا�س الق��درات المعرفية الفائق��ة في مرحلة التحقق من 

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للمقيا�س. 
)6-2-2( حو�سب��ة الأدوات التي تم �إعدادها على �شكل بطارية �أدوات لقيا�س القدرات العقلية والإبداعية 
الخفي��ة ل��دى الموهوب، وفيها يعر�ض عل��ى الطالب الم�شكلات المكلف بحلها، حيث تق��ع كل م�شكلة في نافذة 
منف�صلة محددة بالزمن، وبعد انتهائه منها يعر�ض عليه مفردات تقي�س المهارات ماوراء المعرفية الخا�صة 
بتل��ك الم�شكل��ة لكل مفردة ثلاث��ة بدائل. وقد �أ�ضاف��ت الباحثة �شريح��ة منف�صلة لقيا���س �أحكام الثقة 
البعدي��ة للطال��ب لا�ستخدامها كمحك ل�صدق اختبار م��ا وراء المعرفة في مرحل��ة التحقق من الخ�صائ�ص 
ال�سيكومتري��ة، وبع��د ذل��ك يتم عر�ض�� مف��ردات المقايي�س الفرعي��ة الأربع��ة لمقيا�س الق��درات المعرفية 

الفائقة.
)3-2( عر�ض بطارية الأدوات التي تم �إعدادها على مجموعة من المحكمين المتخ�ص�صين في المجال، و�إجراء 
التعديال�ت اللازمة بم��ا يتنا�سب مع الهدف من الدرا�سة، وفي �ضوء ذل��ك تم �إجراء تعديلات في ال�صياغة 
اللغوية لبع�ض مفردات اختبار مهارات ما وراء المعرفة المحدد بالمهمة ومقيا�س القدرات المعرفية الفائقة، 
وبذلك يكون لدينا بطارية �أدوات محو�سبة ت�شمل اختبار المهارات ما وراء المعرفية المحدد بالمهمة متعدد 

الا�ستجابات، ومقيا�س القدرات المعرفية الفائقة.
)3( التحق��ق م��ن الخ�صائ�ص�� ال�سيكومترية لبطاري��ة الأدوات المحو�سب��ة التي تم �إعداده��ا، وت�ضمنت تلك 

الخطوة مايلي:
)1-3( الح���صول عل��ى الموافق��ة اللازم��ة للتطبي��ق العمل��ي للبطاري��ة عل��ى عين��ة التحق��ق م��ن الخ�صائ�ص 

ال�سيكومترية لأدوات الدرا�سة من الجهات المخت�صة.
)2-3( تطبي��ق بطاري��ة الأدوات المحو�سب��ة الت��ي تم �إعداده��ا المتمثل��ة في اختبار المهارات م��اوراء المعرفية 
المح��دد بالمهم��ة متع��دد الا�ستجاب��ات ومقيايي���س الق��درات المعرفي��ة الفائق��ة، وكذل��ك تطبي��ق مقيا�س 
الوع��ي ما وراء المعرفي ل�س�شرو وبطاقة ملاحظة القدرات المعرفي��ة الفائقة لدى الطالب الموجهة للمعلم 
لا�ستخدامهم��ا كمح��كات ل���صدق الأدوات عل��ى عين��ة التحقق م��ن الخ�صائ�ص�� ال�سيكومتري��ة التي بلغت 
)105طال�ب وطالب��ات( م��ن طلاب وطالب��ات ال�صفني� الأول والثاني الثان��وي بمدار�س المتفوقني� للعلوم 
والتكنولوجي��ا بالقاه��رة )STEM Egypt(، المقيدين في العام الدرا�س��ي )2015/ 2016(، حيث ق�سمت 
العين��ة كالآت��ي: )30 طالب��ة م��ن طالب��ات ال�صفني� الأول والث��اني الثان��وي بمدر�س��ة المتفوق��ات للعلوم 
والتكنولوجي��ا بزه��راء المعادي بالقاه��رة، 75 طالباً من طال�ب ال�صفين الأول والث��اني الثانوي بمدر�سة 
المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بال�ساد�س من �أكتوبر( امتدت �أعمارهم من 15�سنة �إلى 17 �سنة، بمتو�سط 

16 �سنة، وانحراف معياري 1.47 �سنة. وتم التطبيق ب�شكل فردي على كافة �أفراد العينة.
)3-3( جمع ملفات الطلاب وا�ستخراج البيانات الكمية والكيفية الخا�صة بكل طالب.

 Statistical Package( اSPSS وا�ستخدام البرنامج الإح�صائي Excel ر�صد هذه البيانات في ملف )4-3(
of Social Science( للتحقق من �صدق وات�ساق وثبات الأدوات التي تم بنا�ؤها، وُوجد �أن هذه الأدوات 
تتمت��ع بدرج��ة عالية م��ن ال�صدق والات�ساق والثب��ات، ب�شكل يمكننا من تطبيق ه��ذه الأدوات في �صورتها 

النهائية على عينة الدرا�سة الأ�سا�سية للإجابة على �أ�سئلة الدرا�سة.
)4( �إ�ضاف��ة بطاري��ة الأدوات المحو�سب��ة الجدي��دة الت��ي تم بنا�ؤها في ���ضوء نموذج بنية الموهب��ة والمتمثلة 
في ]اختب��ار المه��ارات م��ا وراء المعرفي��ة المحدد بالمهمة متع��دد الا�ستجاب��ات، و مقيا�س الق��درات المعرفية 
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الفائق��ة[ �إلى الأدوات التقليدي��ة التي عادةً ما ت�ستخدم في التع��رف �إلى الموهوبين والمتمثلة في ]اختبار 
التح�صي��ل، واختب��ار الم�صفوفات المتتابعة لراف��ن لقيا�س ال��ذكاء، واختبار التفكير الابت��كاري لتوران�س[ 

لت�شكيل بطارية متكاملة للتعرف �إلى الموهوبين ت�ضم الأدوات الجديدة والأدوات التقليدية.
)5( تطبي��ق بطاري��ة الأدوات المتكاملة على عينة الدرا�سة الأ�سا�سية التي تكونت من )118( طالباً وطالبة 
م��ن طال�ب وطالبات ال�صفني� الأول والثاني الثان��وي بمدار�س المتفوقني� للعلوم والتكنولوجي��ا بالقاهرة 
)STEM Egypt( المقيدي��ن في الع��ام الدرا�س��ي )2015 /2016(، حي��ث ق�سم��ت العين��ة كالآت��ي: )27 
طالب��ة م��ن طالب��ات ال�صفني� الأول والثاني الثان��وي بمدر�س��ة المتفوقات للعل��وم والتكنولوجي��ا بزهراء 
المع��ادي بالقاه��رة، و91 طالب��اً م��ن طال�ب ال�صفني� الأول والث��اني الثان��وي بمدر�س��ة المتفوقني� للعل��وم 
والتكنولوجي��ا بال�ساد�س من �أكتوبر(، منهم 20 طالبا وطالبة )19 طالب، وطالبة واحدة( حائزين على 
جوائ��ز في م�سابقات علمي��ة محلية ودولية مثل م�سابقات )�أي�سف، انت��ل، �أوليمبياد فيزياء وريا�ضيات(. 
وبالإ�ضافة �إلى الطلاب المتفوقين تم اختيار )30( طالبا وطالبة من الطلاب العاديين الملتحقين بال�صفين 
الأول والث��اني الثان��وي بمدر�سة �أحمد ماه��ر التجريبية للغات التابعة لإدارة حدائ��ق القبة التعليمية 
بمحافظة القاهرة، وذلك لا�ستخدامهم كمحك للإجابة على �أحد �أ�سئلة الدرا�سة. وامتدت �أعمار العينة 
من 15�سنة �إلى 17 �سنة، بمتو�سط  15.9�سنة، وانحراف معياري 1.17 �سنة، وذلك لجمع البيانات اللازمة 

للإجابة على �أ�سئلة الدرا�سة. 
)6( جمع ملفات الطلاب لا�ستخراج البيانات الكمية والكيفية لكل طالب.

)7( تحلي��ل البيان��ات الكمي��ة والكيفي��ة �إح�صائياً للإجاب��ة عن �أ�سئل��ة الدرا�سة، وذلك با�ستخ��دام برنامج 
الإح�صائي SPSS لمعالجة البيانات.

)8( تف�سير نتائج الدرا�سة في �ضوء الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة. 
)9( �صياغة التو�صيات والبحوث المقترحة.

المعالجة الإح�صائية: 
اعتمد البحث حزمة برامج SPSS في:

تحلي��ل الانح��دار المتع��دد )Multiple Regression Analysis( لدرا�س��ة ق��درة الأدوات الم�صممة في  	.1
���ضوء نم��وذج بنية الموهبة المتمثلة في اختب��ار ماوراء المعرفة المحدد بالمهم��ة، ومقيا�س القدرات المعرفية 
الفائق��ة، الت��ي تقي�س القدرات العقلي��ة والإبداعية الخفية ل��دى الموهوب، وكذل��ك الأدوات التقليدية 

المتمثلة في اختبار التح�صيل، واختبار الذكاء، واختبار التفكير الابتكاري على التنب�ؤ بالموهبة.
 )Analysis of Variance( وتحليل التباي��ن )Stepwise Regression( تحلي��ل الانح��دار المت��درج 	.2

لتحديد ن�سبة �إ�سهام كل �أداة من �أدوات البطارية  في التنب�ؤ بالموهبة.
المئيني��ات لح�س��اب درج��ات القط��ع الخا�صة ب��كل �أداة م��ن �أدوات البطارية الت��ي يمكن الا�ستن��اد �إليها في  	.3

التعرف �إلى الطلاب الموهوبين.
اختب��ار )ت( لعينتني� م�ستقلتني� لح�س��اب دلال��ة الفروق بني� متو�سطي درج��ات الموهوبني� والعاديين في  	.4
�أبع��اد الأدوات الت��ي تم بنا�ؤها في �ضوء نموذج بنية الموهبة لتحديد قدرة هذه الأدوات على التمييز بين 

الطلاب الموهوبين والعاديين.
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نتائج الدراسة ومناقشتها:
�أولًا: النتائج المتعلقة بالت�سا�ؤل الأول ومناق�شتها: 

ين�ص�� الت�س��ا�ؤل الأول عل��ى: م��ا ق��درة بطاري��ة الأدوات الم�صمم��ة في ���ضوء نموذج بني��ة الموهب��ة المتمثلة في 
اختب��ار المه��ارات م��اوراء المعرفي��ة المح��دد بالمهمة متع��دد الا�ستجاب��ات، ومقيا�س الق��درات المعرفي��ة الفائقة 
متع��دد الا�ستجاب��ات، التي تقي�س القدرات العقلية والإبداعية الخفية ل��دى الموهوب، بالإ�ضافة �إلى الأدوات 
التقليدي��ة المتمثل��ة في اختبار التح�صيل، واختبار الذكاء، واختبار التفكري� الإبداعي في التعرف �إلى الطلاب 

الموهوبين؟
للإجابة عن هذا الت�سا�ؤل قامت الباحثة بالإجراءات التالية:

	�إج��راء تحلي��ل الانح��دار المتع��دد )Multiple Regression Analysis( للموهب��ة عل��ى المتغري�ات  .1
الرئي�سية لنموذج بنية الموهبة )المهارات ماوراء المعرفية، القدرات المعرفية الفائقة(. 

	�إجراء تحليل الانحدار المتعدد )Multiple Regression Analysis( للموهبة على متغيرات النموذج  .2
التقليدي )الذكاء، الإبداع، التح�صيل الأكاديمي(.

	�إج��راء تحلي��ل الانحدار المتعدد للموهبة عل��ى المتغيرات التي تقي�سها �أدوات البطاري��ة المتكاملة للتعرف  .3
�إلى الموهوبين التي تت�ضمن الأدوات الجديدة والأدوات التقليدية. 

وفيما يلي عر�ض لنتائج  الإجراءات ال�سابقة على النحو التالي:
عر�ض�� نتائ��ج ح�س��اب تحلي��ل الانح��دار المتع��دد )Multiple Regression Analysis( للموهبة على  	.1
المتغيرات الرئي�سية لنموذج بنية الموهبة )المهارات ماوراء المعرفية، القدرات المعرفية الفائقة(. وتو�ضح 

- 3( هذه النتائج كما يلي: الجداول )1 
جدول )1(: معامل الارتباط المتعدد ون�سبة التباين المف�سرة للموهبة في �ضوء المتغيرات الرئي�سية لنموذج بنية الموهبة

الخط�أ المعياري للتقديرن�سبة التباين المف�سرمربع معامل الارتباط المتعدد R2 معامل الارتباط المتعدد  R النموذج
10.9910.98298.21.72711

%، وهى تعبر عن مقدار ما تُف�سره  يتبين من الجدول )1( �أن قيمة التباين المف�سر مرتفعة، حيث بلغت 98.2 
المتغري�ات التنب�ؤية)المه��ارات م��اوراء المعرفية، الق��درات المعرفية الفائقة( من التباي��ن في درجات الموهبة، �أو 

بمعنى �أخر ن�سبة التغير في الموهبة التي يمكن تف�سيرها بوا�سطة المتغيرات المنبئة.
 وفيم��ا يل��ي نتائ��ج تحلي��ل الانح��دار المتع��دد للموهب��ة عل��ى المتغري�ات الرئي�سي��ة لنم��وذج بني��ة الموهب��ة

)المهارات ماوراء المعرفية، القدرات المعرفية الفائقة(.
جدول )2(: نتائج تحليل التباين لانحدار الموهبة على المتغيرات الرئي�سية للنموذج

الدلالةفمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
18455.7862.009227.893الانحدار

3093.490.01 343.036115.002.983البواقي
18798.82117.00الكلي

 يت���ضح م��ن الج��دول )2( قدرة متغري�ات نموذج بنية الموهب��ة على التنب���ؤ بالموهبة نظراً لارتف��اع قيمة "ف" 
المح�سوبة، فقد بلغت )3093.49( عند م�ستوى معنوية )0.01(، مما يعني �أن متغيرات نموذج بنية الموهبة لها 

�إ�سهام �إيجايي ودال �إح�صائيًا في التنب�ؤ بالموهبة.
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جدول )3(: نتائج تحليل الانحدار المتعدد للموهبة على المتغيرات الرئي�سية لنموذج بنية الموهبة:

الدلالةتمعامل بيتاالخط�أ المعياريمعامل الانحدارم�صدر الانحدار
87.0661.61254.0100.01الثابت

0.2630.0330.3367.9100.01ما وراء المعرفة
0.4660.0300.66515.6850.01القدرات المعرفية الفائقة

ويت���ضح من الج��دول )3( �أن معادلة انحدار الموهبة عل��ى العوامل المنبئة بها وفقاً لنم��وذج بنية الموهبة هي: 
الموهبة = 87.066 + 0.263 × المهارات ماوراء المعرفية + 0.466 × القدرات المعرفية الفائقة.

في حين كانت ال�صورة المعيارية لمعادلة الانحدار كالتالي:
الموهبة = 0.336 المهارات ماوراء المعرفية + 0.665 القدرات المعرفية الفائقة.

كما يت�ضح من الجدول )3( �أن قيمة )ت( كانت دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة 0.01 لكافة المتغيرات المنبئة 
بالموهب��ة، حي��ث جاءت قيم��ة )ت( للقدرات المعرفية الفائق��ة �أعلى من قيمة)ت( للمه��ارات ماوراء المعرفية، 
حي��ث بلغ��ت قيم��ة )ت( للق��درات المعرفي��ة الفائق��ة )15.685(، في حين بلغت قيم��ة )ت( للمه��ارات ما وراء 
المعرفي��ة )7.910(، مم��ا يدل عل��ى �أن القدرات المعرفي��ة الفائقة لها ق��درة عالية على التنب���ؤ بالموهبة يليها 

المهارات ما وراء المعرفية. 
	�إجراء تحليل الانحدار المتعدد )Multiple Regression Analysis( للموهبة على متغيرات النموذج  .2
التقلي��دي للتع��رف �إلى الموهوبين )الذكاء، الإبداع، التح�صيل الأكاديمي(، وتو�ضح الجداول )6-4( هذه 

النتائج كما يلي:
جدول )4(: معامل الارتباط المتعدد ون�سبة التباين المف�سر لانحدار الموهبة على متغيرات النموذج التقليدي للتعرف �إلى 

الموهوبين )الذكاء، الإبداع، التح�صيل(

الخط�أ المعياري للتقديرن�سبة التباين المف�سرمربع معامل الارتباط المتعدد R2 معامل الارتباط المتعدد  R النموذج
10.7410.54954.908.62644

يتبني� م��ن الج��دول )4( �أن قيمة معامل الارتب��اط المتعدد متو�سط��ة حيث بلغت 0.741، وه��ى تعبر عن مدى 
م��ا تُف�س��ره المتغيرات التنب�ؤية – المتغري�ات التقليدية )الذكاء، الإبداع، التح�صي��ل الأكاديمي( – جميعها من 
التباين في قيمة الموهبة، ومن ثم ف�إن ن�سبة التباين المح�سوب الذي تف�سره المتغيرات التنب�ؤية من التباين الكلي 
للموهب��ة ت�س��اوي 54.90 %، وه��ي قيمة متو�سطة مقارنة بمتغيرات نموذج بني��ة الموهبة. وفيما يلي نتائج 

تحليل الانحدار المتعدد للموهبة على متغيرات النموذج التقليدي )الذكاء، الإبداع، التح�صيل الأكاديمي(:
جدول )5(: نتائج تحليل التباين لانحدار الموهبة على متغيرات النموذج التقليدي المنبئة بها

الدلالةفمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
10315.4623.003438.487الانحدار

46.2070.01 8483.360114.0074.415البواقي
18798.822117.00الكلي

يت���ضح من الجدول )5( قدرة متغيرات النموذج التقليدي )الذكاء، الإبداع، التح�صيل الأكاديمي( على التنب�ؤ 
بالموهبة نظراً لارتفاع قيمة "ف" المح�سوبة، فقد بلغت )46.207( عند م�ستوى معنوية )0.01(.                     
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جدول )6(: نتائج تحليل الانحدار المتعدد للموهبة على متغيرات النموذج التقليدي المنبئة بها

الدلالةتمعامل بيتاالخط�أ المعياريمعامل الانحدارم�صدر الانحدار
113.68729.3713.8710.01الثابت
غير دالة0.3650.9160.0460.398الذكاء

1.2880.2930.5084.3970.01الإبداع
0.1040.0330.2623.1590.01التح�صيل الأكاديمي

ويت���ضح من الج��دول )6( �أن معادلة انحدار الموهبة الطلاب على متغيرات النم��وذج التقليدي المنبئة بها هي: 
الموهبة = 113.687 + 0.365 × الذكاء + 1.288 × الإبداع + 0.104 × التح�صيل الأكاديمي. 

في حين كانت ال�صورة المعيارية لمعادلة الانحدار كالتالي:
الموهبة = 0.046 الذكاء + 0.508 الإبداع + 0.262 التح�صيل الأكاديمي.

كم��ا يت���ضح من الجدول )6( �أن قيمة )ت( كان��ت دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلال��ة 0.01 للإبداع والتح�صيل 
الأكاديمي، في حين كانت غير دالة �إح�صائياً للذكاء. حيث كانت قيمة )ت( للإبداع هي �أعلى قيمة، حيث بلغت 
)4.397(، وه��ذا يدل على �أن الإب��داع هو �أكثر المتغيرات التقليدية تنب�ؤاً بالموهب��ة يليه التح�صيل الأكاديمي 

حيث بلغت قيمة )ت( له )3.159(.
	�إج��راء تحلي��ل الانحدار المتعدد للموهبة عل��ى المتغيرات التي تقي�سها �أدوات البطاري��ة المتكاملة للتعرف  .3

 .)9 - �إلى الموهوبين التي تت�ضمن الأدوات الجديدة والأدوات التقليدية. ويت�ضح ذلك في الجداول )7 
جدول )7(: معامل الارتباط المتعدد ون�سبة التباين المف�سر لانحدار الموهبة على المتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها �أدوات 

بطارية التعرف المتكاملة �إلى الموهوبين

الخط�أ المعياري للتقديرن�سبة التباين المف�سرمربع معامل الارتباط المتعدد R2 معامل الارتباط المتعدد  R النموذج
10.9960.99299.21.67715

%، وهى تعبر عن مقدار ما تُف�سره  يتبين من الجدول )7( �أن قيمة التباين المف�سر مرتفعة، حيث بلغت 99.2 
المتغري�ات التنب�ؤي��ة للمتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها �أدوات بطارية التع��رف المتكاملة من التباين في درجات 

الموهبة، �أو بمعنى �أخر ن�سبة التغير في الموهبة التي يمكن تف�سيرها بوا�سطة المتغيرات المنبئة.
وفيم��ا يل��ي نتائ��ج تحليل الانح��دار المتع��دد للموهبة عل��ى المتغري�ات الرئي�سية الت��ي تقي�سه��ا �أدوات بطارية 

التعرف:
جدول )8(: نتائج تحليل التباين لانحدار الموهبة على المتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها �أدوات بطارية التعرف المتكاملة المنبئة 

بها

الدلالةفمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
18483.78353696.757الانحدار

1314.240.01 315.0391122.813البواقي
18798.82117الكلى

يت�ضح من الجدول )8( قدرة المتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها �أدوات البطارية المتكاملة للتعرف على الموهوبين 
على التنب�ؤ بالموهبة نظراً لارتفاع قيمة "ف" المح�سوبة، فقد بلغت )1314.24( عند م�ستوى معنوية )0.01(، 
مم��ا يعن��ي �أن المتغري�ات الرئي�سية التي تقي�سه��ا �أدوات البطارية لها �إ�سه��ام �إيجاي��ي ودال �إح�صائيًا في التنب�ؤ 

.)% بالموهبة، وقد كانت ن�سبة �إ�سهام هذه المتغيرات في التنب�ؤ بالموهبة R2ا )99.2 
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ويو���ضح الج��دول )9( نتائ��ج تحليل الانحدار المتع��دد للموهبة على المتغري�ات الرئي�سية الت��ي تقي�سها �أدوات 
بطارية التعرف المتكاملة المنبئة بها كالتالي:

جدول )9(: نتائج تحليل الانحدار المتعدد للموهبة على المتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها �أدوات البطارية المتكاملة المنبئة بها

الدلالةتمعامل بيتاالخط�أ المعياريمعامل الانحدارم�صدر الانحدار
83.4796.92512.050.01الثابت

0.2580.0360.3297.1860.01المهارات ما وراء المعرفية 
0.480.0290.68616.3160.01القدرات المعرفية الفائقة

0.5020.1810.0632.7740.01الذكاء
غير دالة0.1120.0630.0441.777الإبداع

0.0140.0070.0352.0290.05التح�صيل الأكاديمي

يت���ضح م��ن الج��دول )9( �أن معادلة انح��دار الموهبة على المتغري�ات الرئي�سية الت��ي تقي�سه��ا �أدوات البطارية 
المتكاملة المنبئة بها هي:

الموهب��ة = 83.479 + 0.258 × م��ا وراء المعرف��ة + 0.48 × القدرات المعرفي��ة الفائقة + 0.502 × الذكاء + 
0.014 × التح�صيل الأكاديمي.

في حين كانت ال�صورة المعيارية لمعادلة الانحدار كالتالي:
الموهب��ة = 0.329 م��ا وراء المعرفة + 0.686 الق��درات المعرفية الفائقة + 0.063 الذكاء +  0.044 الإبداع + 

0.035 التح�صيل الأكاديمي.

كما يت�ضح من الجدول )9( �أن قيمة )ت( كانت دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة 0.01 لكلٍ من متغير المهارات 
م��اوراء المعرفية، ومتغير الق��درات المعرفية الفائقة، ومتغير الذكاء، ولكنها كان��ت دالة �إح�صائياً عند م�ستوى 
دلال��ة 0.05 لمتغري� التح�صيل الأكاديمي، في حين كانت غير دالة �إح�صائي��اً لمتغير الإبداع. كما يت�ضح �أن  قيمة 
)ت( كان��ت �أعل��ى قيم��ة  للق��درات المعرفي��ة الفائق��ة، حيث بلغ��ت )16.316(، وه��ذا يدل �أن متغري� القدرات 
المعرفي��ة الفائق��ة هو �أكث�ر المتغيرات المنبئة بالموهب��ة، يليه متغير المه��ارات ماوراء المعرفية الت��ي بلغت قيمة 
)ت( ل��ه )7.186(، يلي��ه متغري� الذكاء حيث بلغت قيم��ة )ت( له )2.774(، يليه التح�صي��ل الأكاديمي حيث 
بلغت قيمة )ت( له )2.029(، و�أخيراً متغير الإبداع الذي بلغت قيمة )ت( له )1.777( وهي قيمة غير دالة 

�إح�صائياً.
يت���ضح م��ن تحليل النتائج المتعلق��ة بالت�سا�ؤل الأول ق��درة الأدوات الجدي��دة المتمثلة في ) اختب��ار المهارات ما 
وراء المعرفية المحدد بالمهمة متعدد الا�ستجابات، ومقيا�س القدرات المعرفية الفائقة( الم�صممة في �ضوء نموذج 
بنية الموهبة التي تقي�س القدرات العقلية والإبداعية الخفية لدى الموهوب على التنب�ؤ بالموهبة بن�سبة �أكبر 
من الأدوات التقليدية )اختبارات التح�صيل، والذكاء، والتفكير الابتكاري(، حيث بلغت قيمة التباين المف�سر 
%، وهى تعبر عن مقدار  ل�ل�أدوات الجدي��دة )عند التعام��ل مع الدرجة الكلية للاختبارات الجدي��دة( 98.2 
م��ا تُف�س��ره المتغري�ات التنب�ؤي��ة م��ن التباي��ن الكل��ي للموهب��ة، في حني� بلغت ن�سب��ة التباي��ن المف�سر ل�ل�أدوات 
التقليدي��ة 54.90 % ، وه��و م��ا يعرب� عن ما تف�س��ره الأدوات التقليدية )التح�صيل، ال��ذكاء، الإبداع( من 
التباي��ن الكل��ي للموهبة، وهي قيم��ة متو�سطة مقارنة ب��الأدوات الجديدة، كما تت�ضح ق��درة بطارية الأدوات 
المتكامل��ة التي ت�ضم الأدوات التقليدية والجدي��دة التي تعبر عن معظم م�ستويات نموذج بنية الموهبة، ولي�س 
الم�ستويين الأخيرين فقط على التنب�ؤ بالموهبة بن�سبة �أكبر من الأدوات الجديدة وحدها �أو التقليدية وحدها، 
تُف�سره  %، وهى تعبر عن مقدار ما  حيث كانت قيمة التباين المف�سر للبطارية المتكاملة مرتفعة وبلغت 99.2 
المتغري�ات التنب�ؤي��ة) المتغيرات الرئي�سي��ة لأدوات البطارية المتكاملة ككل( من التباي��ن في درجات الموهبة، �أو 

بمعنى �أخر ن�سبة التغير في الموهبة التي يمكن تف�سيرها بوا�سطة المتغيرات المنبئة.
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ثانياً: النتائج المتعلقة بالت�سا�ؤل الثاني ومناق�شتها:
ين�ص�� الت�سا�ؤل الثاني على "ما ال��وزن الن�سبي الذي ت�سهم به كل �أداة من �أدوات البطارية المتكاملة في التعرف 

على الطلاب الموهوبين؟"
وللإجابة عن هذا الت�سا�ؤل تم ح�ساب تحليل التباين )Analysis of Variance( للمتغيرات الرئي�سية التي 

تقي�سها �أدوات البطارية المتكاملة للتعرف �إلى الموهوبين. كما يت�ضح في جدول )10(.
جدول )10(: نتائج اختبار تحليل التباين للفروق في الموهبة في �ضوء المتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها �أدوات البطارية 

المتكاملة للتعرف على الموهوبين

 درجاتمجموع المربعاتم�صدر التباين
الحرية

 متو�سط
المربعات

قيمة 
حجم الت�أثيرالدلالة“ف”

ن�سبة الإ�سهام(مربع �إيتا)

%257.5531257.5538.0330.010.039الذكاء  3.90
%164.3161164.3165.1250.050.025الإبداع  2.50

%213.1451213.456.6480.050.032التح�صيل الأكاديمي  3.20
%1141.25711141.25735.5950.010.174ما وراء المعرفة  17.40

%1364.77011364.77042.5670.010.208القدرات الفائقة  20.80
3430.63410732.062الخط�أ
6571.675112الكلي

يت���ضح م��ن تحليل نتائ��ج الت�سا�ؤل الثاني �أن المتغري�ات المقا�سة في بطارية الأدوات �ساهم��ت في التنب�ؤ بالموهبة، 
%(، يليه المهارات م��ا وراء المعرفية  حي��ث كان الا�سه��ام الأكبر للق��درات المعرفية الفائق��ة بن�سب��ة )20.80 
%(، ثم التح�صي��ل الأكاديمي بن�سبة  %(، ثم ال��ذكاء بن�سب��ة )3.90  الت��ي كان��ت ن�سب��ة �إ�سهامه��ا )17.40 
)3.20 %(، و�أخري�اً الإب��داع بن�سبة ا�سهام )2.50 %(، وذلك عند التعامل مع المتغيرات الرئي�سية لأدوات 
البطاري��ة ككل )الجدي��دة والتقليدية مع��اً(. بينما عندما تم التعامل مع الأبع��اد الفرعية لأدوات البطارية 
 ،)% الجدي��دة والتقليدية، كان الإ�سه��ام الأكبر لتلك الأبعاد بالن�سبة للموهبة لمتغري� المراقبة بن�سبة )7.5 
%(، ثم  %(، ثم متغير الم�شاع��ر النوعية بن�سبة )5.2  يلي��ه متغري� الحد�س الذي كانت ن�سب��ة �إ�سهامه )6.3 
%(، ثم التف�ضيلات العقلية بن�سبة  %(، ثم التح�صيل الأكاديمي بن�سبة )4.9  متغير التخطيط بن�سبة )5 
%(، و�أخيراً المعتقدات العقلية والتقويم بن�سبة �إ�سهام مت�ساوية  %(، ثم الإبداع بن�سبة �إ�سهام )2.9   4.8(
%(. وهذا ي�ؤك��د �أن الوزن الن�سبي الذي �ساهمت به المقايي�س الجديدة التي  ل��كل منهم��ا تُقدر بن�سبة )2.8 
تم بنا�ؤه��ا في ���ضوء نم��وذج بني��ة الموهب��ة في التنب���ؤ بالموهب��ة كان �أكبر م��ن ال��وزن الن�سبي ال��ذي �ساهمت به 
الأدوات التقليدية في التنب�ؤ بالموهبة، وهذا ي�ؤكد قدرة الأدوات الجديدة على التنب�ؤ بالموهبة والتعرف على 

الطلاب الموهوبين. 
ثالثاً: النتائج  المتعلقة بالت�سا�ؤل الثالث ومناق�شتها: 

ين�ص�� الت�س��ا�ؤل الثال��ث على: م��ا ق��درة بطاري��ة الأدوات الم�صمم��ة في �ضوء نموذج بني��ة الموهب��ة المتمثلة في 
اختب��ار المه��ارات م��اوراء المعرفي��ة المح��دد بالمهمة متع��دد الا�ستجاب��ات، ومقيا�س الق��درات المعرفي��ة الفائقة 
متع��دد الا�ستجاب��ات، التي تقي�س القدرات العقلية والإبداعية الخفية لدى الموهوب على التمييز بين الطلاب 

الموهوبين والطلاب العاديين؟ 
 للإجاب��ة ع��ن ه��ذا الت�سا�ؤل، تم ح�س��اب دلالة الفروق بني� متو�سطات درج��ات الموهوبين والعاديني� في �أبعاد 
متغيرات الأدوات التي تم بنا�ؤها في �ضوء الم�ستويين الخام�س وال�ساد�س من نموذج بنية الموهبة، اللذين يقي�سان 
الق��درات العقلي��ة والإبداعي��ة الخفية)اختب��ار المهارات م��اوراء المعرفية المح��دد بالمهمة، ومقيا���س القدرات 
المعرفي��ة الفائق��ة(، وفي �سبيل تحقيق ذلك تم اختيار )30( طالب��اً وطالبةً من �إجمالي )118( طالباً وطالبةً 
 م��ن الطلب��ة الموهوبني� )عينة الدرا�س��ة( ب�شكل ع�شوائ��ي، حتى يكون الع��دد مماثلا لعينة الطال�ب العاديين
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)30 طالب��اً وطالب��ةً( التي �ستتم مقارنتهم به��ا، وذلك ل�ضمان دقة وم�صداقية النتائ��ج. ويو�ضح جدول )11( 
نتائ��ج اختب��ار "ت" للفروق بين متو�سطي درجات الموهوبين والعاديين في �أبعاد الأدوات التي تم بنا�ؤها في �ضوء 

نموذج بنية الموهبة.
جدول )11(: نتائج اختبار "ت" للفروق بين متو�سطات درجات الموهوبين والعاديين في �أبعاد الأدوات التي تم �إعدادها

الدلالةقيمة »ت«درجات الحريةالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمجموعةالبعد

التخطيط
3049.973.943الموهوبون

5813.340.01
3029.877.248العاديون

المراقبة
3067.36.098الموهوبون

5812.320.01
3041.89.553العاديون

التقويم
3036.432.501الموهوبون

5812.930.01
3024.374.46العاديون

ما وراء المعرفة
30153.712.072الموهوبون

5813.250.01
3096.0320.557العاديون

المعتقدات
3038.33.64الموهوبون

589.420.01
3027.74.97العاديون

التف�ضيلات
3044.23.89الموهوبون

5810.730.01
3029.176.618العاديون

الم�شاعر
3023.972.988الموهوبون

588.150.01
3017.53.16العاديون

الحد�س
3029.972.988الموهوبون

5810.890.01
3020.034.004العاديون

القدرات الفائقة
30136.4313.216الموهوبون

5810.530.01
3094.417.431العاديون

ويت���ضح م��ن تحليل نتائج الت�سا�ؤل الثالث قدرة الأدوات الجديدة على التمييز بين الطلاب الموهوبين والطلاب 
العاديني�، حي��ث �أثبت��ت النتائج وجود فروق دال��ة �إح�صائياً عند م�ستوى 0.01 بني� متو�سطي درجات الطلاب 
الموهوبني� والعاديني� في كافة �أبعاد المقايي�س التي تم �إعدادها في �ضوء نم��وذج بنية الموهبة ل�صالح الموهوبين، 
وبذل��ك تم الت�أك��د من فعالية نموذج بنية الموهبة القائم على النظرية المعرفية النمائية للموهبة في التعرف 
على الموهوبين من خلال قدرة الأدوات الم�صممة في �ضوئه على التنب�ؤ بالموهبة والتمييز بين الطلاب الموهوبين 

والعاديين.
رابعاً: النتائج المتعلقة بالت�سا�ؤل الرابع ومناق�شتها: 

ين�ص�� الت�س��ا�ؤل الرابع على: م��ا درجات القطع التي يمكن الا�ستناد �إليه��ا في التعرف �إلى الطلاب الموهوبين  في 
كل �أداة من �أدوات البطارية المتكاملة؟

للإجاب��ة ع��ن هذا الت�سا�ؤل، تم ح�س��اب قيمة المئيني الثمانين والمئيني الت�سعني� لدرجات الطلاب الموهوبين في 
المتغري�ات المنبئ��ة بالموهبة، وق��د تم اختيار المئيني الثمانني� والت�سعين لأنهم �أقرب المئيني��ات لمتو�سط درجات 
الطال�ب الموهوبني� الحائزين على جوائز باعتبار ه���ؤلاء الطلاب معيارا للموهب��ة، ويو�ضح جدول )12( تلك 

النتائج. 
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جدول )12(: درجات قطع كل �أداة من �أدوات بطارية التعرف المتكاملة على الطلاب الموهوبين في �ضوء المتغيرات المنبئة 
بالموهبة

المتغير

متو�سط درجات الطلاب 
الموهوبين بما فيهم 

الحا�صلين على جوائز 
)ن=118(

قيمة المئيني 80 لدرجات 
الطلاب الموهوبين بما 
فيهم الحا�صلين على 

جوائز )ن=118(

قيمة المئيني 90 لدرجات 
الطلاب الموهوبين بما فيهم 

الحا�صلين على جوائز 
)ن=118(

 متو�سط درجات
 الموهوبين الحائزين

على جوائز
(ن=20)

58606060الذكاء
160167168168الإبداع

465152.152.50التخطيط
60707271المراقبة
33.5373838التقويم

139158160160.5ما وراء المعرفة
35394040المعتقدات العقلية

39464746التف�ضيلات العقلية
21252626الم�شاعر العقلية

27313232العمليات الحد�سية
127142144142القدرات المعرفية الفائقة

624.42667.88672.72673.02التح�صيل الأكاديمي

ويت���ضح م��ن الجدول )12( �أن درجة القطع الخا�صة ببع�ض الأدوات قد قابلت المئيني الثمانين، في حين قابلت 
درج��ة القطع للبع�ض الأخر المئيني الت�سعين، حيث قابل��ت درجة القطع الخا�صة بكلٍ من )الإبداع، التح�صيل 
الأكاديم��ي، التخطيط، التق��ويم، ماوراء المعرفة، المعتق��دات العقلية، الم�شاعر النوعي��ة، العمليات الحد�سية( 
المئيني الت�سعين وهوما يقابل على التوالي الدرجات التالية )168، 672.72، 52.1، 38، 160، 40، 26، 32(، في 
حين قابلت درجة القطع الخا�صة بكلٍ من )الذكاء، المراقبة، التف�ضيلات العقلية، القدرات المعرفية الفائقة( 
المئين��ي الثمانني�، وه��و ما يقاب��ل الدرجات التالية عل��ى الت��والي )60، 70، 46، 142(. وفي ���ضوء ذلك يمكننا 
القول �إن الطالب الذي يح�صل على درجات القطع الم�شار �إليها في كل �أداة من �أدوات البطارية هو طالب موهوب 

�أكاديمياً.
التوصيات: 

تو�صلت الدرا�سة �إلى بع�ض التو�صيات هي:
	�أهمية ا�ستخدام بطارية الأدوات التي تم �إعدادها في �ضوء نموذج بنية الموهبة في التعرف على الموهوبين  .1

في المراحل المختلفة.
ع��دم الاقت���صار على الطرق التقليدية في التع��رف �إلى الموهوبين لأنها تعمل على فقد عدد لا ب�أ�س به من  	.2

طلاب هذه الفئة.
العم��ل عل��ى �إقامة ور�ش تدريبية للمهتمين بالموهبة، بما في ذلك الأباء والمعلمين والأخ�صائيين النف�سيين  	.3
والاجتماعيني� لتدريبه��م عل��ى كيفية تطبيق بطاري��ة التعرف �إلى الموهوبين الت��ي بُنيت في �ضوء نموذج 

بنية الموهبة.
العم��ل عل��ى التطوير والتحديث الم�ستمر للأدوات التي �أُع��دت في الدرا�سة الحالية والتي تقي�س القدرات  	.4
العقلي��ة والإبداعي��ة الخفي��ة ل��دى الموهوبني� لما لها م��ن �أهمي��ة في التعم��ق في درا�سة العملي��ات العقلية 

والمعرفية والوجدانية لدى الموهوب ب�شكل يتيح لنا ت�صميم بروفيل نف�سي متكامل للطالب الموهوب.
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���ضرورة الاهتمام بمدار���س المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بجمهورية م�صر العربية وزيادة الدعم المادي  	.5
المقدم لها، لما توفره هذه المدار�س من بيئة داعمة للموهبة والموهوبين، وكذلك للابتكار والاكت�شاف وبناء 

جيل من الباحثين الموهوبين المدربين ب�شكل جيد على خطوات البحث العلمي.
تخ�صي�ص�� الدعم المادي المقدم لمدار�س المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بجمهورية م�صر العربية لتوظيف  	.6
موهب��ة الطال�ب، من خلال ���شراء الخامات اللازم��ة للم�شروعات التي يقوم بها الطال�ب، وتطوير المعامل 

وتدريب معلمين متخ�ص�صين في التعامل مع الموهوبين ورعاية الموهبة. 
للعل��وم والتكنولوجي��ا بجمهوري��ة م���صر العربي��ة ت�شكي��ل لج��ان لرعاي��ة طال�ب مدار���س المتفوقني�  	.7"
)STEM Egypt(،�أثن��اء درا�سته��م بالمدر�س��ة وبع��د تخرجه��م منه��ا والتحاقه��م بالمرحل��ة الجامعي��ة 

والا�ستفادة من م�شروعاتهم في نطاق موهبتهم. 
الاهتم��ام ببن��اء �أدوات قائمة على الطرق الكيفية في جمع البيانات لقيا���س مهارة التقويم لدى الطلاب  	.8

الموهوبين.
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فاعلية اس����تراتيجية قائمة على التعلم المس����تند 
إل����ى الدم����اع لتدريس التربية الإس��ل�امية في تنمية 
مهارات التفكير الجانبي والاتجاهات نحو توظيفه 
ل����دى الط��ل�اب الفائقي����ن والموهوبي����ن بالمرحل����ة 
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فاعلية استراتيجية قائمة على التعلم المستند إلى الدماع لتدريس التربية 
الإسلامية في تنمية مهارات التفكير الجانبي والاتجاهات نحو توظيفه لدى 

الطلاب الفائقين والموهوبين بالمرحلة المتوسطة

الملخص: 
هدفت الدرا�سة �إلى تحديد فاعلية ا�ستراتيجية قائمة على التعلم الم�ستند �إلى الدماع لتدري�س التربية 
الإ�سلامي��ة في تنمي��ة مه��ارات التفكير الجانب��ي والاتجاهات نحو توظيف��ه لدى الطلاب الفائقني� والموهوبين 
بالمرحل��ة المتو�سط��ة. واعتم��دت عل��ى المنه��ج �شب��ه التجريب��ي، ت�صميم �أح��ادي )قبل��ي – بع��دي(، وتم بناء 
الا�ستراتيجية في �ضوء التعلم الم�ستند �إلى الدماغ، و�إعداد دليل تدري�س مقرر الحديث لل�صف الثاني متو�سط، 
وتكون��ت العين��ة من )34( من الطال�ب الموهوبين، في مجموعة تجريبي��ة، وتم �إعداد اختب��ار مهارات التفكير 
الجانب��ي )30( مف��ردة في مه��ارات )ال�صياغ��ة، والإنتاج، والتولي��د(، ومقيا�س اتجاهات نح��و توظيف التفكير 
الجانب��ي )18( مفردة. و�أو�ضحت النتائج وج��ود فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى )αا≥ 0.01( بين متو�سطي 
درج��ات طلاب المجموعة التجريبي��ة في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير الجانبي عامة، ومهاراته 
كل عل��ى ح��دة، ولمقيا�س الاتجاهات ب�صفة عام��ة ومكوناته كل على حدة، ل�صالح التطبي��ق البعدي، كما تبين 
م��ن )حج��م الأثر( فاعلية الا�ستراتيجي��ة في تنمية مهارات التفكير الجانبي والاتجاه��ات نحو توظيفه لدى 
الطلاب الموهوبين، و�أو�صت الدرا�سة بتوظيف ا�ستراتيجيات التعلم الم�ستند �إلى الدماغ في برامج الموهوبين، مع 

تدريب معلمي التربية الإ�سلامية على ا�ستخدامها.

الكلمات المفتاحية: التفكير الجانبي، التعلم الم�ستند �إلى الدماغ، الطلاب الموهوبين، التربية الإ�سلامية.



167

د. يحيى عبد الخالق يو�سف
المجلد العا�شر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
لتطوير التفوق https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.8

Effectiveness Strategy in the Light of Brain-based Learning 
on Developing Lateral Thinking and the Attitude of its 

Applying of Middle School Talented Students

Abstract:

This study aimed to identify the effectiveness of a brain-based learning 
strategy in teaching Islamic education to develop lateral thinking skills among 
middle school talented students and the attitude of applying it. The study 
followed a single semi-experimental (pre-post) test. The sample consisted 
of one experimental group, having (34) talented students. The strategy was 
developed on the basis of brain-based learning; and a teacher guide was 
prepared for teachers of Hadith Course in the second year of middle school. 
The lateral thinking skill test of 30 items was developed, covering drafting, 
production and generation skills. Also, the attitude scale, which included (18) 
items, was prepared. The study results showed that there were statistically 
significant differences at the level of (0.01) between the mean scores of pre 
and posttest of lateral thinking, and the attitude scale in favor of the post test. 
The study recommended the use of brain-based learning teaching strategies 
with gifted students, as well as the training of teachers to use such strategies. 

Keywords: lateral thinking, brain-based learning, Islamic education, 
talented students.
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المقدمة:
ي�شهد القرن الحادي والع�شرون تحولًا كبيراً في اتجاه المعرفة والتكنولوجيا، هذا الاتجاه كان له �أثر كبير 
عل��ى النظ��م التعليمية، حيث باتت تركز عل��ى بناء قدرات الطلاب الموهوبين والمتميزي��ن، الذين يمثلون كتلة 
حرجة في �صناعة المعرفة، بما تت�ضمن من مراحل �إنتاج ون�شر المعرفة، والتوا�صل والعمل بروح الفريق، وبناء 
�أنم��اط متع��ددة م��ن التفكير لدى هذه الفئة، ل��ذا فقد اهتمت المملك��ة العربية ال�سعودي��ة بالطلاب المتفوقين 
والموهوبني� داخ��ل نظامه��ا التعليمي، من خال�ل العديد من البرام��ج  التعليمي��ة الإثرائية، وبرام��ج الت�سريع 

ب�صورة م�ستقلة، �أو داخل مدار�س وف�صول العاديين.
وت�ؤكد درا�سة الأحو�س )2013( �إلى �أنه  بالرغم من جهود الدولة في تبني الطلاب الفائقين والموهوبين، توجد 
العدي��د من التحديات ترتبط بوجود خطة ا�ستراتيجي��ة وا�ضحة تت�ضمن برامج متخ�ص�صة، وا�ستراتيجيات 
وطرائ��ق متنوع��ة تراع��ي احتياجات طال�ب هذه الفئة، كم��ا �أ�شارت درا�س��ة الجغيم��ان )2014( �إلى حاجة 

الطلاب الفائقين والموهوبين �إلى ا�ستراتيجيات تدري�س مبدعة تتفق مع درجة دافعيتهم، وقدراتهم.
وانطلاق��اً من احتياجات الطلاب الفائقين والموهوبين، ت�ؤك��د الاتجاهات المعا�صرة في القرن )21( على تنمية 
التفكري� الجانب��ي ب�أنماط��ه وم�ستويات��ه المختلف��ة، يو���ضح دوبون��و )2005(، �أهمي��ة تنمية التفكري� المتجدد 
)الجانب��ي(، باعتب��اره طريقة للتفكير غير م�ألوف��ة، ينطلق من: ا�ستيعاب الأف��كار الجوهرية في الموقف، التي 
ت�ستقط��ب �أفكارا جديدة، والانتقال من الر�ؤي��ة الر�أ�سية الأحادية، والتفكير المنطقي �إلى التفكير في م�سارات 
متنوعة، و�إنتاج �أفكار جديدة، كما ترتبط ا�ستراتيجيات التفكير الجانبي ب�أن�شطة ذهنية متعددة منها: طرح 
الت�س��ا�ؤلات والم���شكلات الجدي��دة، والتعمق في �إنتاج �أف��كار جديدة، وتولي��د �أفكار متنوع��ة، وت�أجيل الأحكام 
حول الأفكار  والحلول، وتحفيز العقل لإنتاج الأفكار، وت�شجيع الطالب على التحفيز العقلي وحب الا�ستطلاع 

والمخاطرة.
ويع��رف الدليم��ي)2017، 25( " التفكري� الجانب��ي بالتفكير ال�شامل، المرتب��ط بممار�سات الطال��ب في التعلم، 
لابت��كار الأف��كار والحلول للم���شكلات والمواق��ف الغام�ضة، والابتعاد ع��ن النمطية المعت��ادة. ويختلف التفكير 
الجانب��ي ع��ن التفكير الر�أ�س��ي، في كون التفكير الر�أ�س��ي يخ�ضع لتوجيه وفق قواعد مح��ددة، تمثل قيوداً على 
عملي��ة �إنت��اج الأف��كار الجديدة، ويت�سم التفكري� الجانبي في التعامل م��ع واقع الم�شكلة، والنظ��ر �إليها من زوايا 
متع��ددة، و�إع��ادة التفكير فيما تم التو�صل �إليه من حلول، للبحث عن بدائل متنوعة، في محاولات للخروج عن 
الم�أل��وف داخ��ل ال���صف "، وينطل��ق التفكير الجانب��ي في تنميت��ه وقيا�سه من مجموعة م��ن المه��ارات الأ�سا�سية 
�أهمها: الملاحظة الدقيقة لجوانب الموقف التعليمي، و�صياغة الت�سا�ؤلات المرتبطة، وبناء التف�سيرات للأجزاء 
الغام���ضة، وبن��اء الترابطات بين عنا�صر المعرفة المت�ضمنة في المحتوى العلم��ي، وبناء الفر�ضيات حول الم�شكلة 
المطروح��ة، والبح��ث ع��ن العدي��د من الحل��ول والبدائل، وتقييم ه��ذه البدائ��ل والحلول وفق معايري� الإبداع 
الجاد/ الأ�صالة، مع ا�ستمرارية التفكير وعر�ض الأفكار، حيث تت�سم مواقف التعلم في التفكير الجانبي بكونها 

مواقف �أو م�شكلات مفتوحة النهاية، تت�سم بالديناميكية.
ويعرف��ه �سال�م )2018، 451( "بنمط من التفكير يعتم��د على �إنتاج �أكبر عدد من الأف��كار عبر م�سارات تفكير 
غري� مح��ددة، ويمكن النظر من خال�ل التفكير الجانبي �إلى المواقف والم���شكلات الحياتية بطرائق غير م�ألوفة 
تت�س��م بالإبداعي��ة، ويعد التفكير المتجدد من بين م�صطلحات وم�سميات التفكري� الجانبي الذي قدمه دوبونو، 
له العديد من الم�سميات منها: التفكير الجانبي، والتفكير المتجدد، والإبداع الأ�صيل، والتفكير خارج ال�صندوق، 

وكلها مترادفات �أو تف�سيرات للتفكير المتجدد �أو الجانبي".
وح��ددت درا�سة �أب��و لبن )2016( مجموع��ة خ�صائ�ص التفكير الجانب��ي، قد توجه في اختي��ار ا�ستراتيجيات 
تنميت��ه وقيا�س��ه �أهمها: التفكير الجانبي �أ�سلوب حل الم�شكلات بطرائق تتطلب الخروج عن الطرائق المنطقية 
في التفكري�، بغي��ة الو�صول �إلى طرائق �إبداعية تت�سم بالأ�صالة، كم��ا يرتبط التفكير الجانبي بتغيير الأفكار 
والمفاهي��م التقليدي��ة بغي��ة تولي��د �أفكار جدي��دة، والتفكري� الجانبي بمثاب��ة عملية بحث في بدائ��ل متعددة 
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م�ألوف��ة وغري� م�ألوفة بغي��ة اتخاذ قرار، وترتب��ط عمليات و�أن�شط��ة تنمية التفكير الجانب��ي بتمييز الأفكار 
الجدي��دة، والبح��ث عن ر�ؤية جدي��دة في التفكير والحل، والتخل�ص من �سيطرة التفكري� المنطقي/ العمودي �أو 

الر�أ�سي، والا�ستفادة من ال�صدفة في �إنتاج �أفكار جديدة.
كم��ا �أو�ضحت درا�س��ة ذيب )2012( �أهمية تنمية مهارات التفكير الجانب��ي، حيث يرتبط بالتفكير الإبداعي، 
ويمك��ن تدري��ب الطلاب عليه، خا���صة الطلاب المتفوقني� والموهوبين، كم��ا �أن تنمية مه��ارات التفكير الجانبي 
ترتب��ط بتنمي��ة العديد م��ن ا�ستراتيجيات وم�سارات التفكري� التي تت�سم بدرجة عالية م��ن المرونة والت�شعب 
لدى الطلاب، كما �أن تنميته ترتبط بتنمية مهارات تنويع الاحتمالات والبدائل، ومهارات تفح�صها والتحقق 

منها، واتخاذ قرار بالأف�ضلية وفق معايير محددة.
وتعد نظرية التعلم الم�ستند �إلى الدماع من النظريات المعا�صرة في تف�سير التعليم والتعلم، وت�ؤكد درا�سة محمد 
)2013، 124( "�أن نظرية التعلم الم�ستند �إلى الدماع تنطلق من التف�سير البيولوجي للتعليم والتعلم، اعتمدت 
عل��ى مخرجات علم الت�شريحي وعلوم الأع�صاب لتف�سير عمل الدماغ وتو�ضيح العمليات الذهنية، و�أكدت على 
مجموع��ة مبادئ �أهمها: بناء المعنى خال�ل عمليات الا�ستق�صاء، وتعزيز الجانب الوجداني في التعلم، وتعزيز 

عمليات الانتباه والذاكرة، مع تنويع عمليات التدري�س والتعلم".
Gözüyeşil ا )2010(،ا   Duman �أك��دت نتائ��ج درا�س��ة الأغ��ا )2009(، عي��د )2009(،   وب�صف��ة عام��ة 
 وDikici ا )2014(، القحط��اني )2015(، ف��رج )2017(، ونتائ��ج درا�س��ة كريمة محم��د )2018( على �أهمية 
توظي��ف التعل��م الم�ستن��د �إلى الدم��اغ في تدري���س المق��ررات الدرا�سي��ة، و�أثره��ا الكبري� في تنمي��ة العدي��د من 
المتغيرات منها التح�صيل الدرا�سي، ومراعاتها للفروق بين الطلاب، كما �أكدت نتائج درا�سة التخاينة )2018( 
عل��ى �أهمي��ة توظيف التعلي��م الم�ستند �إلى الدم��اغ، حيث ت�سمح بدرا�س��ة وظائف الدماغ ل��كل طالب، وتحديد 
�أ�سالي��ب التعلم لديه، وت�صميم برامج التعلم بطرائ��ق و�صيغ متنوعة، مع تنويع ا�ستراتيجيات التدري�س، هذه 
الممار�س��ات ت�سه��م في ا�ستيعاب �أكبر عدد من الطلاب داخ��ل ال�صف، كما تراعي ت�صنيفات الطلاب بين موهوبين 
فائقني� �أو عاديني�، وطال�ب يواجهون �صعوبات تعل��م، واتفقت معها نتائ��ج درا�سة �أبو حم��اد )2017(، ونتائج 
درا�سة عبدربه )2018(، ونتائج درا�سة الكيومي وعليان )2019( في فاعلية التعلم الم�ستند للدماغ في مواجهة 
العدي��د م��ن التحديات التي تقابل الف�صول التقليدية، وتنمية العديد من المتغيرات المرتبطة ب�إنجاز الطلاب، 
ونتائ��ج درا�س��ة قن���صوة  )2018( في فاعلية التعلم الم�ستند �إلى الدماغ في علاج �صعوب��ات التعلم، كما �أو�ضحت 
نتائ��ج درا�س��ة عو�ض والها�شمي )2019( فاعلية التعلم الم�ستند �إلى الدماغ في تنمية العديد من المتغيرات منها 

التح�صيل وحل الم�شكلات. 
مشكلة الدراسة وأسئلتها:

تبني� م��ن خال�ل الدرا�س��ات ال�سابق��ة، منها نتائ��ج درا�س��ة المط��رودي )2018(، نتائ��ج درا�س��ة ال�سنيدي  
)2017( التي �أكدت �أن المعالجات التقليدية قا�صرة عن تنمية مهارات التفكير ب�صفة عامة، ودرا�سة القري�شي 
)2014( التي �أكدت ق�صور البرامج التقليدية عن تنمية مهارات التفكير الجانبي في مدار�س الطلاب المتميزين 
ومدار���س الطلاب العاديني�، كما �أ�شارت نتائج العديد من الدرا�سات منها درا�س��ة عبدالغفار )2016(، ودرا�سة 
طه )2014(، ودرا�سة الكبي�سي )2008( �إلى ق�صور البرامج المرتبطة بتنمية مهارات التفكير الجانبي، خا�صة 

باعتباره يت�ضمن العديد من �أنماط ومهارات التفكير المتباينة، ويعزز تنمتها لدى الطلاب.
   وم��ن خال�ل خرب�ة الباح��ث في متابعة الطال�ب المعلمني� في برنامج الدبلوم الع��ام في التربي��ة العملية خلال 
�سن��وات 1434/ 1435ه��ـ، 1435/ 1436، 1436/ 1437هـ، لاحظ تدني م�ستويات الطلاب بالمرحلة المتو�سط 
في مه��ارات التفكري� الجانب��ي، لذا ق��ام الباح��ث بدرا�سة ا�ستطلاعي��ة على ع��دد )23( من الطال�ب الموهوبين 
بمدر�س��ة �أبو عبيدة بالف�صل الدرا�سي الأول بال���صف الأول متو�سط، حيث تم تطبيق اختبار التفكير الجانبي 
في مق��رر التف�سري�، وتبني� تدني م�ستوي��ات الطلاب خا���صة فيما يرتبط بتولي��د البدائل الجدي��دة، �أو توليد 

�إبداعات. ولمواجهة الم�شكلة الحالية، حاولت الدرا�سة الإجابة عن الأ�سئلة التالية:
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)1( م��ا �أ�س���س وخطوات الا�ستراتيجي��ة القائمة على توظي��ف التعلم الم�ستند �إلى الدم��اع لتدري�س التربية 
الإ�سلامية وتنمية مهارات التفكير الجانبي لدى الطلاب الفائقين والموهوبين بالمرحلة المتو�سطة؟

)2( م��ا �أثر ا�ستراتيجية قائمة عل��ى توظيف التعلم الم�ستند �إلى الدماع في تدري�س التربية الإ�سلامية على 
تنمية مهارات التفكير الجانبي لدى الطلاب الفائقين والموهوبين بالمرحلة المتو�سطة؟

)3( م��ا �أثر ا�ستراتيجية قائمة عل��ى توظيف التعلم الم�ستند �إلى الدماع في تدري�س التربية الإ�سلامية على 
تنمية الاتجاهات نحو توظيف التفكير الجانبي لدى الطلاب الفائقين والموهوبين بالمرحلة المتو�سطة؟

)4( م��ا ن��وع وم�ست��وى العلاق��ة الارتباطية بني� درجات الطال�ب الفائقني� والموهوبين في التطبي��ق البعدي 
لاختبار قيا�س مهارات التفكير الجانبي ودرجاتهم في مقيا�س الاتجاهات نحو توظيفها؟

أهداف الدراسة: 
هدفت الدرا�سة الحالية �إلى:

تحديد �أ�س�س وخطوات الا�ستراتيجية القائمة على توظيف التعلم الم�ستند �إلى الدماغ لتدري�س التربية  ‌�أ.	
الإ�سلامية، وتنمية مهارات التفكير الجانبي لدى الطلاب الفائقين والموهوبين من خلال تحليل الدرا�سات 

والأدبيات والتجارب الدولية والوطنية، وتحديد طبيعة متغيرات وعينة الدرا�سة.
تق���صي �أثر برنام��ج قائم توظيف التعلم الم�ستن��د �إلى الدماع في تدري�س التربي��ة الإ�سلامية على تنمية  ‌ب.	
مه��ارات التفكري� الجانب��ي، و�أث��ره على الاتجاه��ات نحو توظي��ف مه��ارات التفكير الجانبي ل��دى الطلاب 

الفائقين والموهوبين بالمرحلة المتو�سطة.
درا�س��ة العلاق��ة الارتباطي��ة بني� درج��ات الطال�ب الفائقني� والموهوبني� في مه��ارات التفكري� الجانب��ي  ‌ج.	

ودرجاتهم في الاتجاهات نحو توظيفها.
أهمية الدراسة:

تنطل��ق الأهمية النظرية للدرا�سة الحالية من توجهات المملك��ة العربية ال�سعودية بالاهتمام بالطلاب 
الموهوبني� والفائقني�، �س��واء من خلال الدمج في ف���صول العاديين، �أو م��ن خلال ف�صول م�ستقل��ة داخل مدار�س 
العاديني�، �أو من خال�ل مدار�س م�ستقلة، كما تنطلق من �ضرورة وجود برام��ج م�ستقلة لطلاب هذه الفئة، هذه 

البرامج ترتبط با�ستراتيجية غير تقليدية، كما تتحدد الأهمية العملية للدرا�سة فيما يلي:
يق��دم لمعلم��ي التربية الإ�سلامي��ة ا�ستراتيجية في تدري���س التربية الإ�سلامية، يمك��ن الا�ستفادة منها في  ‌�أ.	
اكت���شاف وتنمية مهارات التفكير الجانبي لدى الطلاب الفائقني�، كما يمكن ا�ستفادة الم�شرف التربوي من 
ه��ذه الا�ستراتيجي��ة في متابعة وتطوي��ر الأداء التدري�سي لمعلم��ي التربية الإ�سلامي��ة خا�صة في ف�صول 

الطلاب الموهوبين.
يمك��ن للإدارة العامة للتدريب الا�ستفادة من الا�ستراتيجية المقترحة في تطوير الأداء التدري�سي لمعلمي  ‌ب.	

التربية الإ�سلامية، كما يمكن الا�ستفادة منها للطلاب الفائقين والموهوبين ب�صورة ذاتية.
يق��دم للباحثين في مجالات التربية الإ�سلامية ر�ؤية نظرية و�إجرائية حول توظيف التعلم الم�ستند �إلى  ‌ج.	
الدم��اغ في بن��اء ا�ستراتيجي��ات تدري�س مقترحة، كما يق��دم ر�ؤية نظرية و�إجرائية ح��ول تنمية قيا�س 

وتنمية مهارات التفكير الجانبي.
حدود الدراسة:  

تقت�صر الدرا�سة الحالية على ما يلي:
الح��دود المو�ضوعي��ة: اقت���صرت الدرا�س��ة الحالي��ة في قيا�س وتنمي��ة التفكير الجانبي عل��ى مهارات)  	•
تولي��د �أمثل��ة جديدة عل��ي المفه��وم، وتوليد بدائ��ل وحلول للموق��ف/ الم�شكل��ة، وتوليد �أف��كار جديدة( 
لمنا�سبته��ا مع مقررات التربية الإ�سلامية، كما تم الاقت�صار في قيا�س وتنمية الاتجاهات على الاتجاهات 

نحو توظيف مهارات التفكير الجانبي في مواقف حقيقية.
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الح��دود الزماني��ة والمكاني��ة: اقت�صرت الدرا�سة الحالية على عينة م��ن طلاب ال�صف الأول بالمرحلة  	•
المتو�سط��ة بمدار���س مدين��ة تب��وك، وتم التطبي��ق في الف���صل الدرا�س��ي الأول بالع��ام الدرا�س��ي 1439/ 

1440هـ.

فرضيات الدراسة:
 للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة تم اختبار �صحة الفر�ضيات التالية:

توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )α ≤ 0.01( بين متو�سطي درجات الطلاب في التطبيقيين  ‌�أ.	
القبل��ي والبع��دي لاختبار مه��ارات التفكير الجانبي ب�صفة عام��ة ومهاراته كل على ح��دة ل�صالح درجات 

التطبيق البعدي.
توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )α ≤ 0.01( بين متو�سطي درجات الطلاب في التطبيقيين  ‌ب.	
القبل��ي والبع��دي لمقيا���س الاتجاه��ات نح��و توظيف مه��ارات التفكري� الجانب��ي ل�صالح درج��ات التطبيق 

البعدي.
توج��د علاق��ة ارتباطي��ة موجبة قوي��ة دالة �إح�صائي��اً  عند م�ست��وى دلال��ة )α ≤ 0.01( بين درجات  ‌ج.	

الطلاب في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الجانبي ودرجاتهم في مقيا�س الاتجاهات.
مصطلحات الدراسة: 

الجانبي: •   المتجدد/ 
يعرف��ه عب��دالله )2016، 39( بــ��ـ" نمط يفكر فيه الطالب خ��ارج الطرق التقليدية لمواجه��ة الم�شكلات ب�أفكار 
�أف���ضل، م��ع تطوير ط��رق و�أفكار حل الم���شكلات، وال�سعي نح��و تغيير الأف��كار والمفاهيم لتوليد �أف��كار ومفاهيم 
وم��دركات جدي��دة قابل��ة للتطبي��ق في مواق��ف تعليمية حقيقي��ة تحتاج �إلى التفكري�". ومن مه��ارات التفكير 
المتجدد: توليد �أفكار جديدة، وتوليد مفاهيم جديدة، وتوليد حلول جديدة، وتوليد بدائل جديدة، وتوليد 

�إبداعات جديدة.
كم��ا يعرفه كل م��ن �صالح و�سعود )2014، 37( "نمط من التفكير يرتبط بنظ��ر الطالب �إلى الموقف �أو الم�شكلة 
من زوايا متباينة، هذا النمط من التفكير يخرج من نطاق التفكير المنطقي المرتبط بالحكم على ر�ؤية الطالبة 
بنعم �أو لا، �إلى التفكير الإبداعي من خلال الانتقال من م�سارات التفكير الخطية �إلى م�سارات متنوعة ومرنة.
ويع��رّف �إجرائياً في الدرا�سة الحالية �أنه )مجموعة الأن�شطة العقلية يقوم بها الطالب لحل م�شكلة �أو موقف 
محدد، وفق معايير متنوعة �أهمها: �شمولية الموقف، وا�ستيعاب جميع العلاقات داخل الموقف، وا�ستدعاء كافة 
الخرب�ات المرتبطة بالموق��ف �أو الم�شكلة وتحليلها و�إع��ادة �إنتاج معرفة جديدة(، وتتح��دد مهارته �إجرائياً في 

الدرا�سة الحالية فيما يلي:
مهارات ال�صياغة: وت�شمل �صياغة الت�سا�ؤلات والفر�ضيات. 	-

مهارات الإنتاج: وت�شمل الإبداع وحل الم�شكلات والتفكير المنطقي. 	-
مهارات التوليد: وت�شمل توليد الأفكار والمفاهيم والبدائل والحلول. 	-

الدماغ: �إلى  الم�ستند  • التعلم 
تعرف��ه كريم��ة محم��د )2018، 63( بــ "منه��ج في التعلم يقوم عل��ى افترا�ضات علم الأع���صاب الحديثة، وعلم 
النف���س المعرفي، كما ي�ستند �إلى مجموعة من المب��ادئ المنبثقة عن فهم طبيعة الدماغ تركيبياً ووظيفياً، ب�شكل 
ي�سم��ح للطال��ب بربط خرب�ات التعلم بالخرب�ات الواقعي��ة، وذلك لتحقيق التعل��م ذي المعن��ى، والفهم العميق 

لخبرات التعلم".
ويعرف��ه كل م��ن �أب��و لطيف��ة, ال�صلاحني� والحن��اوي )2017، 457( بـ��ـ" �أ�سل��وب �أو منه��ج للتعل��م، ي�ستند �إلى 
مجموعة من المبادئ والتطبيقات التي ينبغي توظيفها وفق حلقات تدريبية وتعليمية، تحتوي على مجموعة 

من الأن�شطة والا�ستراتيجية المخططة، التي تراعي طبيعة وظائف الدماغ بغية تحقيق تعلم �أف�ضل".
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كم��ا يعرف��ه Dumanا)2010، 2080( بــ"مجموع��ة م��ن المب��ادئ والقواع��د المرتبطة بتف�سير �سل��وك العقل، 
تنط��وي عل��ى بن��اء �إطار مفاهيم��ي ومهاري ح��ول تف�سير التعلم، بم��ا يمكن المعلم م��ن اختي��ار الا�ستراتيجيات 

الملائمة في التعليم والتدري�س".
ويع��رّف �إجرائي��اً في الدرا�سة الحالية �أنه ) مجموعة افترا�ضات ت�ؤكد على تف�سير التعلم وفق وظائف الدماغ، 
وت�شم��ل عم��ل الذاكرة، وم�سارات العق��ل، وطبيعة البيئة التعلمي��ة، والتكامل بين الجوان��ب العقلية والمهارية 
والوجداني��ة، ه��ذه المبادئ يمك��ن ا�ستخدامها في ت�صمي��م ا�ستراتيجيات وممار�سات تدري���س فاعلة مع الطلاب 

الفائقين والموهوبين ، وذلك لتدري�س مقررات التربية الإ�سلامية بالمرحلة المتو�سطة(.
المقترحة: • الا�ستراتيجية 

تع��رف �إجرائي��اً �أنها "مجموعة من المراح��ل والخطوات يقوم بها معلم التربي��ة الإ�سلامية والطلاب الفائقون 
والموهوب��ون في تتاب��ع وات�س��اق، تنطلق م��ن فر�ضيات ومب��ادئ التعلم الم�ستن��د للدماغ، وطبيع��ة الطلاب والمادة 
الدرا�سي��ة، بهدف تنمية مه��ارات التفكير الجانبي، وت�شمل المراحل التالي��ة: مرحلة تخطيط التعلم، مرحلة 

البحث والا�ستق�صاء، مرحلة التو�سيع والإثراء، ومرحلة تقييم التفكير والإغلاق".
الإطار النظري:

ه��دف الجزء الح��الي تو�ضيح متغري�ات الدرا�س��ة، وكيفية تنميته��ا و�أ�سالي��ب قيا�سها، ودرا�س��ة العلاقة 
بينه��ا وبين المتغيرات الم�ستقل��ة للدرا�سة، مع ا�ستدلال كيفية توظيف التعلم الم�ستند للدماغ في تدري�س مقررات 

التربية الإ�سلامية، وذلك وفق الخطوات التالية: 
مهارات التفكير الجانبي:

يرتب��ط م�صطل��ح التفكري� الجانبي �أو المتج��دد بالم�صطلح الأجنب��ي )Lateral Thinking( وال��ذي ي�شير �إلى 
ق��راءة الموق��ف التعليمي م��ن زوايا مختلف��ة، ودرا�سته ب�أكث�ر من ا�ستراتيجي��ة، والبحث عن بدائ��ل متعددة، 
وتتعدد م�سميات التفكير الجانبي منها: التفكير الجانبي، والتفكير المتجدد، والتفكير الجاد، والتفكير الأ�صيل، 
والتفكير خارج ال�صندوق، والتفكير الإحاطي، والإبداع الجاد )�صالح و�سعود، 2014، 37(، وتتحدد مهاراته في 

بناء �أفكار ومفاهيم جديدة، وتوليد طرائق جديدة في حل الم�شكلات الإبداعية، وتتحدد مبادئه فيما يلي:
البحث عن ا�ستراتيجيات متباينة في النظر �إلى المواقف �أو الم�شكلات. 	-

.)Vertical Thinking( تقليل �سيطرة التفكير العمودي 	-
ا�ستخدام ال�صدفة والمحاولات والخط�أ في توليد الأفكار الجديدة. 	-

وح��ول مه��ارات التفكير الجانب��ي �أ�شارت درا�سة �أب��و لبن )2016(، ودرا�س��ة عب��دالله )2016(، ودرا�سة �سلام 
)2018(�إلى مجموعة من المهارات الرئي�سة يراعى تنميتها لدى الطلاب، ويمكن تو�ضيحها فيما يلي:

تولي��د �إدراكات جديدة: ا�ستيعاب الخبرات �أو الأ�شي��اء من خلال التفكير فيها، وترتبط بعمليات ذهنية  	-
نحو الفهم �أو الا�ستيعاب عند حل م�شكلة �أو اتخاذ قرار ما.

توليد مفاهيم جديدة: ويق�صد بها ا�ستراتيجيات �أو طرائق جديدة لعمل �شيء ما �أو حل م�شكلة ما. 	-
تولي��د �أف��كار جديدة: وتع��د الفكرة بالجان��ب التطبيقي للمفهوم ال��ذي تو�صل �إلي��ه الطالب في المرحلة  	-

ال�سابقة، وذلك خلال ممار�سة التفكير ب�صورة تت�سم بالأ�صالة وذلك في تطبيق ما تعلمه من معرفة.
تولي��د بدائ��ل جدي��دة: �إعادة تنظي��م البيانات والمعلومات لإنت��اج بدائل غير م�ألوفة وغري� متاحة لدى  	-

الطالب ب�صورة مبا�شرة.
تولي��د �إبداع��ات جديدة: وترتبط ب�إنتاج خبرات جديدة وغير م�ألوفة بين الطلاب في الموقف التعليمي،  	-

هذه الإبداعات تت�سم بالأ�صالة.
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كم��ا �أ���شارت درا�س��ة Lindellا)2011( �إلى �أهمي��ة تنمية مه��ارات التفكري� الجانبي لارتباطه��ا بالإبداع لدى 
الطال��ب، حي��ث �إن الطال��ب الذي يمتل��ك مهارات التفكري� الجانبي، يمتلك مه��ارات التفكري� الإبداعي، ويمتلك 
مكونات��ه: الطلاق��ة، والمرون��ة، والأ�صال��ة. كما يعد التفكري� الجانبي من مه��ارات التميز لبع�ض�� الطلاب على 
م�ست��وى الإنج��از الأكاديم��ي، ومهارات التع��اون والتوا�صل. و�أو�ضح��ت درا�س��ة Loo ا )2015( ارتباط مهارات 

التفكير الجانبي بدرجة عالية من المرونة، كما يعد نمطاً في التفكير قائم على الإنتاجية.
في حني� ح��دد درا�سة محم��د )2016( مه��ارات التفكري� الجانب��ي باعتبارها نمطاً م��ن التفكير ال�شام��ل متنوع 
المهارات ي�شمل: اختبار الفرو�ض، وطرح �أ�سئلة، والإبداع، والتفكير المنطقي، وتوليد �إبداعات جديدة، وتوليد 

�إدراكات جديدة، وتوليد مفاهيم جديدة، وتوليد �أفكار جديدة.
كما �أو�ضحت درا�سة ذيب )2012( �أن التفكير الجانبي يرتبط بمجموعة من العنا�صر الأ�سا�سية وفق ما يلي:

اختيار الفر�ضيات: وفي هذا ال�سياق يراعى تنويع الاختيارات واختبارها، �سواء �صحيحة �أو خاطئة، بل  	-
والعمل على تحديد الأخطاء في تلك البدائل و�آليات معالجتها.

ط��رح الأ�سئل��ة ال�صحيحة: وتعد م��ن ا�ستراتيجي��ات وعنا�صر بن��اء التفكير الجانبي، حي��ث يتم تحفيز  	-
الطلاب لطرح الأ�سئلة حول موقف �أو م�شكلة، مع �إعادة قراءة تلك الأ�سئلة لتعديل �صياغتها بما يرتبط 

بالم�شكلة.
ا�ستراتيجيات التخيل: ويرتبط تحفيز الطلاب على التفكير في جوانب مختلفة في الموقف، مع الأخذ في  	-

الاختبار �أن التخيل بداية لتنمية الإبداع.
البدء بالتفكير المنطقي: يرتبط التفكير المنطقي بالم�سارات الخطية في التفكير، يليها تحفيز الطلاب نحو  	-

م�سارات غير خطية لتنمية التفكير الجانبي.
 :)Brain–based Learning Theory( نظرية التعلم الم�ستند �إلى الدماغ

تع��د م��ن نظري��ات تف�سير التعل��م الحديثة ن�سبي��اً، ت�ستند في الو���صف والتف�سري� والتنب�ؤ �إلى عل��وم الأع�صاب 
والهند�س��ة الوراثي��ة والبيولوجيا، وتنطلق من مجموع��ة مبادئ �أهمها: �أن الدماغ نظ��ام ديناميكي له طبيعة 
اجتماعي��ة مرن��ة، يبحث عن المعن��ى في التعلم بالترميز وخال�ل عمليات الانتباه والا�ستيع��اب، ويعتمد التعلم 

على الا�ستثارة الذهنية للطلاب من خلال المواقف والت�سا�ؤلات )محمد، 2013(.
" �أن التعلم الم�ستند للدماغ كان من نتاج تف�سير التعلم في �ضوء   )42 �أو�ضح كل من D'Amato وWangا)2015، 
نظري��ات علم النف�س الع�صبي، ه��ذا التعلم يف�سر كيف للطالب �أن يفكر وفق م�سارات تفكير متنوعة ومتباينة، 

من �أجل ا�ستيعاب وبناء المعنى في الخبرات التعليمية".
وح��ددت درا�سة �آدم و�شتات )2018( مجموعة م�صطلحات، اعتمدته��ا الأدبيات والدرا�سات في التعلم الم�ستند 
�إلى الدم��اغ، ترتب��ط بتطبيقات نظري��ة التعلم الم�ستند �إلى الدم��اغ في التعليم والتدري���س، يمكن تو�ضيحها في 

الجدول )1(.
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جدول )1(: تعريف وم�صطلحات التعلم الم�ستند �إلي الدماغ في الأدبيات

التعريف والتطبيقات التربويةالم�صطلحات
الدماغ
Brain

مركز العقل الب�شري المميز للإن�سان عن باقي المخلوقات، ويعد �أهم �أع�ضاء الجهاز 
الع�صبي، ويتكون من جانبين الأيمن والأي�سر.

الجانب الأي�سر للدماغ
Left Brain

تحليلي، يعالج الخبرات من خلال ربط الأجزاء بالكل ب�شكل خطي، ويعالج المعلومات 
الرمزية ورموز اللغة، وتظهر خ�صائ�صه في الريا�ضيات والمنطق واللغة.

الجانب الأيمن للدماغ
Right Brain

تركيبي، ذو طبيعة ب�صرية ومكانية تميل �إلى الر�سم وال�صور، يجمع الأجزاء لتكوين 
كليات جديدة، ويعالج المعلومات بالتوازي، ويتعرف العلاقات بين الأجزاء المختلفة.

نظرية الدماغ ذي الجانبين
 Brain-Based Learning

Theory

نظرية في تف�سير التعلم القائم علي الانتباه الذهني في بيئة تعليمية تت�سم بالا�ستمتاع 
والتعزيز، والعزوف عن الف�شل والتهديد. 

ال�سيطرة الدماغية
Brain Dominance

تميز �أحد الن�صفين �إلى التحكم في �سلوك الطالب، �أو ميله المتعلم لا�ستخدام �أحد 
الن�صفين من الآخر، ويمكن للمتعلم ا�ستخدام الن�صف الأيمن �أو الأي�سر �أو كلا الن�صفين 

معاً.

مبادئ التعلم الم�ستند �إلى الدماغ:
�أ�شارت درا�سة Caine وCaineا)1990( ودرا�سة Gülpınarا)2005( �إلى مبادئ التعلم الم�ستند �إلى الدماغ 
وتتمث��ل في )12( مبد�أ وهي: معالجة العديد من المعلومات ب�صورة متزامنة، كما �أن التعلم عملية ف�سيولوجية 
كامل��ة، وعملي��ة البحث عن المعني فطرية، وتعد العواطف والم�شاعر من المتغيرات الحا�سمة في التعلم، ي�ستطيع 
العق��ل ت���صور و�إنت��اج الجزء والكل مع��اً، والتعلم عملي��ة انتباه ب�ؤري��ة ومحيطية، يوجد نمطان م��ن الذاكرة، 
نظ��ام الذاك��رة المكانية، و�أنظمة الحفظ ال�صماء، كما �أن التعلم مجموعة عمليات على م�ستوى الوعي وم�ستوى 
اللاوع��ي، وي�ستطي��ع العقل الفه��م والتذكر في حالة ر�س��وخ الحقائق والمفاهيم في الذاك��رة الطبيعية المكانية، 

ويلاحظ �أن كل عقل متفرد، ويزيد التعلم في حالة الا�ستثارة، ويعاق في حالة التهديد.
و�أ�ضاف��ت درا�س��ة الزغبي )2015( ت�أكيد نظرية التعلم الم�ستن��د �إلى الدماغ على المعنى، و�أن البحث عن المعنى 
في المعالج��ات �أم��ر طبيعي وفطري، يحدث خلال ا�ستيعاب الأنماط، وتت�أثر حالة الا�ستيعاب للأنماط بالحالة 
الانفعالية والعاطفية، ويتطلب التعلم كلًا من الانتباه المركز والإدراك المحيطي، كما يتطلب التعلم المعالجات 

الواعية وغير الواعية، كما يتم تعزيز التعلم بالتحدي والا�ستثارة، وي�ؤدي التهديد �إلى �إعاقة التعلم.
كم��ا �أك��دت درا�س��ة ي�سري محمد )2018( على مب��ادئ ترتبط بالمعلم والطالب والبيئ��ة، حيث يقع على المعلم 
مهام ت�صميم الخبرات التعليمية التفاعلية مع المخ، كما يجب �أن يت�سم الطالب بالتحدي والا�ستثارة والدافعية 
والمثاب��رة والمرون��ة والم�شارك��ة الفاعلة، م��ع ت�صميم البيئ��ة الثرية بالخرب�ات التفاعلية الن�شط��ة. ولخ�صت 
درا�س��ة محم��د )2013( �أن نظري��ة التعلم الم�ستن��د �إلى الدماع تنطلق من مجموعة مب��ادئ يمكن تو�ضيحها في 

ال�شكل )1(.
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�شكل )1(: مبادئ التعلم الم�ستند للدماغ
وح��ول التطبيق��ات التربوي��ة لمبادئ التعلم الم�ستن��د �إلى الدماغ �أ�شارت درا�س��ة Priggeا)2002، 237 - 239( 
�إلى مجموع��ة من التطبيقات المرتبطة بالتدري�س والتعل��م �أهمها:"تو�ضيح �آلي لعمل العقل والذاكرة للطلاب 
م��ع مراع��اة تفرد كل حالة، تخطي��ط الأهداف بدقة تي�سر عم��ل العقل نحو تحقيقها، تقلي��ل الحقائق بقدر 
الإمكان للانتقال من التركيز على الذاكرة �إلى الفهم العميق والبحث عن المعنى خلال الأنماط، مراعاة �آليات 

عمل العقل من ترميز ومعالجات وتخزين وا�سترجاع".
كما يعمل المعلم على توفير مناخ �إيجابي يدعم التحدي والا�ستثارة، وت�صميم بيئات التعلم والعمل التفاعلية، 
والاعتم��اد عل��ى الأدوات الب�صرية في التذكر، وتنويع المثيرات ال�سمعي��ة والب�صرية والحركية، والتكامل بين 
جوان��ب التعل��م العقلية والمهاري��ة والوجدانية، ومراعاة م�شاع��ر الطلاب في تخطيط وتنفي��ذ التدري�س، كما 
يراعي البداية )التهيئة( والخاتمة )الإغلاق( ودورهما في الذاكرة، وبناء المعنى والترابط. في حين حددت 
درا�س��ة القحطاني )2015(، ودرا�س��ة Özel، Bayindir، Özel وÇıftçıoğluا)2008( مجموعة تطبيقات 

تربوية للتعلم الم�ستند �إلى الدماغ كما يلي: 
التراب��ط بني� المعلومات والت��درج في العر�ض مهم لقيام الدم��اغ بعمليات معالجات الخرب�ات التعليمية في  	-

المقررات الدرا�سية.
حركة الطالب ون�شاطه مهمة لعمل الدماغ نحو الانتباه وا�ستيعاب الأنماط للبحث عن المعنى. 	-

تن�شيط وا�ستثارة الخبرات ال�سابقة لربطها بالأنماط المت�ضمنة في الخبرات الجديدة. 	-
تنويع الأن�شطة �ضرورة لا�ستمرار الانتباه، و�إعادة الانتباه في حالة ت�أثرها بحالة الدماغ. 	-

الدماغ يتخل�ص من المعلومات الح�سية التي لا يتخيلها ذات معنى وغير مرتبطة وذات علاقة بما لديه. 	-
تتجدد الخلايا الدماغية مع التفكير، وتجهيز الخبرات البيئية المنا�سبة، والخبرات العملية. 	-

البيئ��ة التعليمي��ة المع��ززة للطال��ب تعزز ال�سع��ة والق��درات العقلية للدم��اغ، وتكون �أكثر تحفي��زاً لتعلم  	-
مو�ضوعات مركبة ومعقدة.

التعلم الم�ستند للدماغ يتفق مع بناء �أنماط متعددة من الذكاء، وفق البيئة والخبرات التعليمية المكت�سبة. 	-
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المحاولة والخط�أ في التعلم من الأن�شطة ال�ضرورية، والتعلم من الخط�أ �ضروري في التطوير. 	-
التعلم يبد�أ من الخبرات ال�سابقة للطالب، ويعد عملية ديناميكية. 	-

الممار�سات �أ�سا�سية في التعلم، ترتبط بالن�شاط والحيوية والتفاعل وبناء الدماغ. 	-
توفير التغذية الراجعة �ضرورة قبل الانتقال لأنماط مختلفة من الخبرات التعليمية. 	-

الوج��دان والتعزي��ز والحرك��ة والإيجابية عمليات مهم��ة للتعلم، والانفعال وع��دم الثقة والخوف تهدد  	-
حدوث التعلم.

التفكير الفردي والتعلم الذاتي والتدريب والممار�سة والتكرار، والبحث عن المعنى في الأنماط والعلاقات. 	-
و�أ���شارت درا�سة مزي��د )2017( �إلى تنويع ت�صنيفات مراحل التعلم الم�ستن��د �إلى الدماغ، منها مراحل رباعية 
تتمثل في: مرحلة التهيئة المنظمة، ومرحلة الاندماج والتفاعل، ومرحلة المعالجة والبناء، ومرحلة التقويم 
الختام��ي. فيم��ا ح��ددت درا�س��ة القحط��اني )2015، 255( خم�س مراح��ل: �إع��داد الطالب ذهني��اً للمو�ضوع 
الجدي��د، واكت�س��اب وت�شكيل ترابطات ع�صبية جدي��دة من خلال ا�ستيعاب الأنم��اط والعلاقات بين الخبرات 
التعليمية، وتعميق الفهم من خلال عمليات الترابط والإثراء بين الخبرات التعليمية، وتكوين الذاكرة خلال 
عملي��ات التغذي��ة الراجعة وتوكيد الخبرات التعليمية، والتطبيق الوظيفي ويتم عن طريق البحث عن معنى 

الخبرات التعليمية في مواقف تطبيقية جديدة.
وح��ول متطلب��ات تطبيق التعل��م الم�ستند �إلى الدم��اغ �أ�شارت درا�سة محم��د )2019( �إلى ���ضرورة �إعداد بيئة 
وجداني��ة ت�ستثري� دافعية الطلاب للتعل��م، مع ت�صميم خبرات تعل��م قائمة على الفهم العمي��ق، والتكامل بين 
المعرف��ة المفاهيمي��ة والمعرف��ة الإجرائي��ة، وتنظي��م التدري�س من �أج��ل التو�س��ع وتطبيق المعرف��ة في مواقف 

تعليمية حقيقية، مع تطبيق ا�ستراتيجيات التقويم المتمركز على الأداء.
     وح��ول ا�ستراتيجيات التعلم الم�ستن��د �إلى الدماغ، حددتها درا�سة كريمة محمد )2018( بالإجراءات التي 
يق��وم به��ا المعلم وفق نظرية التعلم الم�ستند �إلى الدماغ، وترك��ز على بنية ووظائف الدماغ، ومن ا�ستراتيجيات 
التعل��م الم�ستن��د للدماغ كم��ا حددتها الدرا�س��ة التعلم التع��اوني، والتعلم بالنم��اذج والاكت���شاف، كما حددتها 
درا�س��ة Priggeا)2002( بمجموع��ة من الا�ستراتيجي��ات المرتبطة بعمليات الا�ستق���صاء والتجريب الفردي 

والتعاوني.
الدراسات السابقة:

هدف��ت درا�س��ة ذيب )2012( �إلى تحديد م�ست��وى عينة عددها )250( من طال�ب الجامعة الم�ستن�صرية 
في مه��ارات التفكري� الجانب��ي وعلاقتها ببع�ض ال�سم��ات ال�شخ�صية، واعتمدت الدرا�سة عل��ى اختبار في مهارات 
التفكير الجانبي مع مقيا�س ال�شخ�صية، وبينت النتائج تدني م�ستويات الطلاب في مهارات التفكير الجانبي، مع 

وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مهارات التفكير الجانبي، وانفتاح الطالب على الخبرة.
وهدفت درا�سة �صالح و�سعود )2014( �إلى تحديد م�ستويات )442( من طلاب جامعة بغداد في مهارات التفكير 
الجانب��ي، واعتم��دت الدرا�سة على المنه��ج الو�صفي التحليل��ي، وتم ا�ستخدام اختبار مه��ارات التفكير الجانبي، 
وبينت النتائج تدني م�ستويات الطلاب في مهارات التفكير الجانبي، وعدم وجود فروق تعزي لمتغير الجن�س، في 

حين توجد فروق تعزى لمتغير التخ�ص�ص ل�صالح التخ�ص�صات العلمية.
وهدفت درا�سة الزغبي )2015( �إلى تق�صي �أثر التعلم الم�ستند �إلى الدماغ )Brain-based Learning( في 
تنمي��ة مهارات التفكير الت�أملي )العمل الاعتيادي، والفهم، والت�أم��ل، والت�أمل الناقد( لدى الطلاب الموهوبين، 
وتكون��ت عين��ة البحث من )106( من الطال�ب الموهوبين بال�صف الثامن بمدر�سة المل��ك عبدالله الثاني للتميز 
بالزرق��اء، حي��ث تم تطبي��ق برنامج تعليمي قائ��م على التعلم الم�ستن��د �إلى الدماغ لتدري���س وحدتين في مقرر 
العل��وم، وبين��ت نتائج الدرا�س��ة �أثر التعلم الم�ستند �إلى الدم��اغ في تنمية مهارات التفكري� الت�أملي لدى الطلاب 

الموهوبين.
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كم��ا �أكدت درا�سة �سالم )2013( فاعلية التعل��م الم�ستند �إلى الدماغ في ت�صميم البرامج والمعالجات التدري�سية 
م��ع الفئ��ات الخا�صة، حي��ث ي�سمح بدرا�سة ال�سلوك العقل��ي من خلال مجموعة من المراح��ل: مرحلة الإعداد 
والتجهي��ز القبل��ي للطال�ب، ومرحل��ة الاكت�س��اب من خال�ل التعلم المبا���شر وغير المبا���شر، ومرحل��ة التف�صيل 
بت�صحيح الأخطاء وبناء الفهم العميق، ومرحلة تكوين الذاكرة من خلال التركيز، ومرحلة التكامل الوظيفي 
من خلال الا�ستخدام المو�سع للمعرفة التي تم ا�ستخدامها، وتتيح هذه المراحل فر�صة لتنويع الم�سارات مع فئات 

متنوعة ومتباينة من الطلاب.
وهدفت درا�سة �أبو لبن )2016( �إلى قيا�س فاعلية ا�ستراتيجية تدري�سية مقترحة قائمة على مهارات التفكير 
الجانب��ي في تنمية مهارات القراءة الإبداعية لدى عينة من طلاب ال�صف الأول المتو�سط، واعتمدت الدرا�سة 
عل��ى المنه��ج التجريب��ي، وبينت نتائ��ج الدرا�س��ة العلاقة بين التفكري� الجانبي ومه��ارات الق��راءة الإبداعية، 
و�أو�صت بتبني الا�ستراتيجيات التدري�سية القائمة على مهارات التفكير الجانبي في تنمية المهارات الإبداعية.
وهدف��ت درا�سة  Kayalar وAriا)2016( �إلى تقييم فاعلي��ة التدري�س القائم على التعلم الم�ستند �إلى الدماغ 
، واعتم��دت الدرا�س��ة على المنهج الو�صفي، وتكونت عينة الدرا�سة من )27( معلماً بالمرحلة الثانوية في مدينة 
�أنق��رة، وا�ستخدم��ت الدرا�س��ة ا�ستبيان��ا حول فاعلي��ة التعل��م الم�ستند �إلى الدم��اغ في ت�صميم بيئ��ات تعليمية 
تفاعلي��ة جاذب��ة، وبينت نتائج الدرا�سة فاعلية التعلم الم�ستند �إلى الدم��اغ في بناء جو �إيجابي وبناء الجانب 

الوجداني لدى الطلاب كمدخل لزيادة م�ستويات الإنجاز.
وهدف��ت درا�سة ال�سلم��ي )2018 (  �إلى الك�شف عن الحاجات الاجتماعي��ة والانفعالية وم�ستوى تلبيتها، على 
)120( م��ن الطال�ب الموهوبين في مدينة ج��دة بالمملكة العربي��ة ال�سعودية، وتم ا�ستخ��دام مقيا�س الحاجات 
الاجتماعي��ة والانفعالي��ة، وبين��ت النتائ��ج التباي��ن في الاحتياج��ات الاجتماعي��ة والنف�سي��ة والتعليمي��ة 
بني� الطال�ب الموهوبني� وغيرهم من الطال�ب، ه��ذا التباين ي�ؤث��ر ويت�أثر بدرجة كبري�ة بالبرام��ج التعليمية 
وا�ستراتيجيات التدري�س، �أنهم في حاجة لل�شعور ب�أنهم طلاب موهوبون، و�أن هناك �إجراءات خا�صة بهم، بدلًا 

من التكيف في ف�صول الطلاب العاديين، والقلق الم�ستمر ب�سبب موهبتهم، وكثرة ت�سا�ؤلاتهم.
وح��ول واق��ع توظيف ممار�س��ات التدري�س الم�ستند للدماع، هدف��ت درا�سة الرويلي والحرب��ي )2018( التعرف 
�إلى واق��ع ممار�س��ات معلمي الريا�ضيات في �ضوء نظري��ة التعلم الم�ستند �إلى الدماغ، وتمثل��ت عينة الدرا�سة في 
)90(  م��ن معلمي ومعلمات المرحلة الثانوية، �أظهرت نتائ��ج الدرا�سة ب�أن متو�سط الممار�سات التدري�سية لمعلمي 
الريا�ضي��ات في ���ضوء نظرية التعل��م الم�ستند �إلى الدماغ، من خال�ل ملاحظة معلمي الريا�ضي��ات جاء بدرجة 
منخف���ضة، و�أو���صت الدرا�س��ة ب���ضرورة التركيز في برام��ج تطوير معلم��ي الريا�ضيات على مه��ارة تكوين بيئة 
�صفي��ة تعزز خ�صائ�ص التعلم الم�ستند �إلى الدماغ، وت�شجع الطلاب لتحقيق �أهداف التعلم من خلال الا�ستفادة 

من خ�صائ�ص ن�صفي الدماغ.
وتتف��ق الدرا�س��ة الحالية مع ما �سبق من درا�سات في �أهمية تنمية مه��ارات التفكير الإيجابي، و�أهمية توظيف 
التعلم الم�ستند �إلى الدماغ في التدري�س، وتختلف في المنهج والعينة، حيث ركزت الدرا�سة الحالية على توظيف 
التعل��م الم�ستن��د �إلى الدم��اغ في بن��اء ا�ستراتيجي��ة تدري�سي��ة لتنمية مه��ارات التفكير الجانبي ل��دى عينة من 
الطال�ب الموهوبين والمتفوقني�، وتم الا�ستفادة من الدرا�سات ال�سابقة في تحدي��د �أ�س�س ومكونات ا�ستراتيجية 

التدري�س كما يت�ضح في الخطوات اللاحقة.
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منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدرا�سة:

اعتم��دت الدرا�سة الحالية عل��ى المنهج �شبه التجريبي، الت�صميم �أحادي المجموع��ة )قبلي – بعدي(، ويرجع 
ذل��ك لطبيعة عينة الدرا�س��ة المتمثلة في الطلاب الفائقني� والموهوبين، وتعتمد خط��وات الت�صميم التجريبي 
على تعري�ض المجموعة التجريبية للتطبيق القبلي لاختبار مهارات التفكير الجانبي ومقيا�س الاتجاهات نحو 
توظيفه��ا، يليه��ا تعر�ض المجموعة التجريبي��ة لتدري�س وحدة )الأخوة الإ�سلامي��ة( بمقرر الحديث بالف�صل 
الدرا�سي الثاني بال�صف الأول متو�سط با�ستخدام الا�ستراتيجية المقترحة، وفي النهاية يتم تعر�ض المجموعة 

لأدوات البحث بعدياً لقيا�س فاعلية الا�ستراتيجية بالمعالجات الإح�صائية المنا�سبة.
مجتمع الدرا�سة وعينتها:

تمث��ل مجتم��ع الدرا�س��ة في ف���صول الطال�ب الموهوبين بمدار���س مدينة تب��وك، الت��ي تم افتتاحه��ا عن طريق 
الإدارة العام��ة للتعلي��م بمنطق��ة تب��وك، وعددها قلي��ل في المدار���س الحكومي��ة، وتكونت عين��ة الدرا�سة من 
ف�صلني� للموهوبني� بمدر�سة المق��داد بن عمرو المتو�سطة بمدين��ة تبوك، تم اختيارها بطريق��ة ق�صدية نظراُ 
لطبيع��ة العين��ة، وحداثة تجربة ف�صول الموهوبين في تعليم تبوك، وكونها مدر�سة حكومية، تكونت من )34( 
طالب��اً كمجموعة تجريبي��ة، تم اختيار ه�ؤلاء الطلاب وفق قواعد عامة تطبق عليهم من قبل الإدارة العامة 
للموهوبني� في المرحلة الابتدائية منها الاختبارات التح�صيلية، واختبارات الذكاء، حيث ن�سبة الذكاء تفوق 

)120( درجة، كما يتم تر�شيحهم من قبل معلميهم وموافقة الوالدين.
الا�ستراتيجية المقترحة وفق التعلم الم�ستند للدماع:

 تم بناء الا�ستراتيجية المقترحة في �ضوء الخطوات والمكونات التالية:
�أ�س�س الا�ستراتيجية المقترحة:

انطلاق��اً م��ن الأدبي��ات والدرا�سات ال�سابقة ح��ول تنمية وقيا�س مه��ارات التفكير الجانب��ي، ومنطلقات التعلم 
الم�ستن��د �إلى الدم��اغ، وطبيعة واحتياجات الطلاب الفائقين والموهوبني�، وطبيعة مقررات التربية الإ�سلامية 

ب�صفة عامة، ومقرر الحديث على وجه الخ�صو�ص، تو�صل الباحث �إلى الا�ستراتيجية المقترحة التالية:
توكي��د عمليات ومهارات التفكري� الجانبي على توليد �إدراكات جديدة، وتولي��د مفاهيم جديدة، وتوليد  	-
�أفكار جديدة، وتوليد بدائل جديدة، وتوليد �إبداعات جديدة، وذلك يتطلب تنظيم الخبرات التعليمية 

في �صورة مواقف حقيقية  تحفز الطلاب في التفكير والمناق�شة والإنتاجية.
ي�ؤك��د التعل��م الم�ستند �إلى الدم��اغ على التكامل والترابط بني� المعرفة المقدمة للطال��ب، وبالتالي يراعي  	-
���ضرورة بن��اء مواق��ف و�أن�شط��ة تعليمية تع��زز الطال�ب في اكت�شاف الترابط��ات بين المعرف��ة المفاهيمية 
والمعرف��ة الإجرائي��ة، وا�ستيع��اب الترابطات بين المعرف��ة والمواقف الحياتية خال�ل تطبيقها في مواقف 

و�سلوكيات واقعية.
�ضرورة التركيز على مجموعة من المتغيرات عند تنظيم الخبرات التعليمية في الا�ستراتيجية المقترحة،  	-
�أهمها: تن�شيط الخبرات ال�سابقة لدى الطالب، تعزيز الطالب لا�ستثارة م�سارات تفكير مختلفة، وتقديم 
تغذي��ة راجع��ة لا�ستيعاب تكام��ل المعرفة ب���صور متنوعة تعتمد عل��ى الحوا�س، منها الج��داول، وال�صور، 

والخرائط الذهنية.
م�شارك��ة الطلاب الفائقين والموهوبني� في تنظيم وتخطيط خبرات التعلم، يقلل من درجات القلق لديهم،  	-

ويزيد من دافعيتهم، التي تمثل �ضرورة للم�شاركة الفاعلة في ال�صف التعليمي.
خطوات الا�ستراتيجية المقترحة:

مرحلة تخطيط التعلم: وفيها يحدد كل من المعلم والطلاب مو�ضوع و�أفكار الدر�س الرئي�سية والفرعية،  	-
مع تنظيمها في جداول �أو �صور �أو �شبكات �أو خرائط مفاهيم ومهارات وا�ستدلالات، بغية مخاطبة ذاكرة 
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الطال��ب بالن�صو�ص�� وال�صور والرموز، كم��ا يتم فيها تن�شيط الخرب�ات ال�سابقة، وا�ستيع��اب العلاقة بين 
الخرب�ات ال�سابق��ة والخرب�ات الجديدة، وفي هذه المرحلة يت��م توليد المفاهيم والأف��كار والبدائل خلال 
ا�ستراتيجي��ات متعددة ترتبط بالتعل��م الم�ستند للدماغ منها الت�صورات الب�صري��ة، والمناق�شات المفتوحة، 

والمحاولة والخط�أ. 
مرحل��ة البح��ث والا�ستق�صاء: وفيه��ا يقوم المعلم بعر�ض موقف �أو م�شكل��ة، ويطلب من الطلاب ترجمتها،  	-
وتحديد الخبرات المت�ضمنة، وبناء الت�سا�ؤلات والفر�ضيات، وجمع البيانات، وبناء خطط الحل، واختبار 
البدائ��ل، وكتاب��ة الحلول، ث��م تقييمها، وفي ه��ذه المرحلة يتم �إنت��اج و�إبداع المعرفة خال�ل خطوات حل 

الم�شكلة.
مرحل��ة التو�سي��ع والإثراء: وفيها يقوم المعلم بتقديم موقف �أكثر غمو�ضاً، ثم يوجه الطلاب للتعبير عن  	-
الموق��ف م��ن خلال الر�سوم، �أو المخططات، �أو الجداول، يليها �إدارة المناق�شات داخل المجموعات للجمع بين 

مهارات ال�صياغة والإنتاج والتوليد.
مرحل��ة تقييم التفكير والإغلاق: وفيها يتم توجي��ه الطلاب لت�صميم معر�ض للحلول والأفكار والمفاهيم  	-
والإبداع��ات الت��ي تم �إنتاجه��ا، مع تقييمها من قب��ل المجموعات، وتحدي��د البدائل والأف��كار التي تت�سم 

بالأ�صالة، مع تقديم تغذية راجعة حول خبرات التعلم لإغلاق الدر�س.
دليل التدري�س وفق الا�ستراتيجية:

هدف الدليل �إلى تو�صيف خطوات الا�ستراتيجية المقترحة  القائمة على التعلم الم�ستند للدماغ، لمعلم  التربية 
الإ�سلامي��ة في ف���صول الطال�ب الموهوبني� بالمرحل��ة المتو�سط��ة، وذلك من خال�ل تقديم مجموع��ة من خطط 
التدري���س وفق الا�ستراتيجية المقترحة لتنمي��ة مهارات التفكير الجانبي والاتجاهات نحو توظيفه. ولإعداد 

دليل التدري�س روعي مجموعة من المكونات والخطوات كما يلي:
تقديم خطوات الا�ستراتيجية للمعلم، مت�ضمنة مهام و�أن�شطة كل من المعلم والطلاب. 	-

تو�صيف الإر�شادات العامة المرتبطة با�ستخدام الا�ستراتيجية المقترحة، للمعلم والطلاب. 	-
تم ا�ستخ��دام خط��وات الا�ستراتيجي��ة المقترح��ة في �إع��داد درو�س وح��دة )الأخ��وة الإ�سلامية( بمقرر  	-
الحدي��ث، حي��ث ت�ضمن��ت �أربعة درو���س، وا�شتمل الدلي��ل على تقديم لخط��وات الا�ستراتيجي��ة وكيفية 

توظيفها في تدري�س مقرر الحديث، مع تقديم نماذج تدري�سية وفق خطوات الا�ستراتيجية المقترحة.
�أداة الدرا�سة:

للإجابة عن �أ�سئلة الدار�سة، تم بناء اختبار قيا�س مهارات التفكير الجانبي لدى طلاب ال�صف الثاني المتو�سط، 
وذلك بالا�ستفادة من البحوث والدرا�سات ال�سابقة، وفق الخطوات والإجراءات التالية:

اله��دف من الاختب��ار: هدف الاختبار قيا�س مه��ارات التفكير الجانبي وفق التعري��ف الإجرائي للدرا�سة  	-
الحالية في مهارات ال�صياغة والإنتاج والتوليد، وذلك في مقرر الحديث ك�أحد مقررات التربية الإ�سلامية 

لدى الطلاب الموهوبين بال�صف الثاني متو�سط.
محت��وى الاختب��ار: تم بناء الأداة وفق بعدي��ن، البعد الأول: محتوى الوح��دة الثالثة في مقرر الحديث  	-
بالف���صل الدرا�س��ي الثاني بال�صف الثاني متو�سط وف��ق الأوزان الن�سبية للمو�ضوع��ات الدرا�سية، والبعد 
الثاني: مهارات التفكير الجانبي، ويو�ضح الجدول )2( موا�صفات اختبار قيا�س مهارات التفكير الجانبي.
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جدول )2(: موا�صفات اختبار قيا�س مهارات التفكير الجانبي

 الوزنالمو�ضوعات
الن�سبي

 مجموعمفردات مهارات التفكير الجانبي
المفردات

 عدد
المواقف التوليدالإنتاجال�صياغة

%التراحم والن�صرة بين الم�ؤمنين  201,211,1221,2262
%كف الأذى عن الم�سلمين  203,413,1423,2462

%من حقوق الأخوة  205,6,715,16,1725,26,2793
%حق الجار  208,9,1018,19,2028,29,3092
%الإجمالي  1001010103010

تكون الاختبار من )10( مواقف تت�ضمن )30( مفردة، وتم �صياغة المفردات وفق قواعد المواقف الحياتية 
التي يواجهها الطلاب ب�صورة يومية قد تكون م�ألوفة �أو غير م�ألوفة، وذلك لمنا�سبتها مع مهارات التفكير 

الجانبي، حيث يتكون ال�س�ؤال )الموقف( من ق�صة لفظية يطلب من الطالب قراءتها، ثم الإجابة عن الأ�سئلة، 
ويمكن تو�ضيح نموذج �س�ؤال قيا�س مهارة ال�صياغة كما يلي:

وروعي في تقدير الإجابة عن ال�س�ؤال ما يلي:
درجة واحدة للإجابة عن ال�س�ؤال الأول. 	-

ثلاث درجات لل�س�ؤال بواقع درجة واحدة لكل مبرر مرتبط بالموقف. 	-
ثلاث درجات لل�س�ؤال بواقع درجة واحدة لكل مبرر مرتبط بالموقف.  	-

تحلي��ل مف��ردات الاختب��ار: لما كان ال�صدق ي�ري�ش �إلى �أن يقي�س الاختبار ما و�ضع لقيا�س��ه، تم عر�ض الاختبار 
عل��ى عدد)6( من المتخ�ص�ني�ص في المناهج والقيا�س النف�سي، وذلك لتحديد م��دى ارتباط كل مفردة  بالمحتوى 
العلم��ي من جانب، وبمه��ارات التفكير الجانبي من جانب �آخر، وارتبطت ملاحظ��ات المحكمين بالتدقيق اللغوي 
وال�صياغ��ات في منت� بع�ض�� المواقف، وتعدي��ل بع�ض المف��ردات لقيا�س المه��ارة ب���صورة مبا���شرة، ولقيا�س ثبات 

الاختبار تم ح�ساب معامل �ألفا كرونباخ للتطبيق مرة واحدة، وكانت النتائج كما في الجدول )3(.
جدول )3(: معاملات �ألفا كرونباخ لقيا�س ثبات مفردات اختبار مهارات التفكير الجانبي

معامل �ألفا كرونباخعدد المفرداتمهارات التفكير الجانبيم
100.807ال�صياغة1
100.746الإنتاج2
100.813التوليد3
300.866�إجمالي الاختبار4

ويت���ضح م��ن الجدول )3( �أن قيم معامل �ألف��ا كرونباخ مقبولة، مما ي�شير �إلى ثبات مف��ردات الاختبار، كما تم 
ح�س��اب معامال�ت ال�صعوب��ة بتحدي��د المجموع��ة العلي��ا )27 %(، والمجموع��ة الدنيا )27 %( م��ن الطلاب، 
وح�س��اب الن�سب��ة بني� الطلب��ة الذي��ن �أجابوا �إجاب��ة �صحيح��ة في المجموعتين مق�سوم��اً على ع��دد الطلبة في 

 

اف في بعض المواقف، طرق بابك في أحد الأيام، وسألك لاقتراض مبلغ كبير، أحد جيرانك عرف عنه الإسر 
 فأجبته أن يعطيك فرصة للتفكير.

 اكتب التساؤلات التي تدور في ذهنك لاتخاذ قرار حول أن تقرضه أو لا تقرضه؟•
 ( مبررات تطرحها في حالة الموافقة أو الرفض؟3اذكر )•
 ؟الموقف الحالي( مفاهيم رئيسة تتعلمها في 3اذكر )•
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المجموعتني�، وانح���صرت القيم بين )0.38 - 0.62( وهي قيم مقبولة، كما تم ح�ساب معاملات التمييز كن�سبة 
الفرق بين الذين �أجابوا الإجابة ال�صحيحة في المجموعة العليا، والمجموعة الدنيا مق�سوماً على عدد الطلبة 
في �أحدهم��ا، وانح���صرت القي��م بني� )0.44 -  0.58( وتع��د مقبول��ة، مما يعن��ي �صلاحية الاختب��ار للتطبيق 

الميداني.
مقيا�س الاتجاهات نحو توظيف التفكير الجانبي:

اله��دف م��ن المقيا�س: ه��دف مقيا�س الاتجاهات �إلى قيا���س م�ستويات الطلاب في توظي��ف مهارات التفكير  	-
الجانب��ي، وف��ق التعري��ف الإجرائي للدرا�س��ة الحالية في مه��ارات ال�صياغة والإنت��اج والتوليد، وذلك في 

المواقف والأن�شطة التعليمية المرتبطة بالمحتوى العلمي وتطبيقاتها الحياتية.
محت��وى المقيا���س: تم بن��اء مقيا���س الاتجاه��ات ح��ول مه��ارات التفكري� الجانب��ي المح��ددة في التعري��ف  	-
الإجرائ��ي، وتكون كقيا�س الاتجاه��ات من )18( مفردة �إيجابية و�سلبي��ة، واعتمدت على تدريج ليكرت 
رباع��ي الم�ست��وى )دائم��اً، غالب��اً، �أحياناً، ن��ادراً(، وت�ضمن المقيا�س جز�أي��ن، الأول ارتبط بجم��ع البيانات 

الأ�سا�سية، وتعليمات المقيا�س، والثاني ت�ضمن مفردات المقيا�س.
تحلي��ل مف��ردات المقيا�س: تم عر�ض المقيا�س على عدد )6( من المتخ�ص�ني�ص في المناهج والقيا�س النف�سي،  	-
وذل��ك لتحدي��د م��دى ارتباط كل مف��ردة بالمقيا�س لتحدي��د مدى ���صدق المقيا�س، ولقيا�س ثب��ات مقيا�س 
الاتجاهات تم ح�ساب معامل �ألفا كرونباخ للتطبيق مرة واحدة وكانت النتائج، وجاءت قيمة معامل �ألفا 

كرونباخ )0.782(، وتعد مقبولة، مما يعني �صلاحية المقيا�س للتطبيق الميداني.
�إجراءات التطبيق الميداني:

تم �إج��راء التجرب��ة في الف���صل الدرا�س��ي الأول للعام الدرا�سي، حي��ث تم تقديم الهدف م��ن التجربة للمعلم، 
و�شرح نماذج الدرو�س، مع تطبيق الأدوات قبلياً، وا�ستمرت التجربة �أربعة �أ�سابيع في القترة من 15 /1 /1440 
حت��ى 14 /2 /1440 ه��ـ، ولوح��ظ في التجربة وجود العديد من ال�صعوبات والتحدي��ات المرتبطة با�ستخدام 
الا�ستراتيجية، هذه ال�صعوبات تعزى �إلى طبيعة مقرر الحديث، واعتياد الطلاب على ا�ستراتيجيات تقليدية 
قائم��ة على الحفظ للمتون والمف��ردات، وجوانب الحكمة المت�ضمنة في المتن، ه��ذه ال�صعوبات تم تقليها بدرجة 
كبري�ة في نهاي��ة الأ�سبوع الأول م��ن التجربة، خا�صة عند معالج��ة الأن�شطة المرتبط��ة بالجوانب التطبيقية 
للمعرفة العلمية، المت�ضمنة في الدر�س في مواقف حقيقية، وتم التركيز على بناء الدافعية للطلاب للم�شاركة 
حا���صة في الأن�شط��ة المفتوحة التي تتطلب وجهات نظر مختلفة، و�إنتاج �أفكار جديدة، وفي نهاية التجربة تم 

تطبيق الأدوات بعدياً لجمع البيانات.
المعالجة الإح�صائية:

اعتم��د البحث الحالي على معام��ل �ألفا كرونباخ لح�ساب ثبات الاختبار، كم��ا تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية 
والانحرافات المعيارية، وا�ستخدام اختبار )ت( للمجموعتين المترابطتين لدرا�سة الدلالة الإح�صائية للفروق 
بني� المتو�سطات الح�سابي��ة، كما تم ا�ستخدام مربع �إيت��ا لدرا�سة الأهمية التربوية للمتغري� الم�ستقل، وت�أثيره 

على المتغير التابع في الدرا�سة الحالية.

نتائج الدراسة وتفسيرها:
	�إجابة ال�س�ؤال الأول: ما �أ�س�س وخطوات الا�ستراتيجية القائمة على توظيف التعلم الم�ستند �إلى الدماع  -
لتدري���س التربية الإ�سلامية وتنمية مهارات التفكير الجانبي لدى الطلاب الفائقين والموهوبين بالمرحلة 
المتو�سط��ة؟ تم��ت الإجابة عن ال�س���ؤال الأول خلال بناء دلي��ل التدري�س وف��ق الا�ستراتيجية المقترحة، 
حي��ث تم تحديد �أ�س���س الا�ستراتيجية المقترحة من خلال تحليل الأدبي��ات والدرا�سات ال�سابقة، كم تم 

تو�صيف خطوات الا�ستراتيجية، وتوظيفها في بناء دليل التدري�س.
	�إجاب��ة ال�س���ؤال الثاني: م��ا �أثر ا�ستراتيجية قائمة عل��ى توظيف التعلم الم�ستن��د �إلى الدماع في تدري�س  -
التربي��ة الإ�سلامي��ة على تنمي��ة مه��ارات التفكير الجانبي ل��دى الطال�ب الفائقين والموهوبني� بالمرحلة 

المتو�سطة؟
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تم اختب��ار �صح��ة الفر�ضي��ة: توج��د ف��روق دال��ة �إح�صائياً عن��د م�ستوى دلال��ة )α ≤ 0.01( بني� متو�سطي 
درج��ات الطال�ب في التطبيقيني� القبل��ي والبعدي لاختبار مه��ارات التفكري� الجانبي عام��ة ومهاراته كل على 
 ح��دة ل�صالح درجات التطبيق البع��دي، با�ستخدام اختبار )ت( للمجموعتني� المترابطتين، وكانت النتائج كما

 في الجدول )4(.
جدول )4(: نتائج اختبار )ت( بين درجات المجموعة التجريبية )ن=34( في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات 

التفكير الجانبي

 مهارات التفكير
الجانبي

 معاملالانحرافات المعياريةالمتو�سطات الح�سابية
الارتباط

قيمة
(ت)

درجات
الحرية

الدلالة
الإح�صائية

 حجم
الأثر

بعديقبليبعديقبلي
**3.919.381.370.600.47926.32330.000مهارة ال�صياغة
**3.478.531.080.930.13722.273330.000مهارة الإنتاج
**3.388.561.300.950.23621.193330.000مهارة التوليد

**10.7626.472.161.420.07736.738330.000التفكير الجانبي

يت���ضح م��ن الج��دول )4( تباين بني� المتو�سط��ات الح�سابية بني� التطبيقين القبل��ي والبعدي لاختب��ار مهارات 
التفكري� الجانبي ككل، وكل مهارة منفردة، ومن خلال قي��م )ت( المح�سوبة يت�ضح الدلالة الإح�صائية للفروق 
 في المتو�سط��ات الح�سابي��ة، مم��ا ي�ري�ش �إلى قب��ول الفر�ض�� "توج��د فروق دال��ة �إح�صائي��اً عند م�ست��وى دلالة
)α ≤ 0.01( بني� متو�سط��ي درجات الطلاب في التطبيقيين القبلي والبعدي لاختب��ار مهارات التفكير الجانبي 
عام��ة ومهارات��ه كل على حدة ل�صالح درجات التطبي��ق البعدي"، ولاختبار الفاعلي��ة تم ح�ساب حجم الأثر، 
ويت�ضح من جدول)4( �أن حجم الأثر �أكبر من الواحد ال�صحيح، مما يعني فاعلية الا�ستراتيجية القائمة على 

التعلم الم�ستند �إلى الدماغ في تنمية مهارات التفكير الجانبي.
�إجاب��ة ال�س���ؤال الثالث: ما �أثر ا�ستراتيجية قائمة في توظيف التعلم الم�ستن��د �إلى الدماع في تدري�س التربية 
الإ�سلامي��ة في تنمي��ة الاتجاه��ات نحو توظي��ف التفكير الجانبي ل��دى الطلاب الفائقني� والموهوبين بالمرحلة 

المتو�سطة؟
تم اختبار �صحة الفر�ضية: توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )α ≤ 0.01( بين متو�سطي درجات 
الطلاب في التطبيقيين القبلي والبعدي لمقيا�س الاتجاهات نحو توظيف مهارات التفكير الجانبي ل�صالح درجات 

التطبيق البعدي، با�ستخدام اختبار )ت( للمجموعتين المترابطتين، وكانت النتائج كما في الجدول )5(.
جدول )5(: نتائج اختبار )ت( بين درجات المجموعة التجريبية )ن=34( في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات 

التفكير الجانبي

 مهارات التفكير
الجانبي

 معاملالانحرافات المعياريةالمتو�سطات الح�سابية
الارتباط

قيمة
(ت)

درجات
الحرية

الدلالة
الإح�صائية

 حجم
الأثر

بعديقبليبعديقبلي
الاتجاهات نحو 
توظيف مهارات 
التفكير الجانبي

27.7654.506.476.590.05117.336330.000**

يت���ضح م��ن الجدول )5( تباين بين المتو�سط��ات الح�سابية بين التطبيقين القبل��ي والبعدي لمقيا�س الاتجاهات، 
وم��ن خال�ل قيم)ت( المح�سوب��ة يت�ضح الدلال��ة الإح�صائية للف��روق في المتو�سطات الح�سابية، مم��ا ي�شير �إلى 
قب��ول الفر�ضية "توج��د فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوي دلال��ة )αا ≥ 0.01( بين متو�سطي درجات الطلاب 
في التطبيقيني� القبلي والبع��دي لمقيا�س الاتجاهات ل�صالح درجات التطبيق البع��دي." ولاختبار الفاعلية تم 
ح�س��اب حجم الأثر، ويت�ضح من الج��دول )5( �أن حجم الأثر �أكبر من الواحد ال�صحيح، مما ي�شير �إلى فاعلية 
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الا�ستراتيجي��ة القائم��ة عل��ى التعلم الم�ستن��د �إلى الدماغ في تنمي��ة الاتجاهات نحو توظيف مه��ارات التفكير 
الجانبي.

  �إجاب��ة ال�س���ؤال الراب��ع: ما ن��وع وم�ستوى العلاق��ة الارتباطية بين درج��ات الطلاب الفائقني� والموهوبين في 
التطبيق البعدي لاختبار قيا�س مهارات التفكير الجانبي ودرجاتهم في مقيا�س الاتجاهات نحو توظيفها؟

 تم اختب��ار �صح��ة الفر�ضي��ة: توج��د علاق��ة ارتباطي��ة موجب��ة قوية دال��ة �إح�صائي��اً  عند م�ست��وي دلالة
)αا≥ 0.01( بني� درج��ات الطلاب في التطبيق البعدي لاختبار مه��ارات التفكير الجانبي ودرجاتهم في مقيا�س 

الاتجاهات، وذلك با�ستخدام معامل ارتباط بير�سون، وكانت النتائج كما في الجدول )6(.
جدول )6(: معامل ارتباط بير�سون لدرا�سة العلاقة بين درجات الطلاب في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير 

الجانبي ومقيا�س الاتجاهات نحو توظيفها

الدلالةنوع العلاقةمعامل الارتباطالعينةبيان العلاقة
**0.000موجبة قوية340.77التفكير الجانبي مع الاتجاهات نحوه

يتبني� م��ن الجدول )6( �أن قيمة معام��ل الارتباط موجبة وقوية، مما ي�شير �إلى وج��ود علاقة موجبة قوية 
بني� درج��ات الطال�ب في التطبيق البع��دي لاختبار مه��ارات التفكير الجانب��ي ودرجاتهم في التطبي��ق البعدي 
لمقيا���س الاتجاه��ات نحو توظيفها، مما ي�شير �إلى قبول الفر�ضية: توجد علاقة ارتباطية موجبة قوية دالة 
�إح�صائي��اً عن��د م�ست��وى دلالة )αا≥ 0.01( بين درج��ات الطلاب في التطبيق البعدي لاختب��ار مهارات التفكير 

الجانبي ودرجاتهم في مقيا�س الاتجاهات.
وتع��زى نتائ��ج الدرا�سة الحالي��ة �إلى الا�ستراتيجية القائمة على التعلم الم�ستن��د �إلى الدماغ، حيث تم �إتاحة 
الفر�ص�� للطال�ب للتفكري� في م�سارات مختلفة ع��ن التف�ضيلات التقليدي��ة في �أنماط التفكري�، وذلك من خلال 
عر�ض�� موق��ف �أو م�شكل��ة ترتب��ط بالبن��اء المع��رفي لمحت��وى الدر�س، ويطل��ب من الطال�ب ترجمته��ا، وتحديد 
الخرب�ات والمعرفة المت�ضمنة، مع ت�شجيع الطلاب على بناء الت�سا�ؤلات والفر�ضيات، وجمع البيانات والمعلومات 
م��ن الخرب�ات ال�سابق��ة والحالي��ة، مع دع��وة الطلاب لبن��اء خطط الح��ل بطرائ��ق وا�ستراتيجي��ات متنوعة، 
واختب��ار البدائ��ل، وكتابة الحل��ول، ثم تعزيز الطلاب وتق��ديم التغذية الراجعة، وتوجي��ه الطلاب للتقييم 
الذاتي لم�سارات و�أنماط التفكير، و�إعادة التفكير با�ستراتيجيات مختلفة، من �أجل �إنتاج و�إبداع المعرفة خلال 

عمليات الا�ستق�صاء.
وتتفق نتيجة الدرا�سة الحالية مع نتائج درا�سة كل من Gözüyeşil وDikiciا)2014(، حيث بينت �أن التعلم 
القائم على الدماغ يركز على بناء المعنى بدرجة عميقة، وينطلق من تعليم وظيفي يتفق مع بنية الدماغ لدى 
الطلاب، ويراعي تنويع �أنماط التدري�س بما يتفق مع تباين �أنماط التعلم لدى الطلاب، كما �أن التعلم الم�ستند 
�إلى الدم��اغ ي�ؤكد على البيئ��ة التعليمية التي ت�ستثير دافعية الطلاب، مع تقلي��ل درجة المهددات الوجدانية. 
�إن التدري���س الم�ستن��د للدماغ يركز على ا�ستراتيجيات تدري�س تتف��ق مع الدماغ الن�شطة والفعالة، مع التركيز 
على بناء الذاكرة القوية من خلال ا�ستراتيجيات معالجة المحتوى العلمي تت�ضمن ال�صور والأ�شكال والجداول 

والرموز وغيرها من مخاطبة الدماغ ب�صور متباينة.
كم��ا تتفق نتائج الدرا�س��ة الحالية مع درا�سة كل م��ن ا Gülpınar، ا İşoğlu-Alkaç وÇağlayanا)2015( 
الت��ي �أك��دت �أن التعل��م الم�ستند �إلى الدماغ يرتب��ط بالعديد من الممار�سات التدري�سي��ة ذات الفاعلية في تنمية 
العدي��د م��ن المتغري�ات لدى الطلاب، حي��ث تعزز البدء م��ن المتطلبات ال�سابق��ة، وتعزيز بن��اء المعني من خلال 
ا�ستراتيجي��ات التدري��ب والمحاول��ة والخط���أ، كما ت�ؤك��د على وظيف��ة المعرف��ة المقدمة من مواق��ف وم�شكلات 
تعليمي��ة حقيقي��ة ترتبط بعنا�صر المحتوى العلمي، كم��ا ت�ؤكد على اجتماعية ممار�س��ات و�أن�شطة الطلاب في 

بناء المعرفة من خلال المحتوى العلمي، وتعد هذه الممار�سات �ضرورية في التدري�س والتعليم.
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واتفق��ت م��ع نتائج درا�سة كل م��ن Kayalar وAriا)2016( الت��ي �أكدت على فاعلي��ة ا�ستراتيجيات التدري�س 
الم�ستن��دة �إلى الدم��اغ، وذل��ك من خال�ل التركيز على متغري� البيئات التعليمي��ة ك�أحد متغيرات بن��اء البرامج 
وتنفيذه��ا، وذلك لأن �إيجابية البيئات التعليمية ترتب��ط بتطوير العديد من الممار�سات والأن�شطة بين المعلم 
والطال�ب، منه��ا الح��وار التعليمي اله��ادف المرتبط بالمحت��وى العلمي، وت�صمي��م درو�س جاذب��ة للتعلم، وتنويع 
المعالج��ات بم��ا يراعي الفروق الفردية، وبناء مجتمعات تعليمية لدم��ج الم�ستويات المتعددة بين الطلاب داخل 
مجتم��ع تعليم��ي ه��ادف ومق�صود، م��ع التركيز عل��ى البعد الوج��داني على م�ست��وى تخطيط وتنفي��ذ البرامج 

والتدري�س.
كم��ا تتف��ق مع نتائ��ج درا�سة كل من �أب��و لطيفة و�آخ��رون )2017(، التي �أك��دت فاعلية ا�ستراتيجي��ات التعلم 
الم�ستن��د �إلى الدم��اغ في تنمية المفاهي��م العقدية في وحدة العقي��دة في التربية الإ�سلامي��ة لدى طلاب ال�صف 
العا���شر، الت��ي ت�ؤكد على البيئة الطبيعية الحقيقية داخل ال�صف، بم��ا يترجم تعلما حقيقيا، ويدعم دافعية 
الطال�ب، الت��ي تعد مدخلًا �ضروري��اً، لبناء المعنى خلال الجزئيات والكليات، م��ع التركيز على بناء الترابطات 

بين عنا�صر المعرفة لإمكانية بناء و�صلات ع�صبية جديدة تعزز التعلم.
كم��ا اتفق��ت م��ع نتائ��ج درا�س��ة عبدال�سمي��ع )2018(، الت��ي �أك��دت فاعلي��ة برنامج مقرت�ح قائم عل��ى التعلم 
الم�ستن��د �إلى الدم��اغ في تنمي��ة مه��ارات التفكري� م��ا وراء المع��رفي، و�أ���شارت الدرا�س��ة �إلى �أن ذل��ك يع��زى �إلى 
ارتب��اط ببن��اء الفهم العميق للخرب�ات التعليمية، والعمل على بن��اء الدافعية والا�ستمراري��ة في التعلم لدى 
الطال�ب خال�ل الا�ستثارة الذهنية الدائمة، كما يراعي تعزيز الطال�ب في تنمية وتطوير الممار�سات الجيدة، 
 Erol والعم��ل الم�ستم��ر عل��ى البحث والا�ستق�صاء ع��ن �آليات تن�شيط الذاك��رة لديهم، وتتفق مع نتائ��ج درا�سة 
وKaradumanا)2018( في فاعلي��ة التعل��م الم�ستن��د �إلى الدم��اغ في تنمي��ة التح�صي��ل والعملي��ات المعرفي��ة 

المرتبطة بالمرونة  والجدة في التفكير.
وتتف��ق م��ع نتائج درا�سة محمد )2019( التي ت�ؤكد على فاعلية ا�ستراتيجي��ات التدري�س القائمة على التعلم 
الم�ستن��د �إلى الدم��اغ في بن��اء ت���صور ذهني عن المو���ضوع ككل خلال مرحل��ة الا�ستثارة الذهنية، ه��ذه العملية 
تع��زز تن�شي��ط الذاكرة والانتباه، وعمليات الا�سترجاع والمعالجة، وتمثي��ل الخبرات الجديدة وبناء ترابطات 
ع�صبي��ة جديدة خلال مثري�ات م�ألوفة وغير م�ألوفة، كما تركز هذه الا�ستراتيجي��ات على بناء الفهم العميق 

من خلال المرونة في م�سارات التفكير.
التوصيات: 

من خلال نتائج الدرا�سة تم �صياغة التو�صيات التالية:
ت�ضمني� �أن�شط��ة علمي��ة داخ��ل محتوى مق��ررات التربي��ة الإ�سلامي��ة ب�صفة عام��ة وفي محتوى مقرر  	•
الحدي��ث خا���صة لتنمية مه��ارات التفكري� الجانبي لدى الطال�ب الفائقني� والموهوبين، والطال�ب ب�صفة 

عامة.
بن��اء اتجاه��ات �إيجابية ل��دى الطلاب الفائقين والموهوبني� نحو توظيف مه��ارات التفكير الجانبي في  	•

مواقف حياتية حقيقية.
ت�صمي��م برام��ج في التنمي��ة المهنية لتدري��ب معلمي التربية الإ�سلامية عل��ى ا�ستراتيجيات وتطبيقات  	•
التعل��م الم�ستن��د �إلى الدم��اغ، م��ع تدري��ب الم�شرفني� التربويني� عل��ى متابع��ة تفعيله��ا في ف���صول الطلاب 

الموهوبين والمتفوقين.
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تقترح الدرا�سة الحالية ما يلي:

درا�س��ة فاعلي��ة التعل��م الم�ستن��د �إلى الدم��اغ في تنمي��ة العدي��د م��ن المتغري�ات لدى الطال�ب الفائقين  	•
والموهوبين بالمرحلة المتو�سطة.

درا�س��ة فاعلي��ة برنام��ج مقترح قائم على التعلم الم�ستند �إلى الدم��اغ في تطوير الأداء التدري�سي لدى  	•
معلمي التربية الإ�سلامية.

درا�سات فاعلية ا�ستراتيجيات متعددة في تنمية مهارات التفكير الجانبي لدى طلاب المرحلة الثانوية  	•
�أو المرحلة الابتدائية.

تقيي��م ممار�س��ات التدري���س لدى معلمي التربي��ة الإ�سلامية في �ضوء متطلبات تنمي��ة مهارات التفكير  	•
الجانبي.
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مـر كـز    تطـوير    التـفـوق   

رؤيــتـــنــا:
الريادة في رعاية التفوق والموهبة

رسـالـتـنـا:
ن�سع��ى �إلى رعاي��ة وتنمية ق��درات المتفوقين والموهوبني� في الجمهوري��ة اليمنية من 
خال�ل �إع��داد وتنفيذ برام��ج تربوية متنوع��ة ذات كفاءة عالي��ة، وتقديم خدمات 

متميزة في هذا المجال للأفراد والم�ؤ�س�سات بغر�ض الإ�سهام في تنمية المجتمع.

أهدافنــا:
يهدف المركز �أن يكون بيتاً للخبرة في مجال تطوير التفوق والموهبة من خلال تحقيق 

الأهداف الآتية:

والموهوبين. المتفوقين  عن  الك�شف  	•
والموهوبين. المتفوقين  لرعاية  متميزة  تربوية  برامج  وتنفيذ  �إعداد  	•

العلمية. البحوث  تنفيذ  خلال  من  علمياً  والموهبة  التفوق  درا�سة  	•
تنمي��ة الوع��ي ل��دى الآب��اء والمعلمني� والمجتم��ع عموماً ح��ول �أهمي��ة رعاية  	•

المتفوقين والموهوبين.
برعاي��ة  العلاق��ة  ذات  والم�ؤ�س�س��ات  للأف��راد  الا�ست�شاري��ة  الخدم��ات  تق��ديم  	•

المتفوقين والموهوبين.
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