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قواعد وإجراءات النشر في المجلة:
�أولًا: القواعد العامة لقبول التحكيم:

تُعنى المجلة الدولية لتطوير التفوق بالبحوث العلمية ذات العلاقة بالتفوق والموهبة والإبداع والذكاء  	.1
والتفكير.

تن�شر المجلة البحوث العلمية وفق المعايير المتعارف عليها عالمياً في كتابة البحث العلمي. 	.2
تقبل المجلة ن�شر البحوث باللغتين العربية والإنجليزية وفق ال�شروط الآتية : 	.3

�أخرى. جهة  لأي  للن�شر  قدم  �أو  ن�شره  �سبق  قد  البحث  يكون  لا  �أن  	•
�سليمة. بلغة  مكتوباً  البحث  يكون  �أن  	•

علمية. ر�سالة  من  م�ستلًا  البحث  كان  ما  �إذا  الإ�شارة  تتم  �أن  	•
الحا�سوب. بوا�سطة  مطبوعاً  البحث  يكون  �أن  	•

والأ�سلوبية. واللغوية  والنحوية  والإملائية  الطباعية  الأخطاء  من  خالياً  البحث  يكون  �أن  	•
بن��وع  مزدوج��ة  ال���سطور  بني�  الم���سافة  تك��ون  العربي��ة:  باللغ��ة  المكتوب��ة  للبح��وث  بالن���سبة   	•

خط)Traditional Arabic( وبحجم )14(.
خط  بنوع  مزدوجة  ال���سطور  بين  الم���سافة  تكون  الانجليزية:   باللغة  المكتوبة  للبحوث  بالن���سبة  	•

)Times New Roman( وبحجم )12( . 
)2.50( �سم لجميع الجهات. ال�صفحة  هوام�ش  تكون  �أن  	•

الإي�ضاحية  والبيانات  العناوين  و�أن ت�شمل على  ال�صحيحة  ب�أماكنها  �أن تو�ضع الجداول والأ�شكال  	•
ال�ضرورية وبحجم خط )12( للكتابة باللغة العربية �أو الانجليزية.

�أن لا تزي��د ع��دد ���صفحات البح��ث ع��ن )25(  ���صفحة �أي ما يع��ادل )7000( كلمة مت�ض��منة المتن  	•
.)A4( والمراجع والملاحق من نوع

ثانياً: �إجراءات التقديم للن�شر:
يلتزم الباحث بترتيب البحث وفق الخطوات الآتية: 	.1

���صفحة العن��وان: بحي��ث ُتخ���ص�ص ال���صفحة الأولى من البحث للعن��وان ���شريطة �أن لا يتجاوز عدد  	•
كلمات العنوان )15( كلمة و�أن لا تتم الإ�شارة �إلى ا�سم وعنوان �صاحب البحث .

الملخ�ص باللغة العربية: تخ���ص�ص له ال���صفحة الثانية من البحث بحيث لا يتجاوز )250( كلمة و�أن  	•
يتبعه الكلمات المفتاحية التي لا تقل عن ثلاث كلمات.

Abstract : تخ���ص�ص له ال���صفحة الثالثة من البح��ث للملخ�ص بحيث لا  الملخ�ص�� باللغ��ة الإنجليزية  	•
يتجاوز )250( كلمة و�أن تتبعه الكلمات المفتاحية )Keywords( التي لا تقل عن ثلاث كلمات.

المقدمة  Introduction: تت�ض��من الإطار النظري والدرا���سات ال�سابقة بحيث يتم دمج الإطار النظري  	•
والدرا�سات ال�سابقة معاً بطريقة علمية ناقدة، وت�شمل المقدمة على العناوين الفرعية الآتية: )م�شكلة 

الدرا�سة، و�أ�سئلتها/ فر�ضياتها، وم�صطلحات الدرا�سة وحدودها(.
Methods: ويت�ض��من )منهج الدرا�سة، ومجتمع وعينة الدرا�سة، و�أدوات الدرا�سة،  المنهج والإجراءات  	•

و�إجراءات الدرا�سة(.
Results: يتم التطرق للنتائج المتعلقة بال��سؤال الأول/الفر�ضية الأولى ، تليه النتائج المتعلقة  النتائج  	•

بال��سؤال الثاني/الفر�ضية الثانية، وهكذا.
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Discussion: وتت�ضمن العمق في مناق�شة النتائج بالا�ستناد �إلى الدرا�سات ال�سابقة  النتائج   مناق���شة  	•
والإطار النظري الذي تمت الإ�شارة �إليه في المقدمة �أو غير ذلك من درا�سات �أخرى.

Conclusion & Recommendations: بحيث يقدم الباحث ملخ���صاً  الا���ستنتاجات والتو���صيات  	•
لأبرز النتائج التي تو�صلت لها الدرا�سة وفي �ضوء النتائج ومناق�شتها يقدم التو�صيات والمقترحات.

References:توثي��ق المراج��ع: تعتم��د المجلة التوثيق المتب��ع لدى الجمعي��ة الأمريكية لعلم  المراج��ع  	•
النف�س )الن�سخة ال�ساد�سة( )American Psychological Association, APA 6(. وح�سب ما  

ي�أتي:
ӽӽ.ترتيب المراجع �أبجدياً والبدء بالا�سم الأخير للباحث ثم با�سمه الأول 	
ӽӽ.مائل"، وعدم ترقيم المراجع 	�إبراز عنوان المرجع �أو ا�سم المجلة "بخط 
ӽӽ عن��د ا���ستخدام الكتب بو���صفها مراجع للبحث: يتم كتابة ا���سم الم�ؤل��ف كاملًا / الم�ؤلفون، ثم يو�ض��ع 	

تاريخ الن�شر بين حا�صرتين، يليه عنوان الكتاب "بخط مائل"، ثم يذكر ا�سم مكان ودار الن�شر.

مثال)1(: عبد الفتاح، كامل )2005(. مو���سوعة علم النف�س والتحليل النف���سي، ط3. القاهرة: دار 
الر�شاد.

مث��ال)2( بتل��ر، ه��وارد و ���ستون، بج )2013(. دلي��ل التدري�س ال���صفي الفاعل، ترجم��ة محمد بلال 
الجيو�سي، الريا�ض: مكتب التربية العربي لدول الخليج.

مثال )3( قطامي، يو���سف والم���شاعلة، مجدي )2007(. الموهبة والابداع وفق نظرية الدماغ، عمان: 
دار ديبونو للطباعة والن�شر والتوزيع.

ӽӽ عند ا�ستخدام الدوريات)المجلات( بو�صفها مراجع للبحث: يُذكر ا�سم �صاحب المقالة كاملًا، ثم تاريخ 	
الن���شر بين حا���صرتين، ثم عن��وان المقالة، ثم ذكر  ا���سم المجلة "بخط مائل"، ثم رق��م المجلد "بخط 

مائل"، ثم رقم العدد بين حا�صرتين ثم رقم ال�صفحات.
مث��ال: اللي��ل، محم��د جعفر )2012(. درا���سة بع�ض�� الحاجات الار���شادية لطلاب وطالب��ات جامعة 

الخليج العربي، مجلة العلوم التربوية والنف�سية، 13)3(، 136–163.
ӽӽ الالتزام بقواعد و�أخلاقيات التوثيق بالرجوع �إلى م�صادرها الرئي�سة حيث �سيتم عر�ض البحث على 	

.)Plagiarism( برنامج الك�شف عن ال�سرقات والانتحالات الأدبية والعلمية
توقيع الباحث على نموذج )طلب ن�شر بحث Cover Letter( وح�سب النموذج المعتمد في المجلة ي�ؤكد �أن  	.2

البحث لم ين�شر �أو لم يقدم للن�شر في �أي مجلة �أخرى.
تر�سل البحوث وجميع المرا�سلات المتعلقة بالمجلة على العنوان الآتي: 	.3

الجمهورية اليمنية- �صنعاء- �ص.ب:13064
جامعة العلوم والتكنولوجيا – المجلة الدولية لتطوير التفوق

 ijtd@ust.edu - tdc@ust.edu:البريد الإلكتروني
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ثالثاً: �إجراءات التحكيم والن�شر:
تتعهد المجلة ب�إبلاغ الباحث / الباحثين عند ا�ستلام البحث ، وحال قبوله، �أو عدم قبوله للن�شر. 	.1

كمين من ذوي الاخت���صا�ص في مج��ال البحث، ويتم  في حال��ة قب��ول البح��ث مبدئياً يتم عر�ض��ه عل��ى ُحم 	.2
اختيارهم ب�سرية تامة ، ولا يُعر�ض عليهم ا�سم الباحث �أو بياناته، وذلك لإبداء �آرائهم حول مدى �أ�صالة 
البح��ث، وقيمته العلمية، ومدى التزام الباحث بالمنهجية المتعارف عليها، ويطلب من المحكم تحديد مدى 

�صلاحية البحث للن�شر في المجلة من عدمها.
في حال��ة ورود ملاحظات من المحكمين، تُر���سل تل��ك الملاحظات �إلى الباحث لإج��راء التعديلات اللازمة  	.3
بموجبها، على �أن  يُعاد �إر���سال البحث �إلى  المجلة بعد التعديلات خلال مدة �أق���صاها ���شهر، و�إلا ف���سيتم 

ا�ستبعاد البحث  من الن�شر.
يُخط��ر الباح��ث بق��رار �ال�صحية بحثه للن���شر من عدمها خال�ل ثلاثة �أ���شهر - على الأكث�ر - من تاريخ  	.4

ا�ستلام البحث، وبموعد الن�شر، ورقم المجلد الذي �سين�شر فيه البحث.
في حال الموافقة على ن�شر البحث؛ للمجلة الحق في �إخراج البحث بما يتنا�سب و�أ�سلوبها في الن�شر. 	.5

ت�ؤول حقوق طبع البحث ون�شره �إلى المجلة الدولية لتطوير التفوق بعد موافقة هيئة التحرير على ن�شر  	.6
البحث.

ما يرد في البحث من معلومات يعبر عن �آراء الم�ؤلفين ولا يعك�س بال�ضرورة �آراء هيئة التحرير �أو الجامعة  	.7
�أو الهيئة الا�ست�شارية للمجلة.

			                        رئي�س التحرير 
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الافتتاحية

يمث��ل ه��ذا الع��دد �إث��راءً علمي��ا متميزا، لم��ا يحتويه م��ن بحوث لمو�ض��وعات 
متنوعة، من قبل باحثين عرب من العديد من الدول العربية. 

لوح��ظ في الع��دد تن��وع في تبن��ي ا�رت�ساتيجيات متع��ددة، لتنمي��ة مه��ارات 
وق��درات الطلب��ة، في مجالات الموهب��ة والتفكير ب�أنواع��ه، في �أغلب البحوث 
المقبولة للن���شر. كما لوحظ �أي�ض��ا وجود بحثين تطرقا �إلى قيا�س م���ستوى 
ال��ذكاء الروح��ي، وبن��اء مقيا�س جدي��د في المنطق��ة العربية، وه��و الذكاء 
الأخلاقي. كما �أن بحوثا �أخرى تطرقت �إلى درا�سة علاقة بع�ض المتغيرات 

بالذكاء والتفكير، مثل متغيري الانفعالات والجودة. 

�إن المتتب��ع للبح��وث المن���شورة في ه��ذه المجلة يلاح��ظ ت���صاعداً في البحوث 
الراغب��ة في الن���شر، كم��اً ونوع��اً في مج��الات الموهب��ة والتف��وق والتفكري�. 
ويع��د هذا م�ؤ���شراً �إلى تزايد �أعداد الباحثين والبحوث، وهو م�ؤ���شر يب���شر 
بالخير. �إلا �أننا نتمنى �أن ترتبط البحوث ببرامج وم�ؤ�س�سات معنية بتطوير 
الموهبة والتفوق والتفكير، لأن �أ���سا�س التطوي��ر البحوث العلمية، وحتى لا 
ت���صبح البحوث معزولة عن الواقع. �إننا في حاجة ما���سة لتوظيف البحوث 
ونتائجها في تطوير الواقع لنكون قد �أ���سهمنا بفاعلية في تنمية المجتمعات 

العربية. 

وحت��ى تك��ون البح��وث ذات فائدة وجدوى يج��ب �أن تقدم �إم��ا ر�ؤى لتطوير 
الواقع، �أو حلًا لم�شكلاته. 

و�أخيراً هذا يتطلب تعاوناً مثمراً بين متخذي القرار، والباحثين، والممار�سين، 
في الدول العربية.

وفق الله الجميع لخدمة �أمتنا.

                                                                        رئي�س التحرير
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د. فاطمة �سحاب الر�شيدي
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.1

د. فاطمة �سحاب الر�شيدي)1،*( 

 

1 �أ�ستاذ م�شارك - ق�سم علم النف�س- كلية التربية - جامعة الق�صيم

maema440@yahoo.com :عنوان المرا�سلة *

مس����توى ال����ذكاء الروح����ي ل����دى طالب����ات كلية 
العلوم والآداب في المملكة العربية السعودية

© 2018 University of Science and Technology, Sana’a, Yemen. This article can 
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which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, 
provided the original author and source are credited.
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د. فاطمة �سحاب الر�شيدي
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.1

مستوى الذكاء الروحي لدى طالبات كلية العلوم والآداب في المملكة 
العربية السعودية

الملخص:
هدفت الدرا���سة �إلى الك���شف عن م���ستوى ال��ذكاء الروحي ل��دى طالبات كلي��ة العل��وم والآداب بجامعة 
الق���صيم محافظة عيون الجوا في المملكة العربية ال���سعودية، خلال العام الدرا�سي 1436 /1437هـ، والك�شف 
عن الفروق فيه تبعاً لنوع التخ���ص�ص الأكاديمي )�إن���ساني �أو علمي( والم���ستوى الدرا���سي )���سنة ثانية، ���سنة 
ثالثة، �أو �سنة رابعة(. تكونت عينة الدرا�سة من 120 طالبة من طالبات الأق�سام الان�سانية، و267 طالبة من 
طالبات الأق�سام العلمية، ويتوزعن على ال�سنوات الثانية والثالثة والرابعة، حيث طبق عليهن مقيا�س الذكاء 
الروحي من �إعداد ال�ض��بع )2012( بعد الت�أكد من دلالات ال���صدق والثبات، وقد �أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى ما 

يلي:
	�إن م�ستوى الذكاء الروحي كان متو�سطاً لدى كل من طالبات الأق�سام العلمية والإن�سانية. -

وج��ود فروق ذات دلالة �إح���صائية )α=ا0.05( تعزى لأثر الفئ��ة في جميع المجالات وفي الدرجة الكلية،  	-
وجاءت الفروق ل�صالح طالبات التخ�ص�صات العلمية.

وجود فروق ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى دلالة )αا=0.05( بين ال���سنة الثانية وكل من ال���سنتين  	-
الثالث��ة والرابع��ة م��ن جهة �أخ��رى، وجاءت الفروق ل���صالح كل من ال���سنتين الثالث��ة والرابعة في مجال 

الت�أمل في الكون، وفي الدرجة الكلية.
وج��ود ف��روق ذات دلالة �إح���صائية )αا=0.05( بين كل من ال���سنتين الثالثة والرابع��ة، وجاءت الفروق  	-

ل�صالح ال�سنة الرابعة في مجال الت�سامي بالذات و�إدراك معنى الحياة .
وج��ود ف��روق ذات دلالة �إح���صائية )αا=0.05( بين ال���سنة الرابعة م��ن جهة، وكل من ال���سنتين الثانية  	-
والثالث��ة م��ن جه��ة �أخ��رى، وجاءت الف��روق ل���صالح ال���سنة الرابعة في مج��ال الت�أمل في الك��ون، ومجال 

الممار�سة الروحية، وفي مجال المعاناة كفر�صة وكذلك في الدرجة الكلية.

الكلمات المفتاحية: الذكاء الروحي، كلية العلوم والآداب، المملكة العربية ال�سعودية.
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The Level of Spiritual Intelligence among Students of The 
Faculty of Science and Arts in The Kingdom of Saudi Arabia

Abstract:

The study aimed to assess the level of spiritual intelligence among 
students of the Faculty of Science and Arts, Al Qassim University, Oyoon Al 
Jawa in the Kingdom of Saudi Arabia during the academic year 1436 /1437. 
Also, it aimed to reveal the differences of spiritual intelligence according to 
the academic specialization (science or human) and the study level (second, 
third or fourth year). The study sample consisted of 120 female students from 
human departments and 267 female students from science departments, 
representing second, third and fourth years. 

The spiritual intelligence measure, developed by Al-Dhabe' (2012), was 
applied to the sample after confirming its validity and reliability. The results 
of this study showed the following: 

-	 The spiritual intelligence level  among the students of both science and 
human departments was on average. 

-	 There were statistically significant differences (α=0.05), due to the impact 
of the group, in all areas and the total degree, but the differences were 
in favour of science  specialization. 

-	 There were statistically significant differences (α=0.05) between the 
second year on the one hand, and third and fourth years from on the 
other. 

-	 The differences were in favour of third and fourth years, in terms of  
meditation of the universe area, and the total degree.

-	 There were statistically significant differences (α=0.05) between third 
and fourth years, and the differences were in favor of the fourth year in 
the fields of self-transcendence and meaning of life.

-	 There are statistically significant differences (α=0.05) between the fourth 
year on the one hand, and the second and third years on the other; 
but the differences were in favour of the fourth year in the dimensions 
of meditation of the universe, spiritual practices, and suffering as an 
opportunity in the total degree.

Keywords: Spiritual intelligence, Faculty of Arts and Science, The Kingdom 
of Saudi Arabia. 
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المقدمة:
يعترب� ال��ذكاء الروحي م��ن المفاهيم الحديثة في مجال عل��م النف�س، وهو �أحد �أنواع ال��ذكاءات المتعددة، 
حيث يعتبر من العوامل المهمة التي لها ت�أثير وا�ض��ح في �شخ���صية الأفراد، وم�صدراً لتحديد وتوجيه الذكاءات 

الأخرى لديهم. 
وال��ذكاء الروح��ي هو مجموعة م��ن القدرات التي ي���ستخدمها الف��رد في حياته اليومي��ة، في محاولة للتكيف 
م��ع �أحداث الحياة، والو���صول �إلى حالة من ال���سواء وال���صحة النف���سية، وه��و الذى يهتم بالحي��اة الداخلية 
للعقل والروح في علاقتهما بالعالم، ويت�ض��من ذلك القدرة على الو���صول لفهم �أعمق للحياة ولق�ض��ايا الوجود، 
 والقدرة على امتلاك الب�ري�صة والحكمة التي تنتقل بنا �إلى م���ستويات متباينة، من الوعي بالذات وبالوجود 

)يو�سف، 2013(. 
تنب��ع �أهمي��ة الذكاء الروحي نظرا لكونه موجوداً في حياتنا لمعرفة الفروق بين الأمور الإيجابية وال���سلبية، 
وخا�صة بالن�سبة للأفراد الذين لا ي�ستطيعون ال�سيطرة على انفعالاتهم، حيث يعمل الذكاء الروحي على منع 
الفرد من القيام ب�أي ت�صرف، قد يخالف الأ�س�س والقواعد الاجتماعية، والأعراف ال�سائدة داخل المجتمعات 

.)Saidy et al., 2009( والثقافات المتعددة
Alkhazaleh،ا Al-Alwan وAbu-Eitaا)2015( �أن الذكاء الروحي  ي��رى Mahasneh، اShammout، ا
ه��و م��ن �أكثر �أن��واع ال��ذكاء �أهمية، وذلك نظ��راً لقدرته على التغيير في ���سمات و���صفات الأف��راد، والمجتمعات 
والثقاف��ات المختلفة، �إ�ض��افة �إلى �أنه ي���ساعدهم نح��و تبني نظرة �إيجابية نحو الحياة الب���شرية، وفي تحقيق 
ال�ال�سم الداخل��ي، مم��ا يزيد الدواف��ع الذاتية لدى الأف��راد، وي���ساعدهم في الحد من الم���شكلات الناتجة عن 

الحياة الحديثة، نتيجة تطور الحياة في مختلف المجالات.
وال��ذكاء الروحي كم��ا ي�ري�ش Zohar، اMarshall وMarshallا)2000( مركزه النظام الع���صبي في الدماغ، 
ويعم��ل من خلال الذبذبات الع���صبية المتزامنة، والتي توحد بين العملي��ات العقلية المختلفة في جميع �أجزاء 
الدماغ، وتعمل على ت�سهيل �إجراء الحوار بين العقل والعاطفة، وبين الفكر والج�سد، وتوفر نقطة ارتكاز هامة 

للنمو والتحول، وتزود الذات بمركز فعال وموحد ومانح للتفكير.
يعرّف الذكاء الروحي ب�أنه قدرة الفرد على الفهم الوا���سع للق�ض��ايا الوجودية، والنظرة المختلفة لم���ستويات 

.)Vaughan, 2002( الوعي، الذي يت�ضمن الوعي بالت�سامي نحو الآخرين والكون
�أم��ا Naselا)2004، 42( فق��د ع��رّف ال��ذكاء الروح��ي ب�أنه "الق��درة على التميي��ز، والبح��ث في المعنى، وحل 

الق�ضايا الوجودية والروحية".
الق��درة عل��ى تطبي��ق وا���ستخدام الإمكان��ات  ب�أن��ه  الروح��ي  ال��ذكاء  Amram وDryerا)2008(  وع��رّف 

والخ�صائ�ص الروحية التي تزيد من فعالية الفرد في الحياة وتحقق رفاهيته النف�سية.
و�أخري�اً عرّف عوي�ض��ة وحمدي )2015( الذكاء الروحي ب�أنه قدرة الف��رد على الوعي بذاته، و�إدراك الكون 

والتفاعل معه، للو�صول �إلى مرحلة من ال�سلام الداخلي، التي تعزز تكيف الأفراد مع البيئة المحيطة.
ويرى Dhar، اDatta وNandanا)2008( �أن الذكاء الروحي يمكن تف�سيره من خلال ثلاثة م�ستويات هي:
الم���ستوى المعرفي: وهو البحث عن الأ���سئلة والق�ض��ايا الأ�سا���سية، في الوجود، ومحاولة �إيجاد الإجابات  	-

الملائمة لها، والتفكير في الأمور غير المدركة، وال�سبب في الحياة، وتجاوز المواقف والأحداث الم�ؤثرة.
الم���ستوى ال���سلوكي: ويت�ضمن ما يقوم به الأفراد من ممار�سة للأن���شطة الروحية، مثل: اليوجا، والت�أمل،  	-
والت���سامح، وال���صدق، وعمل المعاناة لفر�ص النمو، والتفا�ؤل، والابتعاد عن الأنظمة ال���صعبة، وممار���سة 

الإجراءات والتدابير الملائمة.
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الم���ستوى الوج��داني: وه��و يتعلق ب�إح���سا�س الف��رد بال�ال�سم، والفرح، والرحم��ة، والتعاطف، والغ�ض��ب،  	-
والخوف، وحب الطبيعة، وقلق الموت، والا�ستمتاع بالفن والر�سم والنحت.

يمث��ل ال��ذكاء الروح��ي نمط��اً متميزاً م��ن التكيف الاجتماع��ي للأف��راد، ويقدم فهم��اً �أعمق للقي��م والأهداف 
والغايات، مما تقدمه العنا���صر المادية المعا���صرة )Kwilecki, 2000(. ويرى عبد الجواد وح�ني�س )2015( 
�أن للذكاء الروحي ت�أثيرا وا�ض��حا على رفاهية الفرد، و�إح�سا���سه بالر�ضا عن حياته ب�صفة عامة، وعن عمله 
ب���صفة خا���صة، وبالتالي ي���ستطيع الفرد المتمتع بالذكاء الروحي مواجهة ال�ض��غوط الحياتية والمهنية التي 

تواجهه والتعامل معها ب�شكل �إيجابي.
وي�شير Siskا)2008( �إلى �أن الذكاء الروحي ي�شتمل على ثلاثة �أبعاد رئي�سية تتمثل بما يلي:

القدرة الأ�سا�سية: وتت�ضمن الاهتمام بالق�ضايا الوجودية، المطلقة ومهارات الحد�س والت�أمل والت�صور. 	-
القيم الأ�سا���سية: وت�ض��من الارتباط والتوحد مع الآخر، والإح���سا�س بالتوازن وال���شفقة، والم����سؤولية  	-

الاجتماعية.
الخبرات الأ�سا�سية: وتت�ضمن الوعي بالقيم المطلقة ومعانيها، والإح�سا�س بالت�سامي والخبرات القيمة. 	-

وفي نف�س ال�سياق ي�شير ال�ضبع )2012( �إلى �أن الذكاء الروحي يتكون من مجموعة من المجالات وت�شمل:
الت�سامي بالذات: ي�شير �إلى القدرة على البحث عن قيم وغايات �سامية تتخطى الذات، وتتجاوز الم�صالح  	-
والاهتمامات ال�شخ�صية، وقدرة الفرد على ال�شعور ب�أنه جزء من ذلك العالم الكبير الذي يعي�ش فيه، و�أن 

وجوده يكون م�ؤثراً بمقدار العطاء للآخرين، و�إيثاره وت�ضحيته من �أجلهم.
	�إدراك معنى الحياة: ي�شير �إلى �إدراك الفرد للهدف من حياته، ور�سالته في الحياة التي يعي�ش من �أجلها،  -

وي�ضحى في �سبيل تحقيقها، و�إح�سا�سه بقيمته و�أهميته من خلال تحقيقه لمعنى حياته.
الت�أمل في الطبيعة والكون: ي�شير �إلى التفكر والتدبر في مخلوقات الله تعالى، من �أجــل الوعــي بالمعانـــي  	-
الجديدة للخبرات التي يت�أملها في نف���سه، وفي الطبيعة من حوله من �أجل ا���شتقاق ا���ستدلالات ت���ساعده 

على تعميق �إيمانه بالله تعالى، وت�ساعده على الا�ستمتاع بحياته. 
الممار���سة الروحية: ت�ري�ش �إلى ممار�سة العبادات الدينية في �إطار الهدي القر�آني من �صلاة و�صيام وزكاة  	-
وح��ج وتال�وة للقر�آن الكريم وذكر دائم لله جل وعلا، مما يهذب النف�س وي���شعرها بالراحة والطم�أنينة 

وال�سعادة، وينعك�س �أثرها على ال�سلوكيات والتفاعلات مع الآخرين.
	�إدراك المعاناة كفر���صة: ي�ري�ش �إلى قدرة الفرد على ا���ستخدام الم���صادر الروحية في التعاي�ش مع خبرات  -
المعان��اة، و�إدراك الم���شكلات الت��ي تواجه��ه في حيات��ه على �أنه��ا فر�ص للإنج��از، وتغيير النظرة ال���سلبية 
لأح��داث الحي��اة �إلى نظ��رة �إيجابية، والبحث عن الجوانب الم���شرقة فيها، والإيمان ب���أن الحياة لا تزال 

تحمل معنى رغم كل الظروف.
وقد �أجريت العديد من الدرا���سات الأجنبية والعربية التي تناولت مفهوم الذكاء الروحي، وقد تباينت هذه 
الدرا���سات في �أهدافها وعيناتها و�إجراءاتها ومناهجها ومتغيراتها، فهناك درا���سات اعتمدت المنهج التجريبي 
للك���شف عن �أثر البرامج التدريبـية في تنمـية الذكاء الروحي، وهناك درا���سات ا���ستخدمت الأ�سلوب الم�سحي، 
ودرا���سات �أخ��رى تناول��ت العلاق��ة الارتباطي��ة بين ال��ذكاء الروح��ي ومتغيرات �أخ��رى. فقد هدفت درا���سة 
Hammouri وAlenzi ا)2016( للتع��رف �إلى م���ستوى الذكاء الروح��ي والاختلافات بين الطلاب الموهوبين 
وغير الموهوبين في الأردن، وفقا لنوع الجن�س وم���ستوى ال���صف، وت�ألفت عينة الدرا���سة هذه من )556( طالبا 
وطالب��ة، منه��م )226( الموهوبون، تم اختيارهم م��ن مدار�س الملك عبدالله الثاني للتمي��ز، و)300( منهم غير 
الموهوبني�، تم اختياره��م من مدار���س محافظة الزرقاء. ووزع��ت العينة �إلى مجموعتين: المرحلة المتو���سطة 
والمرحلة الثانوية، و�أ���شارت نتائج الدرا���سة ما يلي: �إن م���ستوى الذكاء الروحي عالية بين الطلاب الموهوبين 
وغير الموهوبين. و�إن هناك فروقا ذات دلالة �إح���صائية في م���ستوى الذكاء الروحي، تعزى للتح���صيل ول�صالح 

الطلبة الموهوبين، وكذلك للم�ستوى التعليمي، وكانت الفروق ل�صالح طلبة المرحلة الثانوية.
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وهدف��ت درا���سة ,.Mahasneh et alا)2015( للتع��رف �إلى م���ستوى ال��ذكاء الروح��ي وعلاقت��ه مع ���سمات 
ال�شخ���صية ل��دى الطلبة الجامعيني� الأردنيين. تكونت عينة الدرا���سة من )716( طالب��ا وطالبة من مختلف 
الكلي��ات في الجامع��ة الها���شمية، طبق عليهم مقيا���سان، �أحدهما يقي�س ���سمات ال��ذكاء وال�شخ���صية، والآخر 

الذكاء الروحي. وقد �أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى وجود م�ستوى متو�سط من الذكاء الروحي لدى الطلاب.
هدف��ت درا���سة Bolghan-Abadi، اGhofrani وAbde-Khodaei ا)2014( للتع��رف �إلى دور ال��ذكاء 
الروحي في التنب�ؤ على جودة الحياة لدى طلبة جامعة قوت���شان في �إيران، تكونت عينة الدرا���سة من )143( 
طالبا، تم اختيارهم ب�شكل ع�شوائي، وا�ستخدم المنهج الو�صفي التحليلي في هذه الدرا�سة، وطبق عليهم مقيا�س 
الذكاء الروحي، ومقيا�س جوده الحياة، وقد �أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى �أن الذكاء الروحي لدى طلبة الجامعة 

كان متو�سطا، و�إن لهدوء فعال في التنب�ؤ بنوعية الحياة الإيجابية.
وهدف��ت درا���سة Khan وKausarا)2014( للتع��رف �إلى العلاقة بين الذكاء الروح��ي ودافعية الإنجاز لدى 
طلب��ة كليات العل��وم والتجارة. تكونت عينة الدرا���سة من )342( طالبا وطالبة، طب��ق عليهم مقيا�س الذكاء 
الروحي، ومقيا�س دافعية الإنجاز، وتم ا���ستخدام المنهج الو���صفي الارتباطي، وقد �أ���شارت نتائج الدرا�سة �إلى 
وج��ود علاقة ���سلبية بين الذكاء الروح��ي، ودافعية الإنجاز، وكذلك �إن العلاقة بني� دافعية الإنجاز وطلبة 
الكليات العلمية كان �أقوى من طلبة التجارة، و�أ���شارت النتائج اي�ض��اً �أن العلاقة بين الذكاء الروحي والإنجاز 

ح�سب متغير الجن�س �إيجابية بالن�سبة للطلاب.
وهدفت درا�سة Pant وSrivastavaا)2014( للتعرف �إلى م�ستوى الذكاء الروحي، ال�صحة النف�سية، وجودة 
الحي��اة، وكذل��ك لمعرف��ة العلاقة بين ه��ذه المتغيرات الثلاث��ة. تكونت عينة الدرا���سة من 50 طالب��ا من طلبة 
جامع��ة هاريدوار، وا���ستخدمت الدرا���سة الحالي��ة المنهج الارتباطي، وقد �أ���شارت نتائج هذه الدرا���سة �إلى �أن 

هناك علاقة ارتباطية بين الذكاء الروحي وال�صحة.
Rezazade وSiadatا)2013( للتع��رف �إلى العلاق��ة بني�  ا   ،Raghib ا  ،Arbabisarjou وهدف��ت درا���سة
الذكاء الروحي والعاطفي، والتح���صيل. تكونت عينة الدرا���سة من )250( طالبا من طلبة جامعة �أ���صفهان. 
وقد �أ���شارت نتائج هذه الدرا���سة �أن هنا علاقة �إيجابية ذات دلالة �إح���صائية بين تح���صيل الطلبة، والذكاء 
العاطف��ي والروح��ي. كما �أ���شارت النتائج �إلى �أن النم��و وتعزيز الذكاء العاطفي والروح��ي يمكن �أن يعتبر من 

طرق تح�سين التح�صيل الدرا�سي لدى الطلبة. 
هدفت درا�سة ال�صبيحة )2013( للتعرف �إلى الذكاء الروحي وعلاقته بدافعية الإنجاز لدى طلاب وطالبات 
معه��د العلوم ال���شرعية ب���سلطنة عم��ان. تكونت عينة هذه الدرا���سة م��ن )110( طلاب وطالبات من م���ستوى 
الدبل��وم العالي والبكالوريو�س في الدرا���سات الإ�ال�سمية، وقد طب��ق عليهم مقيا�س لل��ذكاء الروحي، ومقيا�س 
دافعي��ة الإنج��از، وقد �أ���شارت نتائج هذه الدرا���سة �إلى �أنه لا توجد ف��روق ذات دلاله �إح���صائية بين الذكور 

والإناث في مقيا�س الذكاء الروحي، و�أن هناك علاقة بين الذكاء الروحي ودافعية الإنجاز.
و�أج��رى ال�ض��بع )2012( درا���سة هدف��ت للتع��رف �إلى العلاقة بين ال��ذكاء الروحي وال���سعادة النف���سية بين 
المراهقين والرا���شدين، تكونت عينة هذه الدرا���سة م��ن )180( طالبا من طلبة جامعة المل��ك خالد ب�أبها، وقد 
�أ���شارت نتائ��ج ه��ذه الدرا���سة �إلى �أن هناك علاق��ة ارتباطية بين ال��ذكاء الروحي وال���سعادة النف���سية، كما 
�أ���سفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة �إح���صائية في درجات الذكاء الروحي لدى المراهقين والرا���شدين 

تعزى لمتغير الفئة العمرية ل�صالح الرا�شدين.
هـدف��ت درا���سة الربي��ع )2013( لمعرفـة م���سـتوى الـذكاء الروحـ��ي لـدى طلبـ��ة كليـة التربيــة فــ��ي جامعــة 
اليرمــوك، ومــا �إذا كــان هــذا الم�ســتوى يختلــف باختلاف الجن�س وم�ستوى التح�صيل، تكونـــت عينـــة الدرا�ســـة 
مـــ��ن )256( طالبـــاً وطالبـــ��ة مـــن طلبـــة البكــالوريو�س فــي كليــة التربيــة فــي جامعــة اليرمــوك، �أ���شارت 

نتـائج الدرا�سـة �إلى �أن م�سـتوى الـذكاء الروحـي لـدى طلبة كلية التربية في جامعة اليرموك كان متو�سطاً. 
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هدف��ت درا���سة �أرن��وط )2007( لفح�ص العلاق��ة بين الذكاء الروحي وعوامل ال�شخ���صية الخم���سة الكبرى. 
وقد تكونت عينة الدرا���سة من )150( من بين الموظفين بوزارات مختلفة بمحافظة ال���شرقية وطلبة جامعة 
الزقازي��ق م��ن المراحل الدرا���سية المختلف��ة وطلبة الدرا���سات العليا، وقد ق���سمت عينة الدرا���سة �إلى ثلاثة 
مجموع��ات ه��م الموظفون وطلب��ة الدرا���سات العليا، وطلب��ة الجامعة، طبق عليه��م مقيا�س ال��ذكاء الروحي لـ 
Amram وDryerا)2008( تعريب و�إعداد الباحثة، وقد �أ���شارت النتائج �إلى �أن عاملي الجن�س والعمر لهما 
ت�أثير وا�ضح على الذكاء الروحي، كما �أ�شارت نتائج الدرا�سة وجود فروق بين الموظفين وطلبة الدرا�سات العليا 

وطلبة الجامعة في م�ستوى الذكاء الروحي ل�صالح طلبة الدرا�سات العليا.
من خلال ا���ستعرا�ض نتائج الدرا���سات ال���سابقة، رغم تفاوت الأهداف والمتغيرات وتباينها، يلاحظ �أن الذكاء 
الروح��ي يرتب��ط ب�أبع��اد النم��و الأكاديم��ي والاجتماعي، مما يعطي م�ؤ���شراً عل��ى تمتع طلب��ة الجامعات بهذا 
النوع من الذكاء، وتت���شابه الدرا���سة الحالية مع الدرا���سات ال���سابقة من حيث الإجراءات المتبعة في ت�صميم 
منهج الدرا���سة ومعالجة متغيراتها والمعالجات الإح���صائية، والأدوات الم���ستخدمة، كما تم ا���ستخدام العديد 
الدرا���سات ال���سابقة من خلال الأدب النظري الخا�ص بمو�ضوع الدرا�سة، في ت�صميم وتنظيم الدرا�سة الحالية 

وتحديد متغيراتها التابعة والم�ستقلة.
مشكلة الدراسة:

تعتبر الجامعات من الم�ؤ�س�سات المهمة في بناء ال�شخ�صية الإن�سانية، فهي تعمل على �صقل �شخ�صية الطلبة 
لديه��ا، خ�صو���صا خلال ال���سنوات الأولى من مرحل��ة البكالوريو�س، حيث تزودهم بالعل��وم والمعارف المختلفة، 
وت���سعى �إلى تنمية مهارات التفكير والذكاءات المتعددة لديهم. والذكاء الروحي من �أهم �أنواع الذكاءات التي 
يج��ب عل��ى �أع�ض��اء هيئ��ة التدري���س في الجامعات الاهتمام ب��ه، وذلك نظراً لما ل��ه من �أهمية كبري�ة في تنمية 
جوانب ال�شخ�صية المختلفة، لدى الطلبة، وكذلك رفع مفهوم الذات لديهم، وم�ساعدتهم على مواجهة ال�ضغوط 

النف�سية بكل قوة واقتدار، وعليه ف�إن الدرا�سة الحالية ت�سعى �إلى الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:
ما م�ستوى الذكاء الروحي لدى طالبات كلية العلوم والآداب جامعة الق�صيم، محافظة عيون الجوا. 	.1

هل يختلف م�ستوى الذكاء الروحي على نحو دال �إح�صائياً )α ا =0.05( لدى طالبات كلية العلوم والآداب  	.2
 جامع��ة الق���صيم، محافظ��ة عيون الج��وا، تبعاً للنوع التخ���ص�ص )�إن���ساني/ علمي( والم���ستوى الدرا���سي

 )�سنة ثانية/ �سنة ثالثة/ �سنة رابعة(؟
أهمية الدراسة:

الأهمية النظرية:
تكم��ن �أهمي��ة هذه الدرا���سة من خلال المو�ض��وع المطروح والمتمثل في ال��ذكاء الروحي، حي��ث �إن مثل هذا  	-
المو�ض��وع يع��د من المفاهيم المعا���صرة التي دخل��ت �إلى مجال علم النف���س، ولم يعط الأهمي��ة الكافية من 

خلال الأبحاث والدرا�سات، للتعرف على طبيعته و�أهدافه والعنا�صر المرتبطة به.
ومما يزيد من �أهمية هذه الدرا�سة، �أنها تحاول التعرف على هذا النوع من الذكاءات المتعددة، لدى عينة  	-
من الطالبات الجامعيات في كلية الآداب والعلوم، �إذ �أنه من المتوقع �أن ت�سهم نتائج هذه الدرا�سة في �إثراء 

الجانب النظري المتعلق بمو�ضوع الذكاء الروحي.
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الأهمية التطبيقية: 
وتتمثل الأهمية التطبيقية للدرا�سة بما يلي:

توجي��ه التربويني� �إلى توظي��ف مو�ض��وع ال��ذكاء الروح��ي للطلب��ة في مختل��ف المراح��ل الدرا���سية، في  	-
ممار���ستهم التربوي��ة، وذل��ك من خلال �إع��داد البرامج والا�رت�ساتيجيات التي تعمل عل��ى تنمية الذكاء 

الروحي لدى الطلبة. 
	�إمكانية الا�ستفادة من نتائج هذه الدرا�سة للباحثين من التربويين، و�صانعي القرار في الم�ؤ�س�سات التربوية  -

في المملكة العربية ال�سعودية.
حدود الدراسة:

والعلمية.  الإن�سانية  التخ�ص�صات  طالبات  الب�شرية:  الحدود  	•
الق�صيم. جامعة  الجواء/  عيون  محافظة  في  والآداب  العلوم  كلية  المكانية:  الحدود  	•

1436هـ/1437هـ. الدرا�سي  العام  في  الدرا�سة  �إجراء  تم  الزمانية:  الحدود  	•
وتتحدد �إمكانية تعميم نتائج الدرا���سة بالخ���صائ�ص ال���سيكومترية لأداة الدرا���سة والمنهجية الم�ستخدمة في 

الدرا�سة.
مصطلحات الدراسة:

الذكاء الروحي:
هو قدرة الفرد على الوعي والت���سامي والا�ست�ال�سم لله تعالى، والإح�سا�س بمعنى الحياة، والتعامل مع المعاناة 

كموقف تعليمي ونمائي، والا�ستمتاع بالحياة، وال�سلام الداخلي مع النف�س ومع الأخرين. 
ويعرّف �إجرائياً بالدرجة التي تح�صل عليها الطالبة على مقيا�س الذكاء الروحي الم�ستخدم في هذه الدرا�سة.

كلية العلوم والآداب بعيون الجوا: 
هي كلية تابعه لجامعة الق�صيم ت�شتمل على العديد من الأق�سام الأدبية، والأق�سام العلمية. 

منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدرا�سة:

ا�ستخدمت الباحثة في هذه الدرا�سة المنهج الو�صفي التحليلي، كونه من المناهج الملائمة لأهداف هذه الدرا�سة.
مجتمع الدرا�سة:

يتك��ون مجتم��ع الدرا���سة م��ن جميع الطالب��ات الملتحقات في كلي��ة العل��وم والآداب في محافظة عي��ون الجواء 
التابعة لجامعة الق���صيم في المملكة العربية ال���سعودية، في التخ�ص���صات العلمية والإن���سانية والبالغ عددهن 

)387( طالبة، وذلك في الف�صل الأول من العام الدرا�سي 1436هـ–1437هـ.
عينة الدرا�سة:

قامت الباحثة باختيار عينه ع���شوائية تكونت من )387( طالبة، من الم���ستويات من ال���سنوات الثانية ولغاية 
الرابعة لطالبات البكالوريو�س في التخ�ص�صات العلمية والإن�سانية، كما في الجدول )1(.
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جدول )1(: الخ�صائ�ص الإح�صائية لعينة الدرا�سة

العددالبيان
120�إن�سانيةالأق�سام

267علمية

167�سنة ثانيةالم�ستوى الدرا�سي

115�سنة ثالثة

105�سنة رابعة

387المجموع

�أداة الدرا�سة: 
تم ا���ستخدام مقيا�س ال�ض��بع )2012( للذكاء الروحي للرا�شدين والمراهقين، والذي قام بتطبيقه على البيئة 
ال���سعودية، حيث تتكون الأداة من )40( مفردة، توزعــت على خم���سة �أبعــاد، هي: الت���سامي بالذات، و�إدراك 
معــنى الحياة، والت�أمــل في الكــون والطــبيعة، والممار���ســة الروحــية، ور�ؤيــة المعاناة كفر���صة للإنجاز، بحيث 
ي���شتمل كل بعد على )8( عبارات، وذلك على ���سلم خما���سي )موافق تمامًا، موافق، غير مت�أكد، غير موافق، غير 

موافق �أبدًا(. و تقدر ب�إعطاء الدراجات )1،2،3،4،5(.
ويتمت��ع ه��ذا المقيا���س بدرج��ات ���صدق مقبول��ة، حيث بلغ��ت معامال�ت الارتباط بني� درجات كل بع��د فرعي 
والدرجة الكلية لمقيا�س الذكاء الروحي لمجال الت�سامي بالذات )0.79(، �إدراك معنى الحياة )0.76(، الت�أمل 

في الكون )0.72(، الممار�سة الروحية )0.81(، والمعاناة كفر�صة )0.69(.
ال���صدق الظاه��ري للمقيا���س: يتمث��ل ال���صدق الظاه��ري في الحك��م على عب��ارات المقيا���س ظاهري��اً من حيث 
و�ض��وح �ألفاظه��ا ومدلولها في �ض��وء البعد المنتمية �إليه، وق��د تم عر�ض عبارات المقيا�س الأ���صلي على عدد من 
المتخ�ص�صين في علم النف�س وال�صحة النف�سية، الذين �أقروا ملاءمة العبارات المقترحة لقيا�س الذكاء الروحي 

في �ضوء التعريف الإجرائي له، مع تعديل �صياغة بع�ض العبارات.
الثبات: 

قام ال�ضبع )2012( بالت�أكد من ثبات المقيا�س، وذلك من خلال �إيجاد معامل الارتباط بين المفردات والدرجة 
الكلية، للمكون الفرعي الذي تنتمي �إليه، حيث انح���صرت قيم معاملات الارتباط بين )0.74–0.81(، حيث 

كانت جميعها دالة �إح�صائيا عند م�ستوى دلالة )0.05(.
وفي هذه الدرا���سة تم ح�ساب معامل الثبات بطريقة الات���ساق الداخلي ح�سب معادلة كرونباخ �ألفا، والجدول 
)2( يبين معامل الات�ساق الداخلي وفق معادلة كرونباخ �ألفا وثبات الإعادة للمجالات والأداة ككل، واعتبرت 

هذه القيم ملائمة لغايات هذه الدرا�سة.
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جدول )2(: معامل الات�ساق الداخلي كرونباخ �ألفا وثبات الإعادة للمجالات والدرجة الكلية للمقيا�س
الات�ساق الداخليثبات الإعادةالمجال

0.830.87الت�سامي بالذات

0.790.70�إدراك معنى الحياة 

0.780.77الت�أمل في الكون 

0.840.77الممار�سة الروحية 

0.860.80المعاناة كفر�صة 

0.870.72الكلي

ت�صحيح الاداة:
وتــم تق���ســيم م�ســتوى الذكاء الروحي الطالبات �إلى فئات ح�سب المعايير الآتية: مـــــن )1–2.33( م�ســـــتوى 
متـــــدن مـــــن الذكاء الروحي، ومن )2.34–3.67( يكون م���ستوى الذكاء الروحي متو���سطا، ومن )3.68–5( 

يكون م�ستوى الذكاء الروحي مرتفعاً.
المعالجة الاح�صائية:

لأجل التحقق من �صحة فر�ضيات الدرا�سة تم معالجة البيانات با�ستخدام الو�سائل الإح�صائية التالية:
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية. 	-

ا�ستخدام اختبار "ت". 	-

نتائج الدراسة ومناقشتها:
ال��سؤال الأول: ما م�ستوى الذكاء الروحي لدى طالبات كلية العلوم والآداب في عيون الجواء؟

للإجابة عن هذا ال����سؤال تم ا���ستخراج المتو�سطات الح���سابية والانحرافات المعيارية لم�ستوى الذكاء الروحي 
لدى لدى طالبات كلية العلوم والآداب في عيون الجواء، والجدول )3( يو�ضح ذلك.

جدول )3(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لم�ستوى الذكاء الروحي لدى لدى طالبات كلية العلوم في عيون 
الجواء مرتبة تنازلياً ح�سب المتو�سطات الح�سابية

الم�ستوىالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجالالرتبة
مرتفع3.98.480الممار�سة الروحية1
مرتفع3.86.569الت�أمل في الكون2
مرتفع3.76.624الت�سامي في الذات3
متو�سط3.60.458المعاناة كفر�صة4
متو�سط3.49.696�إدراك معنى الحياة5

مرتفع3.74.521الم�ستوى

يبني� الجدول )3( �أن المتو���سطات الح���سابية قد تراوحت م��ا بين )3.49–3.98(، حيث جاء مجال الممار���سة 
الروحي��ة في المرتب��ة الأولى ب�أعلى متو���سط ح���سابي بلغ )3.98(، بينم��ا جاء مج��ال �إدراك معنى الحياة في 
المرتبة الأخيرة وبمتو�سط ح�سابي بلغ )3.49(، وبلغ المتو�سط الح�سابي للدرجة الكلية )3.74(. وتعني هذه 
النتـيجة �أن طالبات جامعة الق�صيم ي�ستخدمن جميع المجالات المتاحة في الذكاء الروحي ب�شكل مرتفع، فكلما 
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تعددت وتنوعت الذكاء الروحي كانت �أكثر نفعاً وفائدة في الت�صدي للم�شكلات الحياتية التي تواجههن، فقد 
تكون الأ�ساليب الم�ستخدمة في مجالٍ ما قـد تكـون غـير ذات جدوى في مجالات �أخرى، كما تعك�س هذه النتيجة 
ما تتميز به �شخ�صية الطالبات في جامعة الق�صيم، من مرونة تمكنها من ا�ستخدام بدائل مختلفة. �أما ح�صول 
المجال الخا�ص بالممار���سة الروحانية بالمركز الأول حيث يعود ذلك �إلى ما يتمتع به المجتمع ال���سعودي ب���شكل 
عام والطالبات في جامعة الق���صيم ب���شكل خا�ص من الالتزام ب�أحكام وقواعد ال���شريعة الإ�سلامية باعتبارها 
المنه��ج الأ�سا���سي في حياة الأف��راد، فلجوء الف��رد �إلى الروحانيات مج��ال كبير لتهذيب النف���س والتخل�ص من 

الم�شكلات وال�ضغوطات التي تواجهها. 
وتتفق نتائج هذه الدرا���سة ونتائج درا���سة كل من ,.Mahasneh et al ا)2015( والتي �أ���شارت نتائجها �إلى 
وج��ود م���ستوى متو���سط من ال��ذكاء الروحي لدى طال�ب المرحل��ة الجامعية. كما تتف��ق هذه النتائ��ج ونتائج 
درا���سة,.Bolghan-Abadi et alا)2014( ودرا���سة الربيع )2013( وكذلك ال�ضبع )2012( والتي �أ�شارت 

نتائجهما �إلى �أن طلبة الجامعات يتمتعون بالذكاء الروحي بدرجه متو�سطة.
ال����سؤال الث��اني: هل توجد فروق ذات دلالة �إح���صائية )αا=0.05( في م���ستوى ال��ذكاء الروحي لدى طالبات 

كلية العلوم والآداب في عيون الجواء تعزى لمتغير التخ�ص�ص )علمي، �إن�ساني(؟
للإجابة عن هذا ال����سؤال تم ا���ستخراج المتو�سطات الح���سابية والانحرافات المعيارية لم�ستوى الذكاء الروحي 
ل��دى طالب��ات كلي��ة العل��وم والآداب في عي��ون الجواء ح���سب متغير الفئ��ة )علمي، �إن���ساني(، ولبي��ان الفروق 

الإح�صائية بين المتو�سطات الح�سابية تم ا�ستخدام اختبار "ت"، والجداول )4( تو�ضح ذلك.
جدول )4(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية واختبار "ت" لأثر الفئة )علمي، �إن�ساني( على درجة م�ستوى الذكاء 

الروحي لدى الطالبات

 المتو�سطالق�سمالمجال
الح�سابي

 الانحراف
 درجات"قيمة "تالمعياري

الحرية
 الدلالة

الإح�صائية
4.35.29818.433118.000علميالت�سامي بالذات

3.37.282�إن�ساني

3.96.28014.241118.000علمي�إدراك معنى الحياة

3.24.278�إن�ساني

4.31.31320.688118.000علميالت�أمل في الكون

3.21.268�إن�ساني

4.37.25215.784118.000علميالممار�سة الروحية

3.59.293�إن�ساني

4.09.36019.139118.000علميالمعاناة كفر�صة

2.88.329�إن�ساني

4.22.22418.433118.000علميالكلي

3.26.173�إن�ساني

يتبين من الجدول )4( وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية )αا= 0.05( تعزى لأثر الفئة في جميع المجالات وفي 
الدرجة الكلية، وجاءت الفروق ل�صالح فئة التخ�ص�صات العلمية.

وه��ذا ي��دل عل��ى �أن طالبات الأق���سام العلمية لديه��م القدرة في ال��ذكاء الروحي، وبالت��الي ينعك�س ذلك على 
مهاراتهن وقدرتهن علـى التخطـيط وتحمل الم����سؤولية تجاه ذواتهم والمجتمع. ويمكن �أن تف���سر هذه النتيجة 
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في �ض��وء اعتبارات كثيره منها، �أن طالبات التخ�ص���صات العلمية تعودون على الدرا�سة التي تت�سم بالمو�ضوعية 
والفاعلي��ة ب���شكل كبري�، ممـا ي���سهم في التهيئة نف���سيا، للتعرف على الم���شكلات والأحداث ال�ض��اغطة، و�إعادة 
�إدراك الموقف ب�أ���ساليب �إيجابية، وعليه يعملون في تحديد الأهداف الروحانية التي تت�ض��من التخطيط لحل 

الم�شاكل �أو الأزمة لحلها، وتحمل الم��سؤولية اتجاهها لحلها، وتلافي �آثاراها ال�سلبية.
ال��ذكاء  �أن  �إلى  �أ���شارت  والت��ي  وKausarا)2014(   Khan درا���سة  ونتائ��ج  الدرا���سة  ه��ذه  نتائ��ج  وتتف��ق 
درا���سة ونتائ��ج  الدرا���سة  ه��ذه  نتائ��ج  وتتف��ق  مرتفع��اً،  كان  العلمي��ة  الكلي��ات  طلب��ة  ل��دى   الروح��ي 
 ,.Arbabisarjou et alا)2013( والتي �أ���شارت نتائجها �إلى النمو وتعزيز الذكاء العاطفي والروحي يمكن 
اعتباره من طرق تح�ني�س التح���صيل الدرا���سي لدى الطلاب، وتتفق نتائج هذه الدرا���سة �أي�ض��اً ونتائج درا���سة 
ال���صبيحة )2013(، والت��ي �أ���شارت �إلى �أن هن��اك علاقة بين ال��ذكاء الروحي ودافعية الإنج��از، حيث يعتبر 

طلبة التخ�ص�صات العلمية من ذوي الإنجاز المرتفع.
ال����سؤال الثالث: هل توجد فروق ذات دلالة �إح���صائية )αا=0.05( في م���ستوى ال��ذكاء الروحي لدى طالبات 

كلية العلوم والآداب في عيون الجواء تعزى لمتغير ال�سنة الدرا�سية؟
للإجابة عن هذا ال����سؤال تم ا���ستخراج المتو�سطات الح���سابية والانحرافات المعيارية لم�ستوى الذكاء الروحي 
لدى طالبات كلية العلوم والآداب في عيون الجواء ح���سب متغير الفئة ال���سنة الدرا�سية، والجدول )5( يو�ضح 

ذلك.
جدول )5(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لم�ستوى الذكاء الروحي لدى طالبات كلية العلوم والآداب في عيون 

الجواء ح�سب متغير ال�سنة الدرا�سية

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالفئاتالمجال
1673.68.549ال�سنة الثانيةالت�سامي بالذات

1163.54.489ال�سنة الثالثة

1043.80.534ال�سنة الرابعة

3873.67.536المجموع

1673.46.463ال�سنة الثانية�إدراك معنى الحياة

1163.38.390ال�سنة الثالثة

1043.55.431ال�سنة الرابعة

3873.46.437المجموع

1673.52.591ال�سنة الثانيةالت�أمل في الكون

1163.40.481ال�سنة الثالثة

1043.73.636ال�سنة الرابعة

3873.54.586المجموع

1673.76.518ال�سنة الثانيةالممار�سة الروحية

1163.79.377ال�سنة الثالثة

1043.96.436ال�سنة الرابعة

3873.82.464المجموع
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جدول )5(: يتبع

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالفئاتالمجال
1673.23.663ال�سنة الثانيةالمعاناة كفر�صة

1163.10.487ال�سنة الثالثة

1043.45.760ال�سنة الرابعة

3873.25.657المجموع

1673.53.512ال�سنة الثانيةالدرجة الكلية

1163.44.384ال�سنة الثالثة

1043.70.515ال�سنة الرابعة

3873.55.487المجموع

يبني� الج��دول )5( تباينا ظاهريا في المتو���سطات الح���سابية والانحرافات المعيارية لم���ستوى ال��ذكاء الروحي 
لدى طالبات كلية العلوم والآداب في عيون الجواء ب�سبب اختلاف فئات متغير ال�سنة الدرا�سية، ولبيان دلالة 

الفروق الإح�صائية بين المتو�سطات الح�سابية تم ا�ستخدام تحليل التباين الأحادي ح�سب الجدول )6(.

جدول )6(: تحليل التباين الأحادي لأثر ال�سنة الدرا�سية على م�ستوى الذكاء الروحي لدى عينة الدرا�سة

 مجموعالم�صدرالمجال
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�سط
الدلالة قيمة فالمربعات

الإح�صائية
3.92721.9637.056.001بين المجموعاتالت�سامي بالذات

106.849384.278داخل المجموعات

110.775386الكلي

1.6202.8104.310.014بين المجموعاتالت�أمل في الكون

72.181384.188داخل المجموعات

73.801386الكلي

6.21423.1079.453.000بين المجموعاتالت�أمل في الكون

126.208384.329داخل المجموعات

132.422386الكلي

2.69921.3506.450.002بين المجموعاتالممار�سة الروحية

80.356384.209داخل المجموعات

83.056386الكلي

6.74223.3718.102.000بين المجموعاتالمعاناة كفر�صه

159.773384.416داخل المجموعات

166.515386الكلي
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جدول )6(: يتبع

 مجموعالم�صدرالمجال
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�سط
الدلالة قيمة فالمربعات

الإح�صائية
3.72621.8638.152.000بين المجموعاتالدرجة الكلية

87.754384.229داخل المجموعات

91.480386الكلي

يتبني� م��ن الج��دول )6( وج��ود فروق ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى الدلال��ة )α =0.05( تعزى لل���سنة 
الدرا�سية في جميع المجالات 

وفي الأداة ككل، ولبيان الفروق الزوجية الدالة �إح���صائيا بين المتو���سطات الح���سابية تم ا���ستخدام المقارنات 
البعدية بطريقة �شيفيه كما هو مبين في الجدول )7(.

جدول )7(: المقارنات البعدية بطريقة �شفيه لأثر المرحلة على الذكاء الروحي

 المتو�سطال�سنةالمجال
234الح�سابي

3.68 ال�سنة الثانيةالت�سامي بالذات

3.54.15ال�سنة الثالثة

27.*3.80.12 ال�سنة الرابعة

3.46 ال�سنة الثانية�إدراك معنى الحياة

3.38.08ال�سنة الثالثة

17.*3.55.09 ال�سنة الرابعة

3.52 ال�سنة الثانيةالت�أمل في الكون

3.40.12ال�سنة الثالثة

33.*21.*3.73 ال�سنة الرابعة

3.76 ال�سنة الثانيةالممار�سة الروحية

3.79.03ال�سنة الثالثة

17.*20.*3.96 ال�سنة الرابعة

3.23 ال�سنة الثانيةالمعاناة كفر�صة

3.10.13ال�سنة الثالثة

35.**3.45.22 ال�سنة الرابعة

3.53 ال�سنة الثانيةالدرجة الكلية

3.44.09ال�سنة الثالثة

26.*17.*3.70 ال�سنة الرابعة

    * دالة عند م�ستوى الدلالة )α ا= 0.05(.
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يتبين من الجدول )7( الآتي:
وج��ود ف��روق ذات دلالة �إح���صائية )αا=0.05( بين ال���سنتين الثالثة والرابعة، وجاءت الفروق ل���صالح  	-

ال�سنة الرابعة في مجال الت�سامي بالذات، و�إدراك معنى الحياة.
وج��ود ف��روق ذات دلال��ة �إح���صائية )αا=0.05( بين ال���سنة الرابعة من جه��ة وكل من ال���سنتين الثانية  	-
والثالث��ة، م��ن جه��ة �أخرى، وج��اءت الفروق ل���صالح ال���سنة الرابعة في مج��ال الت�أمل في الك��ون، ومجال 

الممار�سة الروحية، وفي مجال المعاناة كفر�صة وفي الدرجة الكلية.
وتعزى هذه النتيجة �إلى حقيقة مفادها �أن الت�سامي بالذات موجود لدى جميع طالبات ال�سنة الرابعة، ولكن 
بدرج��ات متفاوت��ة، و�أنه قابل للتح�ني�س والتطوير، ���شريطة تفعيل دور الطالبات ب���شكل �أ�سا���سي في العملية 
التعليمية، و�إعطائهن الدور الكبير والحرية في التفاعل مع بع�ضهن البع�ض با�ستخدام �شتى الطرق والأ�ساليب 
الممكنة. كما �أن طالبات ال�سنة الرابعة دائما يكون لديهن بع�ض الم�شكلات الناتجة عن الا�ستعداد لحياة �أخرى 
بع��د الجامع��ة، وبالتالي نجد �أن الطالبات ي���سعين دوم��ا الى تخطي مثل تلك الظروف، بم��ا يمتلكن من مهارات 

لحل الم�شكلات والتفكير الت�أملي في حل الم�شكلات.
ويمكن تف�ري�س ح���صول كل من طالبات ال���سنة الرابعة على المرتبة الأولى في الذكاء الروحي في مجال الت�أمل 
في الكون، ويمكن �أن نف���سر هذه النتيجة كون الذكاء الروحي ينمو لدى طالبات كلية العلوم والآداب في عيون 
الجواء ب�شكل ت�صاعدي، حيث كلما تقدمت الطالبة في ال�سنوات الدرا�سية، ت�صبح نظرتها للواقع ب�شكل �أف�ضل، 
حيث تزداد في ال���سنوات الأخيرة من حياة الطالبة في الجامعة الخبرات والح���صيلة المعرفية التي اكت���سبتها 
الطالب��ة م��ن خلال الحي��اة الجامعية، كذلك ف�إن انتقال الطالبة من ���سنة �إلى �أخرى تعطيها دافعية و���شعورا 
قوي��ا ب���أن هناك م����سؤوليات ووجبات كبيره تقع على عاتقه��ن، الأمر الذي يزيد من م���ستوى الت�أمل في الحياة 

والتفكير الت�أملي.
�أم��ا في مج��ال الممار���سة الروحية حيث نج��د �أن الطالب��ات في نهاية مرحلة الدرا���سة الجامعي��ة يكون لديهن 
ا�ستقرارا نف�سيا و�أكاديميا وبالتالي ف�إن التفرغ للعبادات ب�شكل كبير يكون في تلك المرحلة ب�شكل �أكبر، فت�صبح 

جزءاً رئي�سياً من حياتهن.
�أما الفروق ل���صالح كل من ال���سنة الرابعة في مجال الت���سامي بالذات و�إدراك معنى الحياة فيعود ذلك �إلى �أن 
طالب��ات ال���سنة الرابعة في الجامعة اكت�ب�سن قـدراً كافي��اً من مهارات التكيف مع المجتم��ع الجامعي ومتطلباته 
خلال ال���سنوات التـي ق�ض��ينها فـي الجامعة، وبالتالي �أثر ذلك الح���صول على المعاناة من خلال درا�ستهن �سواء 

�أكانت المعاناة النف�سية �أو الأكاديمية. 
وتتفق نتائج هذه الدرا���سة جزئيا مع نتائج درا���سة ال�ضبع )2012( التي �أ�شارت نتائجها �إلى وجود فروق ذات 
دلالة �إح���صائية في درجات الذكاء الروحي لأفراد العينة تعزى لمتغير الفئة العمرية ل���صالح الرا�شدين. كما 
تتف��ق ه��ذه النتائج ونتائج درا���سة �أرنوط )2007( والتي �أ���شارت �إلى �أن م���ستوى ال��ذكاء الروحي لدى طلبة 

الفئات العمرية الكبيرة �أعلى من طلبة الجامعات.
التوصيات:

بناء على النتائج التي تو�صلت �إليها الدرا�سة يو�صي الباحثة بما يلي:
العم��ل عل��ى �إج��راء مزيدا م��ن البحوث في هذا ال����شأن، وعل��ى عينات من فئ��ات كليات مختلفة، ودرا���سة  	-

العلاقة بالعديد من المتغيرات الأخرى مثل ال�سعادة، والقلق.
	�أن يك��ون هن��اك دور فاع��ل للإر���شاد الأكاديمي داخل الأق���سام الأكاديمي��ة والعلمي��ة، في تنمية الذكاء  -

الروحي لدى الطلبة.
مراع��اة تن��اول ال��ذكاء الروحي من قبل المخت�ني�ص في الجامعات ال���سعودية، لما له من �أثر كبير في ���صقل  	-

�شخ�صية الطلبة، وتعزيز ثقتهم ب�أنف�سهم. 
توظيف مقايي�س تقي�س القدرة �أو مدى امتلاك المهارة ولي�س الممار�سة لها فقط. 	-
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تص��ور مقت��رح لاس��تراتيجيات التدري��س والأنش��طة التربوي��ة ف��ي مدرس��ة 
الموهوبين الثانوية بالجمهورية اليمنية في ضوء المعايير الدولية

الملخص:
هدف البحث �إلى تقديم ت�صور مقترح لا�ستراتيجيات التدري�س والأن�شطة التربوية في مدر�سة الموهوبين 
الثانوي��ة بالجمهورية اليمنية في �ض��وء المعايير الدولية. ولتحقيق هدف البحث، اعتمد الباحث على �أ���سلوب 
دلفاي )Delphi( بهدف ا���ستطلاع �آراء الخبراء )عينة البحث(، البالغ عددهم )11( خبيًرا، حول الت���صور 

المقترح, والو�صول �إلى الإجماع حوله خلال جولتين.
وتو�صل البحث �إلى مجموعة من النتائج �أهمها: 

 ،)% ح���صلت الأداة ككل عل��ى درج��ة عالي��ة ج��دًا؛ حيث ح���صلت في الجول��ة الأولى على الن���سبة )99  	-
%(، وكان الم��دى بني� الجولتني� للأداة ككل ي���ساوي  وانخف�ض��ت قلياًل� في الجول��ة الثاني��ة �إلى )98.6 

الأداة. محاور  جميع  حول  �آرائهم  في  الخبراء  اتفاق  �إلى  ي�شير  وهذا   ،)%  0.4( 
كان ترتيب المعايير ح���سب الوزن المئوي لمتو���سط ا���ستجابة الخبراء للمعايير ككل خال�ل الجولة الثانية  	-
%(, والم��دى بني�  %(، ا�رت�ساتيجيات التدري���س )97.2  ًّ��ا كالآت��ي: الأن���شطة التربوي��ة )100  تنازليـ

.)% الجولتين ي�ساوي )0.8 
وفي �ض��وء النتائج قام الباحث ببناء الت���صور المقترح من خلال اعتماد الفقرات التي ح�صلت على الوزن المئوي 
%( فما فوق كعنا�صر رئي�سة للت�صور المقترح. وقد �أو�صى البحث بتبني  لمتو���سط الا���ستجابة )�إجماع( )80 
الت�صور المقترح وفق المعايير التي تو�صل �إليها البحث الحالي، كما اقترح البحث الحالي �إجراء �أبحاث في مجال 

رعاية وتعليم الموهوبين في مختلف المجالات.

الكلمات المفتاحية: ا�ستراتيجيات التدري�س، الأن�شطة التربوية، الطلبة الموهوبون.
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A Suggested Perspective for Teaching Strategies and 
Educational Activities in the Secondary School of the 
Gifted, Yemen in the light of International Standards

Abstract:

This research aimed at providing an integrated proposal for teaching 
strategies and educational activities in the secondary school of gifted students 
in the Republic of Yemen in the light of international standards. To achieve 
the aim of the research, the researcher used the Delphi method in order to 
explore the opinion of a sample of (11) experts  about the proposal and to 
reach a consensus on it during two rounds. The study revealed these major 
findings: 

-	 The tool received a high score which was (99%) in the first round, and 
then it dropped slightly in the second round to (98.6%).The difference 
between the two rounds was (0.4%), which indicated the consensus 
among the experts about all dimensions of the tool.

-	 The overall order of standards during the second round, according 
to the average percentage of experts’ responses, was descending as 
follows: educational activities (100%), teaching strategies (97.2%), and 
the difference between the two rounds was (0.8%).

In the light of the results, the researcher built the suggested perspective by 
adopting the items that received a consensus of 80% and above. 

The researcher recommended to adopt the suggested perspective in view of 
the standards arrived at in this study. It was also recommended to conduct 
research studies in various areas pertaining to the gifted. 

Keywords: Teaching strategies, Educational activities, The gifted.
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المقدمة:
تمثل التنمية الب���شرية هدفاً �أ�سا�سياً للمجتمعات من �أجل النهو�ض بذاتها، الموهوبون من �أبرز عنا�صرها، 
وتمثل رعايتُهم �أ�سا�ساً تنموياً مهماً، فال�صراع بين الأمم منوط بقدراتها في مختلف المجالات. وقد و�ضع التطورُ 
الهائلُ والمت���سارعُ في ع���صرنا الراهن الدولَ الناميةَ �أمام تحدٍ كبيٍر لمواجهة الآثار المترتبة عليه، ف�إن هي بقيت 
على حالها ت���ستهلك معارف المجتمعات المتقدمة، ولم ت���سعَ �إلى الا���ستثمار في عقول �أبنائها، ف�إن في ذلك وبالًا 
عليها في حا�ض��رها وم���ستقبلها. فقوة الأمم وعظمتها لم تعد تقا�س بعدد ���سكانها وبم���ساحة �أرا�ض��يها ووفرة 
موارده��ا فح���سب، �إنم��ا تقا�س كذلك بم��ا لديها من عق��ول مبدعة تنتج المعرف��ة وت���ستثمرها. فالموهوب ثروةٌ 

وطنيةٌ، وكنزٌ لأمته, وعامل من عوامل نه�ضة مجتمعه )الخطيب، 2011(.
وتقع م����سؤولية رعاية الموهوبين على جميع �أفراد المجتمع, وم�ؤ�س���ساته الر���سمية وغير الر���سمية، وعلى ر�أ�س 
هذه الم�ؤ�س���سات المدر���سة الممثلة ب�إدارتها، حيث تعد الإدارة المدر�سية الم����سؤول الأول عن العملية التعليمية في 
المدر�سة، لذلك يجب عليها تهيئة البيئة المدر�سية المنا�سبة، حيث �إن هذه البيئة تعد �أحد المكونات الأ�سا�سية 
لتنمي��ة موهب��ة الإب��داع والابت��كار ل��دى الطلبة، ويج��ب �أن تك��ون غنية بالمثري�ات, ومنفتحة عل��ى الخبرات 
والتجديدات الخارجية، ناهيك عن �أن الإدارة المدر���سية م����سؤولة عن المناخ المدر���سي الذي يمثل مجموعة من 
المتغيرات المادية والاجتماعية والإدارية, التي تحكم العلاقات بين الأطراف ذات العلاقة بالعملية التعليمية 
داخل المدر���سة وخارجها, وتحدد الم����سؤوليات وطريقة التعامل مع الم���شكلات واتخاذ القرارات، كما �أن العبء 
الأكرب� في تحدي��د منهجي��ة العمل يقع عل��ى عاتق مدير المدر���سة بالتعاون م��ع المعلمين والم���شرفين التربويين 

)وهبة، 2007(.
والاهتمام بالموهوبين لا يقت���صر على توفير البرامج التربوية والتعليمية التي تهتم بتنمية قدراتهم العقلية 
والذهنية, ولا يقت���صر على ���سن القوانين والأنظمة والت���شريعات التي تنظم حياتهم وت���سهل التعامل معهم، 
ب��ل �إن الحر�ص على تفعيل هذه البرامج في الميدان التربوي بال���شكل الذي ي�ض��من تحقي��ق �أهدافها مطلبٌ ملح، 

وبدونه فلن يكون لذلك التنظير وتلك الت�شريعات �أهمية تذكر.
وما تزال فكرة اكت���شاف ورعاية الموهوبين في اليمن في مراحلها العمرية الأولى من حيث الك���شف والرعاية، 
وفي حين تظهر �أي�ض��ـاً ال���صورة باهتة على الواقع, ولم ت���شهد ترجمة وا���سعة على م���ستوى المراحل التعليمية 
�إلّا في حدود �ض��يقة، ونماذج متفرقة هنا وهناك في مدار�س التعليم الأهلي، وفي ال���سنوات الما�ضية بد�أت وزارة 
التربي��ة والتعلي��م، بالتع��اون م��ع ال���صندوق الاجتماعي للتنمي��ة، والمجل�س الأعل��ى للأموم��ة والطفولة على 
تولي��د الفك��رة و�إخراجه��ا �إلى الواق��ع في اتجاه الت�أ���سي�س لمدار�س تعن��ى بالموهوبين، ف�أدخل��ت وزارة التربية 
والتعليم على هيكلها الوظيفي الفني والإداري �إدارة خا�صة بالموهوبين, �ضمن م�ستوى الإدارة العامة للأن�شطة 
المدر���سية، وا���ستحدث في كل مكاتب التربية والتعليم بالمحافظات ق�سمـاً خا���صـاً بالعناية بهذه الم��سألة وتولي 

��شؤونها )الذيفاني و�إ�سحاق، 2006(.
وعليه، ف�إن واقع رعاية الموهوبين في الجمهورية اليمنية ما زال متعثًرا، فما زالت رعايتهم قا�صرة على تكريم 
الأوائل, ومنح الهدايا والجوائز من بع�ض الم�ؤ�س���سات الحكومية والأهلية �إلى وقت لي�س بالبعيد، كما �أن الأمر 
لم يزد على المهرجانات والاحتفالات والتكريم، ناهيك عن �أن البرامج المخ�ص���صة لرعاية الموهوبين لم تحقق 

�أهدافها في رعايتهم وتعليمهم بال�شكل المطلوب, نظرًا لمحدودية البيئة التنظيمية والتعليمية لها.
مشكلة البحث وأسئلته:

بالرغ��م من �أن قان��ون التربية والتعليم يوجب رعاية المتعلمين، فقد ن���صت الفقرة ]ل[ من المادة الثالثة 
لقانون التربية والتعليم رقم ]45[ لعام )1992م( على �أن التعرّف على حاجات المتعلمين و�إ�شباعها، واكت�شاف 
ميوله��م، وقدراته��م، ورعايتهم، وتوجيههم عامل �أ�سا���سي في تح�ني�س عملي��ة التعليم والتعلم، كما ن���صت المادة 
]50[ م��ن القانون نف���سه عل��ى �أن من �أه��داف وزارة التربية والتعليم التنويع في �أ���ساليب وطرائ��ق التدري�س، 
وتنمية روح الإبداع، والابتكار، وحل الم���شكلات، وحب الدرا���سة الذاتية لدى الطالب، كما تنمي ملكة التفكير 
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الحر والم���ستقل )قانون التربية والتعليم، 1992(، وهذا يو�ض��ح �أن �أكثر ما �أ���شار �إليه قانون التربية والتعليم 
ه��و رعاية المتعلمين ب���شكل عام، وب���صورة جزئية �إلى رعاية الموهوبين، على الرغ��م من الاختلاف بين الطلبة 
العاديين والطلبة الموهوبين, من حيث خ�صائ�صهم واحتياجاتهم، وهذا يدل على قلة اهتمام الجهات المخت�صة 
لرعاية الموهوبين في اليمن، بالإ�ضافة �إلى عدم توافر لائحة تنظم �سير العمل في الم�ؤ�س�سات التعليمية المعنية 
برعاية الموهوبين؛ كالمدار�س الحا�ضنة للبرنامج الوطني لرعاية الموهوبين، تحدد مهام واخت�صا�صات القائمين 
على هذه الم�ؤ�س���سات من جهة،  وتحدد البرامج المقدمة في هذه الم�ؤ�س���سات المتمثلة بـ)ا�رت�ساتيجيات التدري�س, 

والأن�شطة التربوية( من جهة �أخرى.
ومن خلال معرفة الباحث المتوا�ضعة في مجال التعليم، باعتباره عمل معلمـاً لمادة الفيزياء في عددٍ من مدار�س 
العا���صمة ���صنعاء، و�آخرها مدر���سة الميثاق الأ�سا���سية )المدر���سة الحا�ض��نة للبرنامج الوطني لرعاية وتعليم 
الموهوبني�(، وج��د الباح��ث �أن برام��ج التعلي��م العام؛ ت���شعر الطال��ب الموهوب بالملل وال����سأم م��ن حيث طرائق 
التدري�س العادية, ب���سبب قدرته على التعلم ب���سهولة ويُ���سر قيا���سـاً بالعاديين، لذلك فهو يحتاج �إلى تقديم 
برام��ج درا���سية تعتمد على الت���سريع والتكثيف، كم��ا له قدرة على الإنج��از في العمل، وقدرة على ا���ستنباط 
النتائ��ج، والو���صول �إلى الحل��ول قب��ل المعلم، ولما ل��ه من قدرة على القفز ال���سريع م��ن فكرةٍ �إلى �أف��كارٍ �أخرى، 
فطرائ��ق التدري���س العادية تركز على الحفظ والتلقين والالتزام والان���صياع، وهو ما لا ي���شجع النمو لأولئك 
الطلب��ة الذي��ن يتمتعون بالتفكري� الناقد والإبداع��ي, ويمتازون بث�راء الاهتمامات وتنوعها والا���ستعدادات 

العالية، ناهيك على محدودية الأن�شطة التربوية المقدمة في مدار�س التعليم العام. 
تحددت م���شكلة البحث في ال����سؤال الرئي�س التالي: "ما الت���صور المقترح لا�رت�ساتيجيات التدري�س والأن�شطة 

التربوية في مدر�سة الموهوبين الثانوية بالجمهورية اليمنية في �ضوء المعايير الدولية؟".
ويتفرع عنه ال��سؤالان الفرعيان التاليان:

ما الت���صور المقترح لا�ستراتيجيات التدري�س في مدر���سة الموهوبين الثانوية بالجمهورية اليمنية في �ضوء  	.1
المعايير الدولية؟.

ما الت�صور المقترح للأن�شطة التربوية في مدر�سة الموهوبين الثانوية بالجمهورية اليمنية في �ضوء المعايير  	.2
الدولية؟.

أهمية البحث: 
تكمن �أهمية البحث من خلال جانب نظري وجانب عملي، كما هو على النحو الآتي:

الأهمي��ة النظرية )العلمي��ة(: �إن �أهمية هذا البحث تكمن في القيمةِ النظريةِ التي ي���سعى �إليها، حيث  	.1
قلة الدرا���سات التي تناولت م����سألة ا�ستراتيجيات التدري�س والأن���شطة التربوية في برامج الموهوبين في 
الجمهورية اليمنية ح�سب علم الباحث، وبناءً على ذلك �سي�ضيف البحث الحالي �إلى الإطار المعرفي �أفكارًا 
ومعلوم��اتٍ مفي��دة �إلى الفك��ر المعرفي في مج��ال رعاية الموهوبني�، في وزارة التربية والتعليم, وم���ستوياتِ 

الإدارةِ التعليميةِ التابعة لها في المحافظات والمديريات بالجمهورية اليمنية.
الأهمي��ة التطبيقي��ة )العملي��ة(: ي�أم��لُ الباحث �أن تُ���سهم نتائج البح��ث في تعريف الم����سؤولين في قطاع  	.2
التربية والتعليم، للمتطلبات اللازم توافرها لرعاية الطلبة الموهوبين، مما ي�ؤدي �إلى �إمكانيةِ التخطيطِ، 
والإ���سهام في توفير هذه المتطلبات، الأمرُ الذي ي���ؤدي �إلى الاهتمام بهم باعتبارهم ثروة وطنية قومية، 

والأخذ ب�أيديهم ليتمكنوا من الا�ضطلاع بدورهم في التنمية ال�شاملة للوطن.
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هدف البحث: 
ه��دف البح��ث �إلى تقديم ت���صور مقترح لا�رت�ساتيجيات التدري�س والأن���شطة التربوية في مدر���سة الموهوبين 

الثانوية بالجمهورية اليمنية في �ضوء المعايير الدولية.

مصطلحات البحث:
الطلبة الموهوبون: ويعرّفهم البحث الحالي �إجرائيـًّا ب�أنهم: فئة من الطلبة الذين يح�صلون على درجات  	.1
قبول عالية في اختبارات الذكاء �أو اختبارات التفكير الابتكاري والإبداعي، �أو من يتميزون عن �أقرانهم 
من الطلبة في قدرات خا�صة مثل القدرات الأكاديمية، �أو الفنية، �أو المو�سيقية، �أو الريا�ضية، �أو اللغوية، 
�أو الحرفية، �أو القيادية، �أو �أي قدرة في مجال مواهبهم، مما يجعلهم يحتاجون �إلى خدمة خا�صة تتلاءم 

مع موهبتهم ونبوغهم، تختلف عن تلك التي تقدم للطلبة العاديين في مدار�سهم العامة.
ا�رت�ساتيجيات التدري���س: وتع��رّف �إجرائياً: هي مجموعة م��ن الطرائق والأ���ساليب المتعلقة بالتدري�س  	.2

التي يقوم بها لتحقيق �أهداف محددة.
الأن���شطة التربوي��ة: وتع��رّف �إجرائيـ��ا: هي مجمل الأن���شطة الت��ي يمار���سها الطلبة الموهوب��ون داخل  	.3
المدر���سة وخارجها, وفقًا لميولهم وا���ستعداداتهم وقدراتهم, وح���سب الإمكانات المتاحة؛ فهي ت���سهم بدور 
كبير في بناء �شخ�صياتهم, وت�ساعدهم على التكيف مع الآخرين, عن طريق المرور بالمواقف المختلفة التي 
توفرها الأن�شطة المتنوعة, كمواقف التعاون والمناف�سة الطبيعية، وتنمي في الطالب القدرة على التفكير 
والتخطيط والتنفيذ، ومن خلال هذه الأن���شطة تت�ض��ح مواهب الطلب��ة وقدراتهم في المجالات المختلفة, 

وبالتالي يمكن م�ساعدتهم على تنمية مواهبهم. 
مدر���سة الموهوبني� الثانوية: وتع��رّف �إجرائيًا: هي المدار���س الثانوية المزمع ت�أ�سي���سها بناءً على حاجة  	.4
ملح��ة؛ نتيج��ة لعدم وفاء البرامج المقدمة لرعاية وتعليم الموهوبين في المدار�س الحا�ض��نة لهذه البرامج، 
بم��ا يحق��ق طموحات الطلب��ة الموهوبين في المرحلة الثانوية م��ن جهة، والقائمين عل��ى رعايتهم من جهة 

�أخرى, وفق المعايير الدولية لرعاية الموهوبين.
والمعتم��دة  المن���شورة  والموجه��ات  والقواع��د  المب��ادئ  الموهوبني�: مجموع��ة  لرعاي��ة  الدولي��ة  المعايري�  	.5
لبرام��ج تعلي��م الموهوبني� م��ن قب��ل الجمعي��ة الوطني��ة الأمريكي��ة للأطف��ال الموهوب,ني� م��ن ريا�ض�� 
الأطف��ال �إلى ال���صف الث��اني ع���شر، وتت�ض��من المج��الات التالية: "ت���صميم البرنام��ج وفل���سفته – �إدارة 
البرنام��ج وخدمات��ه – طرائ��ق تر���شيح واختي��ار الطلب��ة – المنه��اج وطرائ��ق التعل��م – خط��ة الإر���شاد 
 والتوجي��ه الاجتماع��ي والانفع��الي – التطوي��ر المهن��ي للقائمني� عل��ى البرنام��ج – تق��ويم البرنام��ج"

 .)Landrum, Callahan, & Shaklee, 2003(
حدود البحث:

الحدود المو�ض��وعية: بن��اء معايير لا�رت�ساتيجيات التدري�س والأن���شطة التربوية في مدر���سة الموهوبين  	.1
الثانوي��ة بالجمهوري��ة اليمني��ة, في �ض��وء معايري� الجمعي��ة الوطني��ة الأمريكي��ة لرعاي��ة الموهوب,ني� 

باعتبارها معايير ممثلة للاتجاهات الدولية لرعاية هذه الفئة من الطلبة.
الح��دود الب���شرية: يقت���صر البح��ث الح��الي على مجموعة م��ن الخبراء والمتخ�ص�ني�ص في مج��ال رعاية  	.2
وتعلي��م الموهوبني� في الجمهوري��ة اليمني��ة, – في كل من: )المدار�س الحا�ض��نة للبرنام��ج الوطني لرعاية 
وتعليم الموهوبين – �أكاديمية الموهوبين في �سي�ؤن – مركز البحوث والتطوير التربوي – �إدارة المواهب في 

وزارة التربية والتعليم- م�ؤ�س�سة مواهب في المكلا(.
الحدود الزمانية: من �شهر مار�س/2014م حتى �شهر فبراير/2015م. 	.3
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الإطار النظري:
�أولًا: ا�ستراتيجيات التدري�س:

تعتمد ا�رت�ساتيجيات التدري�س في المدار�س – في الغالب – على الطرائق التقليدية كال���شرح والإلقاء والتلقين 
وغيرها من جانب المعلم، والا�ستماع والتلقي من جانب الطلبة مما ي�ؤدي بالموهوبين �إلى الملل والرتابة، وبالتالي 
لا ي�ستفيدون الا�ستفادة الكاملة من مثل هذه الطرائق بما يتنا�سب مع حاجاتهم ومتطلباتهم، وبالتالي تنمية 
المواهب لديهم ب�شكل �صحيح, لذا يجب �أن تت�ضمن ا�ستراتيجيات التدري�س بع�ض الطرائق والأ�ساليب الحديثة 
التي تعتمد مثلًا على التعلم الا�ستك�شافي, وحل الم�شكلات والتعلم التعاوني والتعلم للإتقان، هذا بالإ�ضافة �إلى 
الطرائق التقليدية, لأن كلاًّ له دوره في العملية التعليمية، مما ي�ساعد الموهوبين على �إ�شباع حاجاتهم, وي�ؤدي 
�إلى زي��ادة فاعلي��ة التعلم لديهم. ومن الا�رت�ساتيجيات الحديثة التي �أثبتت الدرا���سات �أهميتها ونجاحها في 
العملية التعليمية بعامة ومع الموهوبين بخا�صة )زحلوق، 2002؛ جروان، 2014؛ Osborn, 2001( مايلي:

ا�رت�ساتيجية التحدي: ويق���صد بها و�ضع م�شكلة ما عن طريق التفكير المتمايز, مثل و�ضع الطالب المتفوق  	.1
في مواق��ف معين��ة, كطل��ب حل م����سألة في الريا�ض��يات �أو الفيزي��اء �أو الكتابة الإبداعي��ة �أو غيرها، مما 

ينطوي على �إ�شكالية معينة والتو�صل �إلى حلول ب��شأنها.
ا�رت�ساتيجية التعلم الذاتي )الدرا���سات الم�ستقلة(: غالبـاً ما يف�ض��ل الموهوبون الاعتماد على �أنف�سهم في  	.2
تعلمهم وا���ستخدام مج��الات التعلم الذاتي, كالتعلي��م المبرمج, والتعليم بالفيديو, والحا���سوب, والدوائر 
التلفزيونية، وذلك لأن التعلم الذاتي غالبـاً ما ي�شبع لديهم ال�سرعة في التعلم والتقدم في �إنجازهم وفق 

المعدل الذي ت�سمح به قدراتهم و�إمكاناتهم.
ا�رت�ساتيجية الع���صف الذهني: ويق���صد بها الو���صول �إلى حل لم���شكلة م��ا عن طري��ق الإدلاء ب�أكبر قدر  	.3
ممكن من الأفكار، ومن ثم غربلة هذه الأفكار واختيار الحل الأمثل لهذه الم�شكلة، وتتم هذه الطريقة في 
جل���سات خا���صة ت�سمى جل���سات الع���صف الذهني يجتمع فيها عدد من الطلبة �أو الأفراد يتراوح عددهم 
بين )6 – 12( حول مائدة م�ستديرة, يديرها م�شرف عام لديه خبرة كافية في طرائق التدري�س الفعالة، 

والهدف من هذه الطريقة هو تحرير الفرد من المثبطات والعوامل التي قد تعيق ن�شاطه الإبداعي.
ا�رت�ساتيجية ت�آلف الأ���شتات: ويق�صد بها م�ساعدة الطالب الموهوب على ا�ستخدام كل العنا�صر الذهنية  	.4

العقلانية وغير العقلانية، وتقوم هذه الطريقة على مبد�أين، هما:
جعل غير الم�ألوف م�ألوفا: عن طريق فهم الم�شكلة وتحليلها ومناق�شتها مع م�شرف تكون لديه الخبرة في  	-

ذلك.
جع��ل الم�أل��وف غري� م�ألوف : ويعني ذلك �إدراك ال���شيء الم�أل��وف على نحو لا تدركه الأب���صار العادية،  	-
ويعتمد هذا المبد�أ على ثلاثة ميكانيزمات رئي�سة ت�ساعدنا على تناول الم�شكلة بطرائق جديدة هي:

ӽӽ التماثل ال�شخ���صي: وهو ت���صور الفرد نف���سه محل ال���شيء مو�ض��وع البحث, ك�أن يت���صور الكيميائي 
نف�سه جزيئـًّا وي��سأل نف�سه، كيف �أ�شعر لو كنت جزيئا؟

ӽӽ ,التماثل المبا���شر: وهو الت���شبيه العادي, ك�أن يتم ت�شبيه البارا���شوت بالبالون, والفيديو بالماكينة 
والبرتقال بالتفاحة.

ӽӽ التماثل الرمزي: ويعتمد اعتمادًا كبيًرا على اللغة, وي���ستخدم عادة �أكثر من غيره في ال���شعر, مثل 
ت�شبيه ال�شباب بالربيع, والكتاب بال�صديق.

ا�رت�ساتيجية قائم��ة الخ���صائ�ص: ويق���صد بها تدوي��ن �أو ذكر قائمة من ال���صفات المهمة الم��راد �إدخالها  	.5
لتح�ني�س ���شيء معين، وعندئذ تراعى كل ���صفة كم���صدر للتغيير �أو التح�ني�س المحتمل, وبما يتنا���سب مع 
الموقف، ويمكن تطوير وتح�سين �أ�شياء �أخرى تتعلق  بالفن وال�صناعة، والأعمال التجارية وغيرها، ومثل 
هذه الطريقة تجعل الطلبة عامة والموهوبين خا�صة �أكثر ح�سا�سية لمختلف خ�صائ�ص الأ�شياء وتزودهم 

بو�سائل �سهلة للتجديد والإبداع في مجال مواهبهم.
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ا�رت�ساتيجية التحويل: يق���صد بالتحويل معالجة المعطيات �أو المعلومات اللفظية �أو العددية �أو الرمزية  	.6
�أو ال�شكلية، بطريقة �أو �أكثر من طرائق �إثارة التفكير الإبداعي التي ت�شمل التعديل، الإحلال، الإزاحة، 
التكبري�، الت���صغير، الا���ستبعاد، الإ�ض��افة، �إع��ادة ال���صياغة، �إع��ادة البن��اء، التمثي��ل، �أو لع��ب الأدوار. 
وت���ستخدم ه��ذه الطريق��ة لتعمي��ق فهم الطلبة لم�ض��مون الم���شكلة، والإحاط��ة بجميع جوانبه��ا، و�إدراك 

العلاقات القائمة بين مكوناتها، وتوليد �أفكار �أو معلومات جديدة.
ا�رت�ساتيجية التعلم  بالاكت���شاف وحل الم���شكلات: تتيح هذه الطريقة للطالب – بمفرده �أو بالتعاون مع  	.7
زملائ��ه – فر���صـاً كافي��ة للقي��ام بعمليات الملاحظة والقيا�س والت���صنيف, �أو و�ض��ع الفرو�ض�� واختبارها 
وتعميمها، وبخا�صة في تدري�س المواد العلمية, والدرا�سات الاجتماعية. ويمكن ا�ستخدام عدة طرائق في 

تطبيق هذه الطريقة، منها:
طريقة المناظرات الفردية والجماعية ولعب الأدوار والتمثيل. 	-

ا�ستخدام م�صادر المعرفة وتقنياتها بترك م�ساحات للتعلم الذاتي. 	-
طريقة التعلم التعاوني عن طريق عمل الطلبة �ض��من مجموعات �صغيرة لحل م�شكلات محددة داخل  	-

ال�صف، �أو �إجراء بحوث ودرا�سات حول ق�ضايا مرتبطة بالمنهاج خارج ال�صف.
	�إعطاء تدريبات و�أ�سئلة مفتوحة مثل خرائط المفاهيم والألعاب اللغوية والريا�ضية. -

تنظي��م م���سابقات ومعار�ض�� علمي��ة و�أدبي��ة وفني��ة ب���صورة منتظمة على م���ستوى الف���صل وال���صف  	-
والمدر�سة والمنطقة التعليمية.

ا�رت�ساتيجية توفير البيئة ال���صفية الآمنة: يعد المعلم من �أهم عوامل نجاح برامج تعليم الموهوبين، لأن  	.8
النتائ��ج المتحقق��ة م��ن تطبيق �أي برنامج تتوقف بدرج��ة كبيرة على نوعية التعليم الذي يمار���سه المعلم 
داخل الغرف ال���صفيـة. وقد �أورد  عدد من الباحثين قائمةً بالا�رت�ساتيجيات وبالخ�صائ�ص وال�سلوكيات 
التي يجب �أن يتحلى بها المعلمون من �أجل توفير البيئة ال���صفيـة اللازمة ل���صقل وتطوير طاقات الطلبة 
الموهوبين، وت�شمل ما يلي: )الا�ستماع للطلبة – احترام التنوع والانفتاح – ت�شجيع المناق�شة والتعبير – 
ت���شجيع التعلم الن���شط – تقبل �أفكار الطلبة – �إعطاء وقت كاف للتفكير – تنمية ثقة الطلبة ب�أنف�سهم 

الطلبة(. �أفكار  – تثمين  �إيجابية  راجعة  تغذية  – �إعطاء 
ا�رت�ساتيجية الأ���سئلة المثيرة للتفكير والإبداع: تهدف هذه الأ���سئلة �إلى تحفي��ز الطلبة الموهوبين على  	.9
توليد الأفكار, و�إ���صدار الأحكام والتعمق في معالجة الم���شكلات التي تتطلب الطلاقة والمرونة والأ�صالة, 
لأنها تحتمل عدّة �إجابات متعددة، ولي�س ا�ستدعاء المعلومات �أو تذكرها، ومن �أ�شكال هذه الأ�سئلة ما يلي: 
كيب – �أ�سئلة التّقييم – الح�سا�سيّة للم�شكلات  "�أ�سئلة التّف�سير – �أ�سئلة المقارنة والتّحليل – �أ�سئلة الّرت
– الأ�سئلة الم�شجّعة على  – الأ�سئلة الافترا�ضيّة  – الأ�سئلة الحاثّة على التّعمّق  – تو�ض��يح الم���شكلات 

القراءة الواعية �أو المتعمقة – �أ�سئلة الت�صنيف".
10. ا�ستراتيجية التلمذة: هي علاقة مرحلية ذات طابع �أكاديمي �أو مهني بين طالب علم وخبرة, وبين معلم 
نا�صح م�شهود له بالخبرة والتميز والحكمة في مجال عمله �أو تخ�ص�صه، وذلك بهدف م�ساعدة المتعلم على 
ا�ست�شراف م�ستقبله المهني, عن طريق ا�ستخدام قدراته وتطويرها �إلى �أق�صى حد ممكن, بتوجيه مبا�شر 

ومتابعة حثيثة من قبل المعلم النا�صح.
11. ا�رت�ساتيجية التعل��م الإلكتروني: يعتمد على التعلم الذاتى، وعلى تفري��د التعليم، وعلى التركيز على 
المتعل��م ب��دلًا من المعلم، وهو ما يتنا���سب م��ع طبيعة الموهوبين الذي��ن يميلون �إلى الا���ستقلالية والحرية، 
ويتمي��ز التعل��م الإلكترون��ى بالتفاعلية م��ن خلال المجتمعات الافترا�ض��ية, ومن خلاله��ا يتكون ما يعرف 
بالف���صل الافترا�ض��ى, حيث يجتمع المعلم مع طلابه على ال���شبكات لدرا���سة المقررات فى توقيت متزامن 

�أو غير متزامن.
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مما ���سبق يت�ض��ح �أن ا�رت�ساتيجيات التدري�س للطلبة الموهوبين متعددة بتعدد مجالات الموهبة، وتختلف هذه 
الا�رت�ساتيجيات اختلافـاً  كليـًّا عن الطرائق التقليدية في تدري�س الطلبة العاديين؛ التي اعتمدت في معظمها 
عل��ى الحف��ظ والتلقين، كما �أن ا�رت�ساتيجيات تدري���س الطلبة الموهوبين ال���سابقة الذكر ���ست�ؤدي �إلى تنمية 

جوانب الموهبة المختلفة لديهم وت�ساعدهم على �أن يكونوا �إيجابيين في التعلم.
ثانيـاً: الأن�شطة التربوية:

تعد الأن�شطة التربوية مجالًا مهمـًّا, يعبر فيه الطلبة عن �آرائهم واهتماماتهم وميولهم؛ فهي ت�سهم بدور كبير 
في بناء �شخ���صياتهم وت���ساعدهم على التكيف م��ع الآخرين عن طريق المرور بالمواق��ف المختلفة التي توفرها 
الأن���شطة المتنوعة ,كمواقف التعاون والمناف�سة الطبيعية، وتنمي في الطالب القدرة على التفكير والتخطيط 
والتنفي��ذ، ومن خلال هذه الأن���شطة تت�ض��ح مواه��ب الطلبة وقدراته��م في المجالات المختلف��ة, وبالتالي يمكن 

م�ساعدتهم على تنمية مواهبهم، وتنق�سم الأن�شطة التربوية في المدر�سة �إلى ثلاثة )ثابت، 2002(:
الن���شاط الم���صاحب للمواد الدرا���سية الرئي���سة: وتعد ج��زءًا من طريقة تدري���سها؛ مثل اتب��اع طريقة  	.1
الأ���سئلة والأجوبة, �أو الانتقال �إلى المعامل, �أو �إجراء تجارب �أو م���سرحية المنهج �أو الرحلات التعليمية 

لمقرر معين �أو ما �شابه ذلك, مما ي�ساعد في تحقيق �أهداف المنهج المحدد.
ح�ص�ص الن�شاط: وهي مواد درا�سية ذات طبيعة خا�صة تعتمد على ن�شاط المتعلم وحركته وتفاعله, ولا  	.2
تعول كثيًرا على جلو���سه للتلقي بالطريقة التقليدية من مقعد و����سؤال وجواب فقط، و�إنما هي ح���ص�ص 
يقوم فيها المتعلم بدور �أكبر من ذلك مثل ح���ص�ص الن���شاط الريا�ض��ي، �أو المو���سيقي �أو الفني �أو العملي �أو 

العلمي.
جماعات الن���شاط اللا���صفي: وه��ي جماعات تتكون م��ن طلبة من ���صفوف مختلفة, تجمعه��م اهتمامات  	.3
وميول واحدة, تحت قيادة معلم �أو مدرب �أو غير ذلك, ي�شرف على عمل الطلبة في هذه الجماعات، ويعمل 
عل��ى تنمية مواهبهم وميولهم �إلى �أق���صى ح��د ممكن, حتى و�إن كان ذلك �إلى ما هو �أكبر من ���سنهم �أو من 

مقرراتهم الدرا�سية, طالما توفر لديهم الا�ستعداد لهذا العمل.
�أهمية الأن�شطة اللا�صفية :

هن��اك حاج��ة ما���سة ومتزاي��دة �إلى الأن���شطة اللا���صفية وبرامجها المخط��ط له��ا, وتتفق جميع الدرا���سات 
التربوية الحديثة على ذلك.

%( من �أوقاتهم في  فقد �أظهرت درا���سة �إح���صائية في �أمريكا – على ���سبيل المثال – �أن المتعلمين يق�ض��ون )20 
المدر���سة, وهذا ي���شكل )180( يومًا في العام فقط؛ ليتبقى بذلك )185( يومًا والكثير من ال�ساعات يوميًا ي�شعر 
فيها الطلبة بالملل, �أو يمار���سون �أن���شطة غير مفيدة. وت�ري�ش الدرا���سات �إلى �أن المتعلمين في المراحل الدرا���سية 
الأولى بحاج��ة �إلى توافر عدد من الم���صادر ل�ض��مان نجاحه��م, وتقدمهم فيه: "علاقات جيدة مع الأ���صدقاء 
..الأهل ..المدر���سون – �أماكن �آمنة تتوافر فيها �أن���شطة منظمة خارج �أوقات الدوام الدرا�سي – بداية �صحية 
و م���ستقبل جي��د – مهارات �ض��رورية من خلال التعليم الفاعل – فر�ص الم���شاركة في الفعالي��ات الاجتماعية" 

. )National Institute on Out-of-School Time, 2000(
�إن برامج الأن�شطة اللا�صفية والأن�شطة خارج المدر�سة توفر الفر�ص للمتعلمين من �أجل "اكت�شاف الاهتمامات 
والمواهب – اللعب – تطوير المهارات الاجتماعية – �أداء واجباتهم – تقوية مهاراتهم الأكاديمية – الم�شاركة 
في م�شروعات ون�شاطات متنوعة ت�ساعدهم في بناء �شخ�صيات تتميز بالإيجابية وال�شعور بالم��سؤولية بو�صفهم 

مواطنين فاعلين في المجتمع" .
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وت�ري�ش درا���سة Little ا)2004( �إلى �أن الا�شتراك في الأن�شطة اللا�صفية مهم في مجالات عديدة منها ال�صحية 
والاجتماعية والأكاديمية، حيث توفر الأن�شطة في المجال الأكاديمي مثلًا ما يلي:

اتجاهات �إيجابية نحو المدر�سة وتنمية الطموح العلمي . 	-
	�إنجازات درا�سية �أف�ضل تظهر في م�ستوى الدرجات والاختبارات . -

التزام �أكبر بالح�ضور والدوام المدر�سي . 	-
زيادة في الان�ضباط والالتزام . 	-

وت�ؤكد الدرا���سة على �أن الا�رت�شاك في الأن�شطة اللا���صفية مهم من �أجل تطوير مهارات كثيرة �ضرورية للقرن 
الحادي والع�شرين، مثل الخبرة في تحديد و حل الم�شكلات, ومهارات التوا�صل والمهارة في الأ�سا�سيات في المجالات 

كافة.
��ا رائعة لكل من المتعلمين و المعلمين للتعلم الحقيقي,  �إن التعلم خارج جدر ال���صف في العالم الحقيقي يوفر فر�صً
�إن��ه ي��زود المتعلمين بالعديد من الفوائد على ���صعيد المرح والمتعة و تطوير ال�شخ���صية والطموح، �إ�ض��افة �إلى 
تحقيق �إنجاز �أف�ض��ل في المادة نف���سها, وح�سب الاتجاه التكاملي بين التعليم والتعلم, �إنه يمكن الطلبة من الآتي 

)قهوجي، 2010( :
ممار�سة التدريبات التي تزيد في معرفتهم حول بيئتهم . 	-

الا�ستمتاع ب�أوقاتهم وتحقيق �أهداف تعليمية في الوقت ذاته. 	-
الوعي بالمخاطر التي قد تواجههم في البيئة بدلًا عن الهروب منها . 	-

العمل مع الآخرين والم�ساهمة في المجموعة بو�صفهم �أفرادًا فاعلين, ومن ثم في المجتمع م�ستقبلًا. 	-
تطوير مهاراتهم وثقتهم ب�أنف�سهم, وهذا �سيفيدهم في حياتهم فيما بعد . 	-

التعل��م الإبداع��ي، فبرامج الأن���شطة تمكنهم من تحقيق �إنجازات خا���صة بهم، كما تعتم��د على �إبداعهم  	-
وابتكاره��م, م��ن خلال الفهم العميق والخبرة الذاتية، كما �أنها تعدهم ليكونوا �أفرادًا فاعلين في المجتمع, 

من خلال التفاعل مع مكونات بيئتهم.
مجالات الن�شاط اللا�صفي: تتنوع مجالات الن�شاط اللا�صفي في المدر�سة �إلى ما يلي:

المجال الاجتماعي: يهتم هذا المجال من الأن�شطة بتنمية الجانب الاجتماعي في �شخ�صية الطالب، وذلك  	.1
لتهيئته للاندماج في المجتمع؛ ولي�صبح ع�ضوًا فاعلًا ي�ؤدي الواجب نحو ذلك المجتمع من خلال :

"اللق��اءات م��ع �أولي��اء الأم��ور، والرحال�ت العلمي��ة والترفيهي��ة، والجمعي��ة التعاوني��ة، والمق���صف،         
والهال�ل الأحم��ر، والمع���سكرات، والم���شاركة في المنا���سبات الاجتماعي��ة، والزي��ارات الميداني��ة للطال�ب, 
الاجتماعي��ة"  الم���سابقات  التربوي��ة،  والمع���سكرات  والترويحي��ة  الهادف��ة  والرحال�ت   واللق��اءات 

)كنعان والمطلق، 2006؛ البوهي ومحفوظ، 2011(.
المج��ال العقلي: ويت�ض��من "جماع��ة الاطلاع والبحث، وجماعة الم���سابقات العلمي��ة، وجماعة المتفوقين،  	.2

ورعاية ذوي الاحتياجات الخا�صة، وجماعة ال�شطرنج" )البوهي ومحفوظ، 2011(.
المجال الفني: وتتنوع هذه الأن���شطة بح���سب ظ��روف و�إمكانات المدار�س ومدى توافر الكوادر الب���شرية،  	.3
وت���سعى �إلى تنمية الثقافة الفنية وتذوق الجمال، واكت�شاف ورعاية المواهب المتميزة, و�إتاحة الفر�صة 
للطلب��ة لممار���سة الأعم��ال الفنية المختلفة, التي لا يت���سع الوقت لممار���ستها داخل ال���صفوف الدرا���سية، 
وي�ض��م هذا المجال الأنواع الآتية: "جماعة الر�سم، والحفلات الفنية، والتف�صيل والخياطة، والمو�سيقى، 
والزخرف��ة، والنج��ارة، والم���سرح المدر���سي، والمعار�ض المدر���سية" )العي���سري والجاب��ري، 2004؛ البوهي 

ومحفوظ،2011(.
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المج��ال الثقافي: ت���ساعد الأن���شطة الثقافية على نمو الطلبة عقليًا وثقافيًا >م��ن خلال تنمية مهاراتهم  	.4
وقدراتهم, عن طريق ممار���سة �أنواع مختلفة من هذا الن���شاط، ويمكن �أن نحدد �أنواعًا كثيرة من الن�شاط 
الثقافي منها :"الإذاعة المدر���سية، والخطابة، والم�سابقات الثقافية، وجماعة المكتبة، وجماعة الندوات 

والمحا�ضرات" )الطويرقي، 2001؛ البوهي ومحفوظ،2011(.
المج��ال الريا�ض��ي:  وته��دف �إلى نم��و الطلب��ة نم��وًا ���صحيًا وج���سميًا متكاملًا, م��ن خلال تنمي��ة الكفاية  	.5
الريا�ض��ية والعقلية والذهني��ة، والمهارات البدنية، والانتم��اء �إلى الجماعة، والتمتع بالن���شاط البدني 
والترويح��ي, وا���ستثمار �أوق��ات الف��راغ ا���ستثمارًا نافعً��ا، وممار���سة الحياة ال���صحية ال���سليمة، ومن �أهم 
مجالات الأن���شطة الريا�ض��ية "ت���شكيل الف��رق الريا�ض��ية، والتدريبات الحرة، والم���سابقات الريا�ض��ية، 

وجماعة الك�شافة" )الطويرقي، 2001؛ البوهي ومحفوظ، 2011(.
المجال العلمي: ويت�ض��من "جماعات العلوم، ونوادي العلوم، ونوادي الكمبيوتر والحا���سوب الآلي، ونوادي  	.6

الزراعة والب�ساتين، ونوادي الأغذية والمعلبات، ونوادي �صناعة العلوم" )البوهي ومحفوظ، 2011(.
المجال الديني: ويت�ض��من "الجماعة الدينية، وجماعة الزكاة، والبحوث والدرا���سات الدينية، وجماعة  	.7
المحافظ��ة عل��ى الم���سجد ونظافت��ه، والوع��ظ والإر���شاد، و�إحياء المنا���سبات الديني��ة، والكت��ب الدينية، 

والتلاوة" )البوهي ومحفوظ، 2011(.
مما ���سبق يت�ض��ح �أن الأن�شطة التربوية ب���صفة عامة، مجالٌ مهم لتنمية مختلف مجالات الموهبة لدى الطلبة 
الموهوبين، فهي ت�ساعدهم على اكت�شاف ميولهم واهتماماتهم، وتنمية مواهبهم و�إبداعاتهم، ولهذا ف�إن تحقيق 
ذل��ك يتطل��ب من جمي��ع القائمين في المدر���سة من هيئة �إداري��ة تدرك �أهمية هذه الأن���شطة وتع��رف �أهدافها 
وطرائ��ق تحقيقها, وكيفية التخطيط لهذه الأن���شطة، بالإ�ض��افة �إلى تنظيمها وتوجيهه��ا ومراقبتها، ناهيك 
على �أن هذه الأن�شطة بحاجة �إلى عملية �إ�شرافية فعّالة لي�ست قا�صرة على الهيئة الإدارية فقط، و�إنما تقع 

م��سؤوليتها على جميع �أع�ضاء الهيئة التعليمية من معلمين وفنيين ومر�شدين تربويين.
ثالثـاً: المعايير الدولية لرعاية الموهوبين:

 National Association for Gifted( �الموهوبني الوطني��ة )الأمريكي��ة( للأطف��ال  قام��ت الجمعي��ة 
Children-NAGC( ع��ام )1998م(  بن���شر معايري� برام��ج الموهوبين لجميع المراحل الدرا���سية من ريا�ض 
ممت هذه المعايير لم�ساعدة المدار�س لفح�ص جودة برامجها المخ�ص�صة  الأطفال وحتى المرحلة الثانوية، وقد �صُ
لتعلي��م الموهوبين، و���شملت المعايير المب��ادئ التوجيهي��ة والمعايير الأ�سا���سية والمعايير التطبيقية، وقد ق���سمت 

)NAGC( معايير برامج الموهوبين �إلى �سبعة مجالات:
)1(  ت�صميم البرنامج وفل�سفته.

)2(  �إدارة البرنامج وخدماته.
)3(  طرائق تر�شيح واختيار الطلبة.

)4(  المنهاج وا�ستراتيجيات التعلم.
)5(  خطة الإر�شاد والتوجيه الاجتماعي والانفعالي.

)6(  التطوير المهني للقائمين على البرامج.
)7(  تقويم البرنامج.

وبم��ا �أن البح��ث تناول ا�رت�ساتيجيات التدري�س والأن���شطة التربوي��ة، ولهذا فقد تم تناول المعي��ار الرابع من 
المعايير الأميريكة المتعلق بـ )ا�رت�ساتيجيات التدري�س(، وذلك على النحو التالي )الخطيب، 2011؛ المحارمة، 

2009؛ المحارمة، 2011؛ محمد، 2010(:
الو�صف )و�صف المعيار(: يجب �أن ت�شمل الخدمات التربوية للموهوبين الفر�ص المنهجية والتدري�سية الموجهة 

نحو الحاجات الفردية  للمتعلم الموهوب .
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ا�رت�ساتيجيات التدري���س العادي��ة غير كافي��ة, وربما تكون غير ملائم��ة للطلبة الموهوبين, وينبغي �أن ي���ستند 
تمايز ا�رت�ساتيجيات تدري�س الطلبة الموهوبين �إلى الخ���صائ�ص النموذجية لتعلمهم، والتي ت�شير �إلى قدرتهم 
على التعلم ب�سرعة �أكبر، وقدرتهم على البحث والعمل على حل الم�شكلات ب�سهولة �أكبر، وقدرتهم على التعامل 
مع الأفكار المجردة و�إجراء ات���صالات �أكثر ���سهولة, وعلى المدر�سة �أن تقدم فر�صـاً تعليمية ذات نوعية عالية, 
ومتحدي��ة للطلب��ة الموهوبين م��ن خلال �أ���ساليب التمايز والبرمجة المحددة, مثل ا���ستخدام �أ���ساليب الإثراء 
للمجموعات ال�صغيرة، الدرا�سات المتقدمة، الت�سريع الأكاديمي، وفر�ص التعليم المو�سعة. وبحيث يتم ا�ستخدام 

هذه الأ�ساليب بطريقة متمايزة ح�سب المراحل الدرا�سية.
المبادئ التوجيهية:

يجب �أن تكون ا�ستراتيجيات التدري�س المتمايزة للطلبة الموهوبين �ضمن وعبر المراحل الدرا�سية. 	-
يج��ب تعدي��ل ا�رت�ساتيجيات التدري�س ال���صفوف العادي��ة وتكييفه��ا �أو ا���ستبدالها لكي تلب��ي الحاجات  	-

الفريدة للطلبة الموهوبين ,بما في ذلك الموهوبون متدنيي التح�صيل.
يج��ب توفير فر�ص تربوية في مجال تخطي ال���صفوف, والت���سريع في المواد التعليمي��ة التي تقدم للطلبة  	-

الموهوبين.
يجب �أن ت���شمل فر�ص التعلم للطلبة الموهوبين على خيارات تمايز ا�رت�ساتيجيات تدري�س ومواد تعليمية  	-

متنوعة.
المعايير الأ�سا�سية:

ينبغ��ي �أن يخط��ط التعلي��م وا�رت�ساتيجيات التدري���س المتماي��زة على حد ���سواء لمجموعات م��ن الطلبة  	-
الموهوبين في م�ستوى ال�صف، وللطلبة الموهوبين ب�شكل فردي.

ينبغي لا�رت�ساتيجيات التدري�س المتمايزة �أن تركز على العمق، وتعقيد المحتوى, ومهارات التفكير العليا،  	-
النقد، والإبداع، وحل الم�شكلات ومهارات البحث العلمي.

ينبغي ن�شر ا�ستراتيجيات التدري�س في البرنامج الواحد, وتكييفها من قبل جميع المدار�س ومراكز خدمة  	-
الطلبة الموهوبين من الم�ستويات ال�صفية الواحدة.

ينبغ��ي لا�رت�ساتيجيات التدري���س المتماي��زة والتعلي��م �أن ت���سمح بالتعل��م الذاتي �أو الدرا���سة الم���ستقلة،  	-
والمناظرات، والمناق�شات، وما وراء المعرفة, وغيرها من �أ�ساليب التعليم.

الدراسات السابقة:
�أ- درا�سات �سابقة �أ�شارت �إلى ا�ستراتيجيات التدري�س لبرامج الموهوبين:

درا���سة �آل كا���سي )2004(، حيث كان من �أهم �أهدافها هو التّعرف على واقع رعاية الموهوبين في مراكز رعاية 
الموهوبين في المملكة العربية ال�سعودية، والتّعرف على الأ�ساليب الم�ستخدمة في الك�شف عنهم، وطرق التدري�س 
الم���ستخدمة، وا���ستخدمت الدرا�سة المنهج الو�صفي الم�سحي، وتكونت عينة الدرا�سة من م�شرفي مراكز الموهوبين 
في المملكة العربية ال�سعودية، البالغ عددهم )147( م�شرفاً، وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى �أن محتوى برامج رعاية 
الموهوبين الحالية ملائم �إلى حد ما لاحتياجات الطلبة الموهوبين، و�أن �أكثر الطرائق ا�ستخداماً في تدري�سهم 
هي الع���صف الذهني، والمناق���شة, وحل الم���شكلات, يليها التعليم التعاوني, والتفكير الناقد، و�أن �أكثر الأ�ساليب 
ا���ستخداماً في الك���شف عن الموهوبين اختبارات الذكاء الجمعية, والتفوق في التح���صيل الدرا���سي، وتقديرات 

المعلمين، واختبارات الذكاء الفردية، ثم اختبارات التفكير الابتكاري، ثم قوائم ال�صفات ال�سلوكية.
درا���سة العبويني )2008(، هدفت �إلى الك���شف عن �أ���ساليب التعليم وال���سلوك القيادي والتكيف الاجتماعي 
لدى الطلبة الموهوبين في الأردن، وا���ستخدمت الدرا���سة المنهج الو���صفي الم���سحي، وتكونت عينة الدرا���سة من 
جميع الطلبة الموهوبين في مدر�سة اليوبيل، والبالغ عددهم )240( طالبـاً وطالبة، موزعين على طلبة ال�صف 
التا���سع الأ�سا���سي والبالغ عددهم )72( طالبـاً وطالبة، وطلبة ال���صف العا���شر والبالغ عددهم )90( طالبـاً 
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وطالب��ة، وطلبة ال���صف الحادي ع���شر والبال��غ عدده��م )78( طالبـاً وطالبة، وتو���صلت الدرا���سة �إلى نتائج 
�أهمها: �أن الطلبة الموهوبين ي�ستخدمون الأ�سلوب الب�صري في التعلم ب�شكل مرتفع, حيث جاء هذا الأ�سلوب في 
المرتبة الأولى، والأ���سلوب الحركي ب���شكل مرتفع �أي�ضـاً, وجاء بالمرتبة الثانية، وفي المرتبة الأخيرة وبدرجة 

متو�سطة الأ�سلوب ال�سمعي.
درا���سة ال�سّ��عدي )2009(، هدف��ت �إلى معرفة دور المدر���سة في تنمية الموهبة لدى الطلب��ة كما يدركها مديرو 
المدار���س الحكومي��ة في محافظ��ة جنين، وتحديد �أث��ر كل من متغيرات )الجن���س، الم�ؤهل العلمي، عدد ���سنوات 
الخرب�ة في الإدارة، م��كان المدر���سة(، في معرف��ة دور المدر���سة في تنمية الموهبة، وا���ستخدمت الدرا���سة المنهج 
%( من مجتمع  الو���صفي التحليل��ي، وق��د تكونت عينة الدرا���سة م��ن )80( مديرًا ومدي��رة، �أي بن���سبة )40 

الدرا�سة، وتو�صلت الدرا�سة �إلى نتائج �أهمها:
المناه��ج الدرا���سية له��ا دور كبري� في تنمي��ة الموهب��ة ل��دى الطلبة من خلال ا���ستخدام و���سائل و�أ���ساليب  	-
حديثة، فالعملية التربوية التي ت�ستند على �إثارة م�ستويات التفكير العليا والابتعاد عن طريقة التلقين 
التقليدية، وكذلك ا���ستخدام الو���سائل الحديث��ة من الأدوات العلمية والتكنولوجي��ة من العوامل المهمة 

التي ت�ساهم في عملية تنمية المواهب لدى الطلبة.
المعل��م هو الركيزة الأ�سا���سية في تنمية الموهبة ل��دى الطلبة، فالمهارات التي يمتلكه��ا ودافعيته للعمل من  	-

�أكثر العوامل التي تعتبر محفزًا لبروز موهبة الطلبة و�صقلها بال�شكل ال�صحيح.
تعزي��ز ال��ذات والعم��ل بنظ��ام الحوافز والمكاف���آت من �أه��م العوامل التي ت���ساهم في تنمي��ة الموهبة لدى  	-

الطلاب.
درا���سة الخطي��ب )2011(، هدفت �إلى بناء ا�رت�ساتيجية مقترحة لتطوير واقع الخدم��ات التربوية المقدمة 
للطلبة الموهوبين في �ض��وء المعايير العالمية. وا���ستخدمت الدرا�سة منهجيّ البحث النوعي والبحث الكمي. وقد 
بلغت عينة الدرا���سة )30( فردًا من كل من الطلبة الموهوبين, و�أولياء �أمورهم, ومعلميهم, ومديري مدار���سهم, 
والم���شرفين التربويين, وم���شرفي التعليم في مديريات ال�ض��فة الغربية، ومجموعة مركزة �ضمت )12( فردًا من 

الفئات المذكورة، بالإ�ضافة �إلى )10( من الم��سؤولين في وزارة التربية. وتو�صلت الدرا�سة �إلى نتائج �أهمها:
تدني تقديرات �أع�ض��اء الهيئة التعليمية على م�ض��امين الأبعاد المتعلقة بالك���شف عن الطلبة الموهوبين،  	-

وت�صميم البرامج والمناهج، وتطبيق طرائق التدري�س والتقييم الملائمة لهم. 
	�أما �أولياء الأمور، فقد كانت تقديراتهم متدنية على م�ض��امين الأبعاد المتعلقة بت�صميم البرامج والمناهج،  -

وتطبيق طرائق التدري�س والتقييم الملائمة لهم، وتوجيه و�إر�شاد الموهوبين والتطوير المهني.
درا�سة عبدالغني )2014(، هدفت �إلى تقييم البرامج المعتمدة في مدار�س الموهوبين في الجمهورية اليمنية من 
وجهة نظر الهيئة التعليمية في المدار�س، والطلبة الموهوبين الملتحقين بها، و�أولياء �أمور الطلبة, وفقـاً للمعايير 
العالمية لرعاية وتعليم الموهوبين. وا���ستخدمت الدرا���سة المنهج الو�صفي )الم���سحي(. وتكون مجتمع الدرا�سة 
من)654( فردًا من الفئات ذات العلاقة بمدار�س الموهوبين التابعة للبرنامج الوطني لتعليم ورعاية الموهوبين، 
وهم �أع�ض��اء الهيئة التعليمية، والطلبة الموهوبون، و�أولياء �أمور الطلبة. وتكونت عينت الدرا���سة من )332( 
ف��رداً موزعني� على النحو الت��الي: الهيئة التعليمي��ة )60( فردًا، الطلب��ة الموهوب��ون )136( طالبـاً وطالبة، 

�أولياء الأمور )136( فردًا، وتو�صلت الدرا�سة �إلى نتائج �أهمها:
تطابق��ت �إدارة وتنظي��م البرامج في مدار�س الموهوبين بالجمهورية اليمنية بدرجة منخف�ض��ة مع المعايير  	-

العالمية لتعليم ورعاية الموهوبين كما يرى �أفراد عينة الدرا�سة.  
تطابق��ت الأ���ساليب المتبعة في التعرف على الطلبة الموهوبين وقبوله��م في مدار�س الموهوبين بالجمهورية  	-

اليمنية بدرجة منخف�ضة مع المعايير العالمية لتعليم ورعاية الموهوبين كما يرى �أفراد عينة الدرا�سة.
تطابق��ت المناه��ج وطرائق التعل��م التي تقدم للطلب��ة في مدار�س الموهوبين بالجمهوري��ة اليمنية بدرجة  	-

منخف�ضة مع المعايير العالمية لتعليم ورعاية الموهوبين كما يرى �أفراد عينة الدرا�سة.
تطابقت الأ���ساليب المتبعة في التطوير المهني للعاملني� في مدار�س الموهوبين بالجمهورية اليمنية بدرجة  	-

منخف�ضة مع المعايير العالمية لتعليم ورعاية الموهوبين كما يرى �أفراد عينة الدرا�سة.
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ب- درا�سات �سابقة تتعلق بالأن�شطة التربوية:
درا���سة Kirkا)2001(، هدف��ت �إلى معرفة واقع الأن���شطة اللا���صفية في ولاي��ة مونتان��ا الأمريكية للمرحلة 
الأ�سا���سية، وتكونت عينة الدرا���سة من )25000( طالبًا وطالبة من ال���صفوف الخام�س وال���ساد�س والتا���سع، 
و�أه��م النتائ��ج الت��ي تو���صلت له��ا الدرا���سة �أن الطلبة الذين ي���شاركون بالأن���شطة اللا���صفية يق��ل ارتكابهم 
للت���صرفات ال���سلبية مثل ال���سرقة، و�إتلاف ممتلكات الآخرين، والتدخين، والت���سرب من المدر���سة، وتح���سنت 

لديهم الت�صرفات الجيدة, مثل م�ساعدة الفقراء، و�إنفاق الأموال في الأعمال الخيرية.
درا�سة Powellا، Peet وPeetا)2002(، هدفت �إلى الإجابة عن الأ�سئلة الآتية :

هل ت�ؤثر العوامل )عدد الأن���شطة – تكرار الا�رت�شاك – مدة الا�رت�شاك( في الأن�شطة اللا�صفية على  	-
التح�صيل الدرا�سي للطلبة؟.

هل تت�أثر العلاقة بين الأن�شطة اللا�صفية والتح�صيل الدرا�سي للطلبة بنوعية هذه الأن�شطة؟. 	-
هل تختلف العلاقة بين الأن�شطة اللا�صفية والتح�صيل الدرا�سي للطلبة بين الذكور والإناث؟. 	-

وا���ستخدمت الدرا���سة المنهج الو�صفي التحليلي، حيث طبقت الدرا���سة على )60( تلميذًا وتلميذة, من تلامذة 
ال���صف الأول )30 ذك��ور، 30 �إن��اث( من �أ���سر ذوات دخل منخف�,ض وبتح���صيل درا���سي منخف�ض، وا���ستخدمت 

�أ�سلوب المقابلة للح�صول على البيانات، وتو�صلت الدرا�سة �إلى النتائج الآتية :
وجود علاقة بين تكرار الم���شاركة في الأن���شطة اللا�صفية وم�ستوى التح�صيل، فكلما ازداد تكرار الم�شاركة  	-
في الأن���شطة اللا���صفية، ارتب��ط ذل��ك بزيادة في درج��ات الطلبة، في حني� كلما ازداد تكرار الم���شاركة في 

الأن�شطة اللا�صفية من الم�ستوى المتو�سط �إلى الم�ستوى العالي، ارتبط ذلك بنق�صان في درجات الطلبة.
الأن�شطة اللغوية من �أكثر الأن�شطة ت�أثيًرا في التح�صيل مع مراعاة العوامل الثلاثة ال�سابقة، فالا�شتراك  	-
في الأن���شطة اللغوي��ة لم��دة �أطول من الزمن )���شهر–  ���سنة( ترافق مع مع��دل �أعلى في الدرجات ول���صالح 

الذكور وعلى نحو مميز عن باقي الأن�شطة .
درا�سة ,.Dillon  et alا)2006(، هدفت �إلى تلخي�ص ما هو معروف حول �أثر التعلم خارج ال�صف ثم مناق�شة 
هذه النتائج للو�صول �إلى نظرة حول العقبات والعوائق للتعلم الميداني، وطبقت على )150( بحثاً, تم �إجرا�ؤها 
حول التعلم خارج ال���صف �أو التعلم الميداني, ن���شرت بين عامي )1993 - 2003م(، ا���ستخدمت الدرا�سة المنهج 
الم���سحي الو���صفي, حيث تلخ�ص الدرا�سة نتائج )150( درا�سة ميدانية، حول قيمة التعلم الميداني في تدري�س 

العلوم، وتو�صلت الدرا�سة �إلى النتائج الآتية :
	�إن م�ستوى التعلم الميداني خارج ال�صف في المدار�س الإعدادية والثانوية مقلق . .1

ت�ري�ش الأدلة الم�أخوذة من الأبحاث التي تمت درا���ستها �إلى مدى وا���سع من الفوائد للم���شاركة في مثل هذا  	.2
النمط من التعلم .

لكي يكون التعلم خارج ال���صف فاعلًا لا بد �أن يكون مخططًا بدقة, و�أن ينفذ على نحو مدرو�س, و�أن تتم  	.3
متابعته لاحقًا في المدر�سة.

يحتاج المعلمون والتربويون عند التخطيط للأن�شطة �إلى مراعاة عدد من العوامل, مثل :مخاوف الطلبة  	.4
. الملائمة  التعليم  – �أ�ساليب  ال�سابقة  – التجارب 

درا�سة الذيفاني و�إ�سحاق )2006(، هدفت �إلى التعرف على �أبرز الم�شكلات التي تواجه الموهوبين من الأطفال 
في المجتمع اليمني عمومـاً، من خلال عينة من �أطفال مدينة تعز. وا�ستخدمت الدرا�سة المنهج الو�صفي الم�سحي، 
من خلال النزول الميداني �إلى مختلف مدار�س مديريات تعز الرئي�سة )المظفر – القاهرة – �صالة(، وتو�صلت 

الدرا�سة �إلى نتائج �أهمها: 
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عدم كفاية الم���ستلزمات ال�ض��رورية لتنمية المواه��ب، فيما يتعلق بالمواهب الفنية والأدبية والريا�ض��ية،  	-
وكذلك الف�ضاءات الخا�صة بممار�سة الأن�شطة المختلفة.

غياب الاهتمام بتخ���صي�ص ح�ص�ص درا���سية تمار�س من خلالها الأن�شطة المختلفة, التي من ��شأنها الك�شف  	-
عن الموهوبين، وتنمية مواهبهم.

ندرة الأن�شطة الترفيهية، والاقت�صار على البرامج التعليمية في المدر�سة. 	-
الاقت���صار على الاهتمام ببع�ض الأن�شطة والمواهب, و�إغفال المواهب في مجالات �أخرى، بح�سب اهتمامات  	-

القائمين على العملية التربوية.
درا���سة Shernoff وVandellا)2008(، هدفت �إلى معرفة �أثر م���شاركة طلبة المرحلة المتو���سطة, في برامج 
الأن���شطة خ��ارج المدر���سة على م���ستوى خبراتهم الذاتي��ة والأكاديمية, في ثلاث مدن متو���سطة و���صغيرة من 
الولايات الغربية الأمريكية. وا���ستخدمت الدرا���سة المنهج الو���صفي التحليلي، حيث تم جمع المعلومات حول 
%( من الذكور،  ثمانية برامج للأن�شطة من عدة مدن متو�سطة و�صغيرة ومن  )191( من المدار�س بن�سبة )60 

تم ا�ستطلاع �آرائهم حول الأن�شطة التي يمار�سونها، وتو�صلت الدرا�سة  �إلى النتائج الآتية :
%(، ثم الأن�شطة الفنية  	�أكثر الأن���شطة التي �أ���شار �إليها الطلبة هي الأن���شطة الريا�ضية بن���سبة )32  -
�إكمال الواجبات المنزلية بن���سبة %(، ثم  %(، ثم الأن���شطة الاجتماعية بن���سبة )11   بن���سبة )12 

.)%  4( بن�سبة  الألعاب  و�أخيراً   ،)%  5( بن�سبة  الدرا�سية  والأن�شطة   ،)%  8( 
	�أ�شارت الدرا�سة �إلى �أن الطلبة يكونون �أكثر تركيزًا واندفاعًا وارتباطاً ببرامج الأن�شطة �أثناء م�شاركتهم  -

في الأن�شطة الريا�ضية والأن�شطة الفنية �إ�ضافة �إلى الألعاب والأن�شطة الأكاديمية.
درا���سة عبدالكريم )2013(، هدفت �إلى ك���شف فروق فاعلية الن���شاط الاجتماعي المدر���سي في رفع م���ستوى 
الأداء بني� الم�ؤ�س���سات التربوي��ة، ومدى م���ساهمة هذا الن���شاط في الا���ستقرار النف���سي والاجتماع��ي للتلميذ 
بالو���سط المدر���سي، مما ينعك�س �إيجابًا على نتائجه المدر���سية، ولتحقيق هدف الدرا�سة تم تطوير �أداة مكونة 
من )30( فقرة موزعة على خم���سة �أبعاد محاور، وطبقت الأداة "الا���ستبانة" على مجتمع يتكون من )120( 
مدي��ر مدر���سة متو���سطة بولاي��ة الم���سيلة، وقد بين��ت النتائج وجود ف��روق ذات دلال��ة �إح���صائية في فاعلية 
الن���شاط الاجتماع��ي المدر���سي ت���ساهم في رفع م���ستوى الأداء بني� الم�ؤ�س���سات التربوية عند م���ستوى الدلالة 

)0.01( وجاءت الفروق ل�صالح الم�ؤ�س�سات التربوية ذات الأداء.
منهجية البحث وإجراءاته:

منهــج البحث:
اعتمد البحث الحالي على �أ�سلوب دلفاي )Delphi(: ويعد �أحد الأ�ساليب التي يتم ا�ستخدامها في الدرا�سات 
الم���ستقبلية، وذل��ك به��دف �أخذ اتفاق الخبراء للو���صول لت���صور مقترح لا�رت�ساتيجيات التدري�س والأن���شطة 

التربوية في مدر�س الموهوبين الثانوية بالجمهورية اليمنية في �ضوء المعايير الدولية.
ويتطلب �إعداد بحث با�ستخدام �أ�سلوب دلفاي المرور بالخطوات التالية:

ا�ستعرا�ض الأدبيات والدرا�سات ذات العلاقة. 	.1
تحديد �أع�ضاء الاجتماع من الخبراء وذوي الر�أي. 	.2

ت�صميم الا�ستبيان وتحكيمه. 	.3
توزيع الا�ستبيان على الخبراء كل  على حدة. 	.4

التحليل الإح�صائي لإجابات الخبراء. 	.5
كتابة تقرير مخت�صر بالإجابات. 	.6

ت�صميم ا�ستبانة المحاولة الثانية �أو �إعادة �إر�سالها �إلى الخبراء. 	.7
يتم تجميع الآراء النهائية, وو�ضعها في �شكل تقرير نهائي )الثبيتي والوذيناني، 1998(. 	.8
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�أما البحث الحالي فقد عُدّل فيه الأ�سلوب، وجعل الا�ستبيان عبارة عن ا�ستبيان مغلق غير مفتوح، نظرًا لوجود 
المعايري� الدولية )معايري� الجمعية الوطنية الأمريكية لرعاية الموهوبين(، ولوج��ود التجربة الأردنية التي 

اعتمدت على المعايير الأمريكية لرعاية الموهوبين، وذلك لي�سهل على الخبراء في هذا البحث الإجابة عليه.
مجتمــع البحــث وعينته:

هناك درا�سات يتطلب �إجرا�ؤها اختيار عينة ق�صدية تحقق �أهداف البحث، ويميل الباحثون في هذا النوع من 
الدرا�سات �إلى اختيار �أ�شخا�ص يتميزون ب�صفة معينة ك�أفراد لدرا�ساتهم )عد�س، 1999(. 

ونظرًا لطبيعة البحث الحالي ومتطلبات تطبيق �أ���سلوب دلفاي، تم الاعتماد على عينة ق���صدية من الخبراء 
والمخت�صين في مجال الموهوبين، حيث ا�ستهدف الباحث )24( خبيًرا ومتخ�ص�صـاً في مجال رعاية الموهوبين على 
م���ستوى الجمهوري��ة من)الباحثني� والمتخ�ص�ني�ص في مجال الموهوبني� في مركز البح��وث والتطوير التربوي – 
الباحثين والمتخ�ص�ني�ص في الم�ؤ�س���سات التعليمية التي تعنى ببرامج الموهوبين- المتخ�ص�صين في رعاية الموهوبين 
في �إدارة المواهب التابعة لوزارة التربية والتعليم(، وذلك خلال الدرا�سة الا�ستطلاعية، وح�صل الباحث على 
موافق��ة )11( خبيًرا للا���ستمرار والم���شاركة في تطبي��ق جولتين من �أ���سلوب دلفاي باعتباره��م كعينة للبحث، 

ولمعرفة المزيد من خ�صائ�ص العينة )الخبراء( كما هو مو�ضح بالجدول )1(:
جدول )1(: الخ�صائ�ص الديموغرافية للخبراء

الن�سبةالعددالفئةالمتغيرم
63.63 %7ذكرالجن�س1

36.36 %4انثى

100 %11المجموع
27.27 %3بكالوريو�سالم�ؤهل2

27.27 %3ماج�ستير

45.45 %5دكتوراه

100 %11المجموع
27.27 %3)4 �سنوات(�سنوات الخبرة في مجال الموهوبين3

54.54 %6)7 �سنوات(

18.18 %2)10 �سنوات(

100 %11المجموع
45.45 %5مركز البحوث والتطوير التربويجهة العمل4

27.27 %3مدر�سة حا�ضنة لبرنامج الموهوبين

9.09 %1�إدارة المواهب في وزارة التربية والتعليم

9.09 %1�أكاديمية الموهوبين )مدينة �سي�ؤون(

9.09 %1م�ؤ�س�سة مواهب )مدينة المكلا(

100 %11المجموع
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�أداة البحث وخطوات بنائها:
نظرًا لطبيعة الأ���سلوب الم���ستخدم في البحث الحالي دلفاي )Delphi(، فقد اعتمد الباحث على الا���ستبانة 
المغلق��ة ك�أداة لجم��ع البيانات والمعلومات اللازمة للإجابة عن ال����سؤال الرئي�س للبح��ث، وتم بنا�ؤها من خلال 

الخطوات التالية:
تم الاطلاع على معايير الجمعية الوطنية الأمريكية لرعاية الموهوبين. 	.1

الا���ستفادة من بع�ض الدرا���سات ال���سابقة التي لها ���صلة بالمو�ض��وع، كدرا���سة الخطيب )2011(، ودرا�سة  	.2
عبدالغني )2014(، ودرا�سة الذيفاني و�إ�سحاق )2006(، ودرا�سة  Shernoff وVandellا )2008(.

تم بناء الأداة )الا�ستبانة( المغلقة, حيث تكونت من معيارين على النحو التالي: 	.3
* معيار )ا�ستراتيجيات التدري�س(: وعدد فقراتها )11( فقرة.

* معيار )الأن�شطة التربوية(: وعدد فقراتها )10( فقرات.
تم اختب��ار ���صدق �أداة البح��ث )الا���ستبانة المغلقة(، من خلال عر�ض الا���ستبانة على ع��دد من المحكمين  	.4
المتخ�ص�ني�ص في مج��ال رعاي��ة الموهوبني�، الذين قدموا بع�ض�� الملحوظات الب���سيطة، وكذل��ك تم اختبار 
ال���صدق التكويني لفقرات الا���ستبانة با���ستخدام معامل ارتباط بير���سون، وقد تبني� �أن جميع الفقرات 

دالة �إح�صائياً, مما يدل على قوة كل فقرة من فقرات الا�ستبانة في بناء الدرجة الكلية للمقيا�س.
�إجراءات تطبيق �أداة البحث وفق �أ�سلوب دلفاي:

قام الباحث ببناء وت�صميم جولات �أ�سلوب )دلفاي( وفق الخطوات التالية:
اختيار مجموعة من الخبراء في مجال البحث المدرو�س. 	.1

بناء الا�ستبانة المغلقة وفق الخطوات التي تم ذكرها �سلفـاً. 	.2
توزيع ا�ستبانة الجولة الأولى: حيث قام الباحث بتوزيع )11( ا�ستبانة على �أفراد عينة البحث )الخبراء(، 
في منت�صف �شهر )�أغ�سط�س/ 2014م(، ولقد طُلب من الخبراء و�ضع علامة )√( �أمام �إحدى الا�ستجابات التي 
تعرب� ع��ن ر�أي��ه )موافق ب���شدة – موافق – مواف��ق �إلى حد ما – غري� موافق – غير موافق ب���شدة(. وقد طرح 
الخبراء ت�سا�ؤلاتهم عن �أ�سلوب البحث, وتم تف�سير تلك الت�سا�ؤلات من قبل الباحث من خلال اللقاء بهم وجهـاً 

لوجه �أو عبر الهاتف �أو البريد الإلكتروني، وتم ا�سترجاعها في منت�صف �شهر)�سبتمبر/ 2014م(.
3.جم��ع وتحلي��ل نتائج الجولة الأولى: ا���ستعاد الباح��ث )11( ا���ستبانة، وبعد مراجعتها وج��د �أنها مكتملة، 
وبالتالي لم ي���ستبعد �أيا منها، ثم تمت عملية المعالجة الإح���صائية لبيانات هذه الجولة، بعد ترميز البيانات، 
وتم ا���ستخراج التك��رارات )ت( والمتو���سطات الح���سابية والوزن المئوي )الن���سبة المئوية( لمتو���سط ا���ستجابة 
الخبراء حول كل فقرة من فقرات الا���ستبانة، وتم ح���ساب معامل الثبات، وفقاً لمعادلة �ألفا كرونباخ )α(، وقد 
بل��غ معام��ل الثب��ات )96.4 %(، وك��ون القيم��ة تزيد ع��ن )80 %(، ف���إن ذلك يدل على ق��وة ثبات فقرات 

الا�ستبانة, و�أن المقيا�س �صالح لقيا�س ما و�ضع من �أجله.
4.وفي �ض��وء نتائ��ج الجول��ة الأولى �أع��د الباحث ا���ستبانة الجولة الثاني��ة, وطبقها على نف���س الخبراء، وتم 

توزيعها للخبراء في منت�صف �شهر �أكتوبر 2014م، وهدف الباحث من الجولة الثانية �إلى الآتي:
متابعة النتائج التي تو�صلت �إليها الجولة الأولى. 	-

زيادة الت�أكد من اتفاق الخبراء على فقرات الا���ستبانة، حيث �أعد الباحث ا���ستبانة الجولة الثانية، وتم  	-
�إ�ضافة فقرة واحدة في الجولة الأولى ح�سب ر�أي معظم الخبراء، في معيار ا�ستراتيجيات التدري�س، وبعد 
ذل��ك طل��ب الباحث من كل خبير اختيار الا���ستجابة المعبرة ع��ن ر�أيه، وذلك بعد �إطلاع��ه على التغذية 
الراجعة التي �شملت �إجابة كل خبير على حدة, و�إجابة جميع الخبراء على كل فقرة من خلال المتو�سط 
الح�سابي, والوزن المئوي لمتو�سط الا�ستجابة لكل فقرة. والجدول التالي يو�ضح توزيع �أداة الا�ستبانة من 

حيث المعايير وعدد الفقرات في الجولتين:

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.2


38

د. محمد زين �صالح  ال�سعدي        
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.2لتطوير التفوق

جدول )2(: المعايير والفقرات في الجولتين

المعاييرم
عدد الفقرات

الجولة الثانيةالجولة الأولى
1112ا�ستراتيجيات التدري�س1

1010الأن�شطة التربوية2

2122المجموع

بع��د انته��اء الخبراء من الإجابة على ا���ستبانة الجول��ة الثانية التي ا���ستغرقت �أ���سبوعين، �أي في نهاية  	.5
���شهر �أكتوبر 2014م، تم تجميع الا���ستبانات وتفريغها وتحليلها، وتم ا���ستخراج التكرارات والمتو���سطات 
الح���سابية والوزن المئوي )الن���سبة المئوية( لمتو���سط الا���ستجابة والمدى بين الجولتني� )الفرق بينهما( 

لا�ستجابات الخبراء حول كل فقرة من فقرات الا�ستبانة.
اعتمد الباحث على معيار درا�سة الخولاني )2011( لت�صنيف الا�ستجابة وهو كالآتي: 	.6

من )80 % �إلى 99.99 %( درجة قبول عالية جدًا. "و هذا ما تم اعتماده للت�صور المقترح  النهائي  	-
في البحث الحالي."

عالية. قبول  درجة   )%  79.99 % �إلى  من )60  	-
متو�سطة. قبول  درجة   )%  59.99 % �إلى  من )40  	-
منخف�ضة. قبول  درجة   )% من )20 % �إلى 39.99  	-

جدًا. منخف�ضة  قبول  درجة   )% 	�أقل من )20  -
المعالجة والأ�ساليـب الإح�صائية الم�ستخدمة: 

بم��ا �أن البح��ث الحالي يعتمد على �أ���سلوب دلفاي الذي يركز على �إب��راز الآراء المتعددة وتحديد مدى الاتفاق 
)الإجماع( بين الخبراء، لذا وبعد ا�ستعادة الا�ستبانات تم تفريغ الإجابات، كما تم �إعطاء كل بديل من بدائل 

�سلم الإجابة على الا�ستبانة قيمة رقمية، كما يو�ضح ذلك الجدول )3(:
جدول )3(: القيم الرقمية لبدائـل الإجابة عن فقرات �أداة البحث

القيمة الرقمية لهالبديلم
5موافق ب�شدة1

4موافق2

3موافق �إلى حد ما3

2غير موافق4

1غير موافق ب�شدة5

وتم ا�ستخدام الأ�ساليب الإح�صائية التي تتنا�سب مع طبيعة البحث الحالي وهي كالآتي: 
معادلة �ألفا كرونباخ )α( لح�ساب ثبات �أداة البحث. 	.1

التكرارات والن�سب المئوية لو�صف عينة الخبراء بح�سب البيانات ال�شخ�صية لهم. 	.2
التكرارات والن�سب المئوية والمتو�سطات الح�سابية, وذلك لمعرفة متو�سط ا�ستجابات الخبراء لكل فقرة في  	.3

الجولتين.
الوزن المئوي لمتو���سط ا���ستجابة كل فقرة على حدة, وذلك في الجولتين الأولى والثانية. ولح���ساب الوزن  	.4

المئوي والذي يمثل )ن�سبة الاتفاق �أو الإجماع(، تم ا�ستخدام المعادلة التالية:
المدى بين الجولتين )الفرق بينهما( والذي يمثل مدى الإجماع بين الجولتين. 	.5
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نتائج البحث ومناقشته: 
تم عر�ض النتائج وفقاً لأ�سئلة البحث على النحو التالي:

�أولًا: النتائ��ج المتعلق��ة بال����سؤال الفرع��ي الأول: "م��ا الت���صور المقرت�ح لا�رت�ساتيجيات التدري�س في مدر���سة 
الموهوبين الثانوية بالجمهورية اليمنية في �ضوء المعايير الدولية؟".

وللإجابة على هذا ال����سؤال، تم ح���ساب متو���سط الا���ستجابة وال��وزن المئوي والمدى بين الجولتين لا���ستجابة 
الخبراء حول جميع الفقرات، كما هو مو�ضح في الجدول )4(:

جدول )4(: ا�ستجابات الخبراء حول المعيار الأول: ا�ستراتيجيات التدري�س

الفقراتم
 التقديرالجولة الثانيةالجولة الأولى

اللفظي
للجولتين

المدى
بين

الجولتين
متو�سط

الا�ستجابة
 الوزن
المئوي

متو�سط
الا�ستجابة

 الوزن
المئوي

0عالية جدًا4.9984.998المناق�شة الحرة.1

0عالية جدًا4.9984.998التعلم  بالاكت�شاف وحل الم�شكلات.2

0عالية جدًا51005100قائمة الخ�صائ�ص.3

0عالية جدًا51005100التعلم الإلكتروني.4

1.8عالية جدًا4.9984.8196.2التعلم الن�شط.5
0عالية جدًا4.7294.44.7294.4ت�آلف الأ�شتات.6

1.8عالية جدًا4.7294.44.6392.6التلمذة.7
1.8عالية جدًا4.9984.8196.2التعلم التعاوني.8
0عالية جدًا51005100التحدي.9

1.8عالية جدًا4.9984.8196.2التحويل.10
3.6عالية جدًا4.9984.7294.4الدرا�سات الم�ستقلة )التعلم الذاتي(.11
ـ-عالية جدًا5100فقرة جديدةالع�صف الذهني.12

%4.9المعيار ككل  984.86% 0.8عالية جدًا97.2 

يت�ضح من الجدول )4( الآتي:
%(، وهي ن���سبة   97.2–% 	�أن الوزن المئوي لمتو���سط ا���ستجابة الخبراء في المعيار ككل تراوح ما بين )98  -
%(، وهذا ي�ؤكد على اتفاق معظم الخبراء على هذا  عالية جدًا، والمدى بينهما)الفرق( ي���ساوي )0.8 

المعيار.
احتل��ت الفق��رات )3، 4، 9، 12( عل��ى المرتب��ة الأولى في المعي��ار ككل، وح���صلت الفق��رات )3، 4، 9( في  	-
�أما الفقرة )12( فقد �أ�ض��يفت في الجولة  %(، وهي ن���سبة عالية ج��دًا،  الجولتني� على الن���سبة )100 
%( والمدى للفق��رات الثلاث في الجولتين  الأولى م��ن قبل معظم الخبراء، وح���صلت على الن���سبة )100 
%(، وه��ذا ي�ؤكد على اتفاق الخرب�اء على �أهمية  )0(، �أم��ا الم��دى للفقرة التي �أ�ض��يفت ي���ساوي )100 
ا�رت�ساتيجيات التدري�س للطلبة الموهوبين المتمثلة بـ )قائمة الخ���صائ�ص(، وهذه الا�رت�ساتيجية تجعل 
الطلب��ة عامة والموهوبين خا���صة �أكثر ح�سا���سية لمختلف خ���صائ�ص الأ���شياء, وتزودهم بو���سائل ���سهلة 
للتجدي��د والإبداع في مجال مواهبهم، وا�رت�ساتيجية )التعل��م الإلكتروني(، ب�أ���شكالها المتعددة المتمثلة 
بـ)الألع��اب التعليمي��ة، وح��ل الم���شكلات، والمح��اكاة، والتدري��ب والممار���سة، والتدري���س بالكمبيوت��ر ذي 
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الو���سائط المتعددة(، وا�رت�ساتيجية التدري�س المتمثلة بـ)التحدي(، وت�ستخدم خا�صة للطلبة المتفوقين 
في مجال العلوم والريا�ض��ات والكتابات الإبداعية، ...�إلخ، وا�رت�ساتيجية التدري�س المتمثلة بـ)الع���صف 
الذهني(، لما لها من �أهمية من حيث �إنها تعمل على تحديد مدى فهم الطلبة الموهوبين للمفاهيم والمبادئ, 
وم��دى ا���ستعدادهم للانتق��ال �إلى نقط��ة �أكث�ر عمق��اً، كما تعمل عل��ى اك���ساب الطلبة الموهوبني� مهارات 
الا���ستماع, والات���صال ال���شفهي, والتفكير الابتكاري، كما �أنها اقت���صادية حيث �إنها لا تتطلب عادة �أكثر 
من مكان منا���سب و�سبورة وطبا�ري�ش وبع�ض الأوراق والأقلام، وت�ؤدي �أي�ضاً �إلى ظهور �أفكار �إبداعية لحل 

الم�شكلات خا�صة في المو�ضوعات الجدلية، ... �إلخ.
 ،)% احتلت الفقرتان )1، 2( على المرتبة الثانية في المعيار ككل، وح�صلت في الجولتين على الن�سبة )98  	-
وه��ي ن���سبة عالية جدًا، والمدى للفقرتني� في الجولتين )0(، وهذا ي�ؤكد على اتف��اق الخبراء على �أهمية 
طريقة التدري�س المتعلقة بـ)المناق���شة الحرة( لما لها من مزايا منها:  ت���شجع الطلبة على احترام بع�ضهم 
البع�ض�� وتنم��ي عند الف��رد روح الجماعة، كما تخلق الدافعية عند الطلبة بم��ا ي�ؤدي �إلى نموهم العقلي 
والمعرفي من خلال القراءة ا���ستعداداً للمناق���شة، وتجعل الطالب مركز العملية التعليمية بدلًا من المعلم, 
وهذا ما يتفق والاتجاهات التربوية الحديثة، وتعد �أي�ض��ـاً و���سيلة منا�سبة لتدريب التلاميذ على �أ�سلوب 
ال�شورى والديمقراطية، ونمو الذات من خلال القدرة على التعبير عنها، والتدريب على الكلام والمحادثة، 
كما �أكد الخبراء على �أهمية طريقة التدري�س المتعلقة بـ )التعلم بالاكت���شاف وحل الم���شكلات( لما لها من 
مزاي��ا منه��ا: تنمية اتج��اه التفكير العلم��ي ومهاراته عند الطلب��ة، وتدريبهم على مواجهة الم���شكلات في 
الحياة الواقعية، كما تنمي روح العمل الجماعي و�إقامة علاقات اجتماعية بين الطلبة، وتثير اهتمامهم 

وتحفزهم لبذل الجهد الذي ي�ؤدي �إلى حل الم�شكلة.
احتلت الفقرات )5، 8، 10( على المرتبة الثالثة في المعيار ككل، وح���صلت في الجولة الأولى على الن���سبة  	-
)98 %(، وه��ي ن���سبة عالي��ة ج��دًا، وانخف�ض��ت الن���سبة في الجول��ة الثاني��ة �إلى )96.2 %(، والمدى 
التدري�س  ا�رت�ساتيجيات  �أهمية  %(، وهذا ي�ؤكد على اتفاق الخبراء على  للفقرتين في الجولتين )1.8 
المتمثل��ة ب��ـ )التعلم الن���شط(، ب�أنماطه��ا المتع��ددة, منها: الح��وار والمناق���شة، ولع��ب الأدوار, والخرائط 
المعرفية، والأ���سئلة، وتعلم الأقران، والاكت���شاف، والذكاءات المتعددة،  ... �إلخ، وا�ستراتيجية التدري�س 
)التعل��م التع��اوني( لم��ا لها من مزايا متمثلة في :زيادة معدلات التح���صيل وتح�ني�س ق��درات التفكير عند 
الطلب��ة الموهوبين، ونمو علاقات �إيجابية بينهم, مما يح���سن �إتجاهاته��م نحو عملية التعلم، وزيادة ثقة 
الطلب��ة الموهوبين ب�أنف���سهم، كما تعمل عل��ى تنمية روح التعاون والعمل الجماع��ي بين الطلبة الموهوبين، 
وا�رت�ساتيجية التدري�س )التحويل(، حيث ت�ستخدم هذه الطريقة لتعميق فهم الطلبة لم�ضمون الم�شكلة، 

والإحاطة بجميع جوانبها، و�إدراك العلاقات القائمة بين مكوناتها، وتوليد �أفكار �أو معلومات جديدة.
في   )%  98  ،% المعي��ار ككل، وبن���سبة )94.4  الرابع��ة في  المرتب��ة  11( عل��ى  الفقرت��ان )6،  احتل��ت  	-
%(، والم��دى في الجولتين  الجول��ة الأولى عل��ى الترتي��ب، وفي الجول��ة الثانية �أ���صبحت الن���سبة )94.4 
%،0(، وهذا ي�ؤكد على اتفاق الخبراء على ا�رت�ساتيجية التدري�س المتمثلة )بت�آلف الأ���شتات(، لما   3.6( 
لها من مزايا متمثلة في �أنها تعمل على: �إحداث التغير المفهومي للت���صورات البديلة المتكونة لدى الطلبة, 
وت�سهيل المفاهيم المجردة من خلال تركيزها على التمثيل مع العالم الحقيقي الذي يحياه الطلبة، وتقدم 
�إدراكا ب���صريا لما هو مجرد، والك���شف عن الت���صورات البديلة لما ���سبق تعلمه بداية التدري�س انطلاقاً من 
الك�شف عن معلومات الطلبة القبلية، وا�ستثارة اهتمام الطلبة, ومن ثم تزيد دافعيتهم نحو تعلم مو�ضوع 
ت�آلف الأ�شتات، وا�ستراتيجية التدري�س المتمثلة بالدرا�سات الم�ستقلة )التعلم الذاتي(، ب�أنماطها المتعددة 

المتمثلة بـ: التعلم المبرمج، والتعلم للتمكن، والتعلم الموجه �شخ�صياً، والمحاكاة والألعاب، ... �إلخ.
احتل��ت الفق��رة )7( عل��ى المرتبة الخام���سة والأخري�ة في المعيار ككل، وح���صلت في الجول��ة الأولى على  	-
الن���سبة )94.4 %(، وهي ن���سبة عالية جدًا، وانخف�ض��ت الن���سبة في الجولة الثانية �إلى )92.6 %(، 
�أن الخرب�اء  �إلّا  الن���سبة  الطفي��ف في  م��ن الانخفا�ض��  الرغ��م  %(، وعل��ى  والم��دى في الجولتني� )1.8 
ي�ؤك��دون عل��ى ا�رت�ساتيجية التدري�س المتمثل��ة بـ)التلم��ذة(، لما لها من �أهداف خا���صة ت���سعى لتحقيقها 
منه��ا: زي��ادة المعرفة في مج��ال علمي محدد، وتعزي��ز القدرات ال�شخ���صية والدافعي��ة التعليمية، وبناء 
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���صداقات م��ع الخرب�اء، و�إثراء المنه��ج دون الانتقال م��ن مرحلة لأخ��رى، وتطوير الق��درات الإبداعية، 
ومحاكاة الخبراء، واكت�شاف مهنة الم�ستقبل، وزيادة فر�ص النجاح، وتنمية مهارات البحث العلمي.

ثانياً: النتائج المتعلقة بال����سؤال الفرعي الثاني: "ما الت���صور المقترح للأن�شطة التربوية في مدر�سة الموهوبين 
الثانوية بالجمهورية اليمنية في �ضوء المعايير الدولية؟".

وللإجابة على هذا ال����سؤال، تم ح���ساب متو���سط الا���ستجابة وال��وزن المئوي والمدى بين الجولتين لا���ستجابة 
الخبراء حول جميع الفقرات، كما هو مو�ضح في الجدول )5(:

جدول )5(: ا�ستجابات الخبراء حول المعيار الثاني: الأن�شطة التربوية

الفقراتم
 التقديرالجولة الثانيةالجولة الأولى

اللفظي
للجولتين

المدى
بين

الجولتين
متو�سط

الا�ستجابة
 الوزن
المئوي

متو�سط
الا�ستجابة

 الوزن
المئوي

0عالية جدًا51005100�إقامة ن�شاطات ريا�ضية.13

0عالية جدًا51005100�إقامة الاحتفالات والمهرجانات الفنية.14

0عالية جدًا51005100�إجراء ن�شاطات علمية.15

0عالية جدًا51005100�إقامة معار�ض علمية.16

0عالية جدًا51005100�إقامة مع�سكرات ومخيمات.17

0عالية جدًا51005100�إقامة الرحلات الداخلية والخارجية.18

�إقامة م�سابقات ثقافية في مختلف مجالات 19
الموهبة.

0عالية جدًا51005100

الم�شاركة في الم�سابقات العربية والإقليمية 20
والعالمية في مختلف مجالات الموهبة.

0عالية جدًا51005100

0عالية جدًا51005100الم�ساهمة في تعزيز �أن�شطة المجتمع المحلي.21

�إقامة المعار�ض الفنية والأم�سيات الأدبية 22
من مختلف المواهب على م�ستوى المدر�سة.

0عالية جدًا51005100

%5المعيار ككل  1005% 0عالية جدًا100 

 يت�ض��ح م��ن الج��دول )5( �أن ال��وزن المئ��وي لمتو���سط ا���ستجابة الخرب�اء في المعي��ار ككل في الجولتني� ي���ساوي 
%(، وهي ن�سبة عالية جدًا، والمدى بينهما)الفرق( ي�ساوي )0(، وهذا ي�ؤكد على اتفاق الخبراء على   100(

هذا المعيار.    
ويعزى اتفاق الخبراء بهذه الن�سبة الكاملة لجميع الأن�شطة التربوية, نظرًا لما لها من �أهمية كبيرة في تنمية 
قدرات الطلبة الموهوبين؛ الإبداعية والابتكارية والاكت�شافية، كما �أنها ت�ساعدهم على عر�ض كل �إبداعاتهم 
وقدراته��م العلمي��ة والأدبي��ة والاجتماعي��ة والحرفي��ة والثقافية والريا�ض��ية، م��ن حيث �إقامة الم���سابقات 
الريا�ض��ية في مختل��ف مجالات الموهب��ة؛ مثل )تنظي��م اللقاءات والمباريات على م���ستوى المدر���سة من ناحية، 
وم��ع الأندية والمراكز الريا�ض��ية من ناحي��ة �أخرى(، و�إقامة الاحتفالات والمهرجان��ات الفنية؛ مثل )العزف، 
والغن��اء، والإن���شاد، والتمثيل "الم���سرحي – الدرام��ا – الكوميدي��ا – التراجيديا"، التراث ال���شعبي، ... �إلخ(، 
و�إجراء ن�شاطات علمية؛ مثل )المعامل المدر�سية في "الفيزياء – الكيمياء – الأحياء – الحا�سوب – الروبوت"، 
وال�صحافة الطلابية، والرحلات العلمية، والم�شاريع والبحوث العلمية، والمكتبات والمعار�ض العلمية، والم�شاغل، 
والخدم��ات ال���صحية، ... �إل��خ(، و�إقامة معار�ض�� علمية في المجال العلم��ي بعر�ض نتائج التجارب التي تو���صل 
�إليه��ا الطلب��ة الموهوبون نتيجة البح��ث والاطلاع والتنقيب في الكتب والمراجع و�إج��راء التجارب مع الزملاء؛ 
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مثل )عر�ض التجارب العلمية، والابتكارات، والإبداع، والاكت���شافات، ... �إلخ(، و�إقامة المع�سكرات والمخيمات, 
باعتبارها رديفـاً للأن���شطة المدر���سية والتي تهيء فر���صا للطلبة الموهوبين على العمل التعاوني المنظم لخدمة 
العمل الجماعي, في���ساعدهم على )تكامل �شخ���صياتهم الاجتماعية، ويك���سبهم القدرة على تحمل الم��سؤولية, 
والاعتم��اد عل��ى النف�س، والثقة بها وقدرة التحمل، وال�رب�ص والمثابرة والمحافظة عل��ى النظم والقوانين, �إلى 
جان��ب م��ا يتيح��ه لهم من ق�ض��اء �أوقات فراغهم في م��رح وجو ترويحي محبب �إلى نفو���سهم(، كما ت���سهم هذه 
المع���سكرات والمخيمات في )الك���شف عن المهارات والقدرات الإبداعية للطلبة الموهوب,ني� وتعزيز مفهوم العمل 
التطوعي والتكافل الاجتماعي، وتعزيز مفهوم الانتماء الوطني والقومي, وتر���سيخ العمل الإن���ساني، و�إقامة 
الرحلات الداخلية والخارجية؛ مثل )الزيارات الميدانية للم���صانع، والمزارع، والمتاحف، والمعامل، والجامعات، 
والمواقع الأثرية، والموانئ، والجزر، والمناطق ال���ساحلية، والمناطق ال���صحراوية، ... �إلخ(، و�إقامة الم���سابقات 
الثقافي��ة؛ مث��ل )الق���صة، والرواية، وال���شعر، والخ��ط، والر���سم، والنحت، والت���صوير، والمقال��ة، والخطابة، 
والم���سرح المدر���سي، والتمثيل، ... �إلخ(، والم�شاركة في الم���سابقات العربية والإقليمية والعالمية؛ مثل )الأولمبياد 
في مختلف المجالات بما تتوافق مع طبيعة الموهبة(، والم�ساهمة في تعزيز �أن�شطة المجتمع المحلي؛ مثل )�أ�سبوع 
المرور، و�أ���سبوع النظافة، و�أ���سبوع زيارة المر�ض��ى، و�أ�سبوع العناية ب����شؤون الم���ساجد والمدار�س، والتبرع بالدم، 
ومو�سم الت�شجير، وحملات محو الأمية، وزيارة الم�سنين، ... �إلخ(، و�إقامة المعار�ض الفنية بعر�ض نتائج الطلبة 

الموهوبين؛ مثل )الخط، والر�سم، والت�صوير، والنحت، والأ�شغال اليدوية، ... �إلخ(.
عر�ض النتائج ومناق�شتها �إجماليـًّا:

ًّ��ا على م���ستوى المعايري� والأداة ككل خلال الجولتين كما هو مو�ض��ح في  تم عر�ض�� النتائ��ج ومناق���شتها �إجماليـ
الجدول )6(: 

جدول )6(: ا�ستجابات الخبراء  للأداة ككل خلال الجولتين

 الوزن المئويالمعاييرم
للجولة الأولى

 الوزن المئوي
للجولة الثانية

التقدير اللفظي
للجولتين

المدى
بين الجولتين

%ا�ستراتيجيات التدري�س1  98% 0.8عالية جدا97.2ً 
%الأن�شطة التربوية2  100% 0عالية جدا100ً 

%الأداة ككل  99% 0.4عالية جدًا98.6 

يت�ضح من الجدول )6( الآتي:
 ،)% ح���صلت الأداة ككل عل��ى درج��ة عالي��ة ج��دًا؛ حيث ح���صلت في الجول��ة الأولى على الن���سبة )99  	-
%(، وكان الم��دى بني� الجولتني� للأداة ككل ي���ساوي  وانخف�ض��ت قلياًل� في الجول��ة الثاني��ة �إلى )98.6 

)0.4(، وهذا ي�شير �إلى زيادة اتفاق الخبراء في �آرائهم حول جميع محاور الأداة.
كان ترتيب المعايير ح���سب الوزن المئوي لمتو���سط ا���ستجابة الخبراء للمعايير ككل خال�ل الجولة الثانية  	-
%( والم��دى بني� الجولتني� ي���ساوي )0(، ا�رت�ساتيجيات  ًّ��ا كالآت��ي: الأن���شطة التربوي��ة )100  تنازليـ

.)%  0.8( ي�ساوي  الجولتين  بين  والمدى   ,)% التدري�س )97.2 
في معي��ار ا�رت�ساتيجيات التدري���س: اتفق��ت نتائج ه��ذا البحث مع درا���سة �آل كا���سي )2004(، ودرا���سة  	-
ال�سّ��عدي )2009(، فيما يتعلق ب�أهمية وتنوع ا�ستراتيجيات التدري�س في مدار�س الموهوبين التي تتنا�سب 
وطبيعة الموهبة، واختلفت نتائج هذا البحث مع درا�سة الخطيب )2011(، ودرا�سة عبدالغني )2014(، 

حيث �أ�شارت �إلى �ضعف ا�ستخدام طرائق التدري�س في برامج الموهوبين.
في معيار الأن���شطة التربوية: عززت نتائج هذا البحث �أهمية الأن���شطة التربوية بمختلف �أنواعها، كما  	-
�أ���شارت �إلي��ه درا���سة Shernoff وVandellا)2008(،التي �أ���شارت �إلى �أن الطلبة يكون��ون �أكثر تركيزًا 
واندفاعًا وارتباطاً ببرامج الأن���شطة �أثناء م���شاركتهم في الأن�شطة الريا�ضية والأن�شطة الفنية, �إ�ضافة 
�إلى الألعاب والأن���شطة الأكاديمية، واختلفت نتائج هذا البحث مع درا���سة الذيفاني وا�سحاق )2006(، 

التي �أ�شارت �إلى �ضعف الأن�شطة التربوية في مدار�س محافظة تعز.
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الت�صور المقترح:
‌�أ. �أهداف الت�صور المقترح: 

 �إن الهدف العام من هذا الت���صور هو و�ض��ع معايير لا�رت�ساتيجيات التدري�س والأن���شطة التربوية في مدر���سة 
الموهوبين الثانوية في �ض��وء المعايير الدولية، و���سيتم تحقيق هذا الهدف من خلال �إعطاء ���صورة وا�ضحة لهذه 

المعايير، التي �ستمار�سها مدر�سة الموهوبين الثانوية في تنفيذ �سيا�ساتها التربوية.
‌ب. منطلقات الت�صور المقترح:

لكل �إن�سان الحق في �أن يتعلم �إلى �أق�صى ما ت�ؤهله طاقاته وقدراته وا�ستعداداته. 	.1
تكاف�ؤ الفر�ص )العدالة التربوية( لكل �إن�سان الحق في �أن يح�صل على فر�صة م�ساوية لفر�ص الآخرين. 	.2

	�إن التطور الب�شري العلمي والتكنولوجي �إنما �صنعه قلة من الب�شر هم الموهوبون. .3
الا�ستخدام الأمثل للموارد الب�شرية. 	.4

وجود توجه ر���سمي لرعاية وتعليم الموهوبين من خلال ما ت�ض��منته مخرجات الحوار الوطني ال�شامل في  	.5
تبني الرعاية الكاملة لمثل هذه الفئة من الطلبة.

	�إن حاج��ة اليمن في خطط التنمي��ة بمختلف مجالاتها تعتمد على كفاءة الكوادر الواعدة والقادرة على  .6
تنفيذ هذه الخطط بفعالية وبكفاءة عالية، وهذا يتطلب �أن تكون مخرجات التعليم الثانوي ذات كفاءة 

كمية ونوعية عالية.
‌ج. محاور الت�صور المقترح:

ӽӽ :المعيار الأول: ا�ستراتيجيات التدري�س
المناق�شة الحرة. 	

التعلم بالاكت�شاف وحل الم�شكلات. 	
قائمة الخ�صائ�ص. 	
التعلم الإلكتروني. 	

التعلم الن�شط. 	
ت�آلف الأ�شتات. 	

التلمذة. 	
التعلم التعاوني. 	

التحدي. 	
التحويل. 	

الدرا�سات الم�ستقلة )التعلم الذاتي(. 	
الع�صف الذهني. 	

ӽӽ:المعيار الثاني: الأن�شطة التربوية
	�إقامة ن�شاطات ريا�ضية. 

	�إقامة الاحتفالات والمهرجانات الفنية. 
	�إجراء ن�شاطات علمية. 

	�إقامة معار�ض علمية. 
	�إقامة مع�سكرات ومخيمات. 

	�إقامة الرحلات الداخلية والخارجية. 
	�إقامة م�سابقات ثقافية في مختلف مجالات الموهبة. 
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الم�شاركة في الم�سابقات العربية والإقليمية والعالمية في مختلف مجالات الموهبة. 	
الم�ساهمة في تعزيز �أن�شطة المجتمع المحلي. 	

	�إقامة المعار�ض الفنية والأم�سيات الأدبية من مختلف المواهب على م�ستوى المدر�سة. 
‌د. متطلب��ات تطبيق الت���صور المقترح: في �ض��وء المعايير الدولية لرعاي��ة وتعليم الموهوبني� المتمثلة بـ)معايير 
الجمعي��ة الوطني��ة الأمريكية لرعاي��ة الموهوبين(، ومن خلال واق��ع رعاية وتعليم الموهوبني� في الجمهورية 

اليمنية، يمكن ا�ستخلا�ص �أهم المتطلبات اللازمة لنجاح تطبيق الت�صور المقترح كالآتي: 
ن���شر الوعي بين �أفراد المجتمع والاهتمام الر���سمي الجاد بهذه الفئة م��ن الطلبة في الجمهورية اليمنية،  	)1

و�ضرورة �إدراك الحكومة والمجتمع ب�أهمية الم�شاركة في ذلك.
الا�ستفادة من خبرات بع�ض الدول العربية )الأردن والعراق وال�سعودية مثلًا(، ومن بع�ض الدول العالمية  	)2

)الولايات المتحدة مثلًا( في تعليم ورعاية الموهوبين.
	�إن�شاء مراكز خا�صة لرعاية الموهوبين في وزارة ال�شباب والريا�ضة. )3

	�إن�شاء كليات للتربية الخا�صة في الجامعات اليمنية. )4
‌  هـ.خطوات تطبيق الت�صور المقترح: 

�أولًا: التهيئة والإعداد: وذلك من خلال �إجراء مراجعة ���شاملة لمجموعة من العنا���صر الأ�سا���سية الواجب 
�أخذها بعين الاعتبار قبل ال�شروع في تطبيق الت�صور، وهي كالآتي:

العمل على اقتناع القيادات العليا في وزارة التربية والتعليم لتبني الت�صور المقترح. 	.1
الاعتماد على الت�شخي�ص الدقيق للبيئة الداخلية والخارجية لبرامج رعاية الموهوبين في الجمهورية  	.2

اليمنية لتحديد مواطن القوة وال�ضعف فيها و�أهم التحديات والفر�ص.
الاعتماد على المعايير الدولية لرعاية وتعليم الموهوبين. 	.3

اختيار التوقيت المنا�سب للبدء في التنفيذ. 	.4
ثانيـ��ا: التطبيق التجريبي للت���صور المقترح: وذلك من خلال قيام الإدارة العلي��ا في وزارة التربية والتعليم, 
بتبني فكرة الت���صور المقترح وال���شروع في تطبيقه، �ض��من نطاق محدود كما تم تطبيقه في ثانوية جمال 

عبد النا�صر للمتفوقين في �أمانة العا�صمة )�صنعاء(.
ثالثـاً: تقييم ومتابعة التنفيذ: تعد عملية التقييم ومتابعة مراحل التنفيذ �أهم الخطوات ل�ضمان معالجة 
�أوجه الق�صور، والتغلب على ال�صعوبات �أولًا ب�أول, من خلال تقييم ما تقدمه الدولة حاليـًّا، وما يحتاج لهُ 
الطلبة الموهوبون فعليـًّا، وتحديد الفجوة بين ما يُقدم وما تحتاج �إليه م���ستقبلًا، و�أن تتم عملية التقييم 

والمتابعة في �ضوء ر�ؤية المدر�س الثانوية للموهوبين ور�سالتها و�أهدافها.
رابعـاً: التطبيق الكامل للت���صور المقترح:  في �ض��وء ما ت���سفر عنه عملية المتابعة والتقييم، ومع تزايد نجاح 

التطبيق ال�شامل يمكن تعميم التجربة تدريجيـًّا بعد �ضمان توفر الآتي:
نجاح التجربة الم�صغرة للتطبيق الجزئي في �إحدى المحافظات اليمنية. 	.1

العمل على توفير كافة المقومات ال�ضرورية لنجاح تطبيق الت�صور المقترح. 	.2
الا���ستفادة م��ن �أية �أخط��اء تكون قد مرت بالتطبي��ق التجريبي والمرحلي، والعمل عل��ى تفادي تكرار  	.3

حدوثها م�ستقبلًا.
وفي �ض��وء ما ���سبق يتم تو���سيع قاع��دة تطبيق الت���صور من خلال ت���شجيع منظم��ات المجتمع المحل��ي، والقطاع 

الخا�ص لتطبيقه، بالإ�ضافة �إلى ت�شجيع المحافظات التي �ستتميزّ في تطبيق الت�صور.
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التوصيات:  
على �ضوء النتائج فقد خرج البحث بالتو�صيات التالية:

تبن��ي الت���صور المقترح وفق المحاور التي تو���صل �إليه��ا البحث الحالي، من قبل الجهات المخت���صة ممثلة في  	.1
وزارة التربية والتعليم.

تفعيل الأن���شطة ال���صفية واللا���صفية بمختلف مجالاتها في مدار�س التعليم العام )الأ�سا�سي- الثانوي(،  	.2
ومراكز رعاية الموهوبين.

تدريب المعلمين على �أ�ساليب وطرائق تدري�س الموهوبين.  	.3

المقترحات: 
يقترح البحث �إجراء المزيد من الأبحاث في الموا�ضيع التالية:

برامج تدريبية للمعلمين والمعلمات في ا�ستراتيجيات تدري�س الطلبة الموهوبين. 	.1
متطلبات الأن�شطة التربوية في مدار�س التعليم العام في الجمهورية اليمنية في �ضوء تجارب بع�ض الدول. 	.2

الأن�شطة التربوية ودورها في تنمية الإبداع لدى الطلبة. 	.3
دور الأن���شطة التربوية في اكت���شاف ورعاية الطلبة الموهوبين بمراحل التعليم العام في �ض��وء التوجهات  	.4

العالمية.

المراجع:
�آل كا���سي، عب��د الله )2004(. واق��ع رعاي��ة الطلاب الموهوبني� في مراكز رعاي��ة الموهوبين ببع�ض�� المناطق 

التعليمية )ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة(، كلية التربية، جامعة �أم القرى، ال�سعودية.
البوهي، فاروق، ومحفوظ، �أحمد )2011(. الأن�شطة المدر�سية. الإ�سكندرية: دار المعرفة الجامعية. 
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الخطيب، موفق محمد �سعيد )2011(. بناء ا�ستراتيجية مقترحة لتطوير واقع الخدمات التربوية المقدمة 
للطلب��ة الموهوبين في �ض��وء المعايري� العالمية )�أطروح��ة دكتوراه غير من���شورة(، جامعة عم��ان العربية، 

الأردن.
الخ��ولاني، زمزم ���صالح ���سعد �أحمد )2011(. �أنم��وذج مقترح لتموي��ل البحث العلمي في الجامع��ات اليمنية 

)ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة(، جامعة �صنعاء، الجمهورية اليمنية.
الذيف��اني، عبد الله، و�إ���سحاق، من��ذر )2006(. واقع الموهوبني� في مدار�س التعليم الأ�سا���سي بمدينة تعز: 
الم���شكلات والمعالج��ات. ورقة عمل مقدم��ة لأعمال م�ؤتمر الطفول��ة الوطني الثاني، 19 ماي��و – 1 يونيو، 

.61 - جامعة تعز، الجمهورية اليمنية، 47 
.168 - زحلوق، مها )2002(. ا�ستراتيجة العناية بالأطفال الموهوبين. مجلة التربية، )131(، 146 

ال�سّ��عدي، رح��اب عارف عبد الرحم��ن )2009(.دور المدر���سة في تنمية الموهبة لدى الطلب��ة من وجهة نظر 
مديري المدار�س الحكومية في محافظة جنين. ورقة عمل مقدمة لأعمال الم�ؤتمر العلمي العربي ال�ساد�س 

.644 - لرعاية الموهوبين والمتفوقين، 26 – 27 يوليو، عمّان، الأردن، 607 
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الطويرق��ي، ���سالم عب��د الله )2001(. الن���شاط المدر���سي ماهيته-مجالاته-وظائف��ه. ورق��ة عمل مقدمة 
�إلى اللقاء ال���سنوي التا���سع للجمعية ال�سعودية للعلوم التربوية والنف���سية، 3 مايو، جامعة الملك �سعود، 

ال�سعودية.
عبدالغن��ي، ع���صام حم��ود عب��دالله )2014(. تقيي��م البرام��ج المعتمدة بمدار���س الموهوبني� في الجمهورية 
اليمني��ة في �ض��وء المعايير العالمية وفقـ��ا لبع�ض المتغيرات )�أطروحة دكتوراه غير من���شورة(، جامعة تعز، 

الجمهورية اليمنية.
عبدالكريم، ملياني )2013(. فاعلية الن���شاط الاجتماعي المدر���سي في رفع م���ستوى �أداء الم�ؤ�س�سة التربوية 

)ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة(، جامعة محمد خي�ضر – ب�سكرة، الجزائر.
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أث����ر اس����تراتيجية الألعـ����اب اللـغوي����ة ف����ي تنمية 
مهـارات التخي����ل الإبـداعي لـ����دى أطفال الروضة 
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أثر استراتيجية الألعـاب اللـغوية في تنمية مهـارات التخيل الإبـداعي لـدى 
أطفال الروضة في مدينة عمّـان

الملخص:
هدفت هذه الدّرا���سة التعرف �إلى �أثر ا�رت�ساتيجية الألعاب اللغوية في تنمية مهارات التخيل الإبداعي 
لطفل الرو�ض��ة )5–6( ���سنوات في مدينة عمّان. وتكونت عينة الدّرا�سة التي �أختيرت ق�صدياً من )50( طفلًا 
وطفلة، موزعين على مجموعتي الدّرا���سة: )25( طفلًا وطفلة في المجموعة التجريبية، و)25( طفلًا وطفلة 
في المجموع��ة ال�ض��ابطة, تم اختياره��م من ريا�ض الأطف��ال التابعة لمديرية التعليم الخا�ص�� في مدينة عمان، 
للع��ام الدّرا���سي 2016/2015. ولتحقي��ق ه��دف الدرا���سة �أع��دّ الباحث �أدوات الدّرا���سة المتمثل��ة في: قائمة 
مهارات التخيل الإبداعي لطفل الرو�ض��ة، الدليل التعليمي با���ستخدام ا�ستراتيحية الألعاب اللغوية، اختبار 
التخي��ل الإبداعي لطفل الرو�ض��ة بعد الت�أكد من ���صدقها وثباته��ا. وقد �أظهرت نتائج الدّرا���سة وجود فروق 
ذات دلال��ة �إح���صائية عند م���ستوى الدلالة )α=0.05( بني� �أداء �أفراد المجموعة التجريبية وال�ض��ابطة في 
جمي��ع مه��ارات التخي��ل الإبداع��ي )الطلاقة، المرونة، الأ���صالة( ل���صالح المجموع��ة التجريبية التي در���ست 
 )α=0.05( با�ستخدام ا�ستراتيجية الألعاب اللغوية. بينما لا يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى
يع��زى �إلى متغري� الجن�س )ذكور، �إناث( في )الطلاقة، المرونة،الأ���صالة(, بالإ�ض��افة �إلى عدم وجود فروق ذو 
دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α=0.05( يُعزى لأثر التّفاعل بين الا�ستراتيجية والجن�س في الدرجة 
الكلية لمهارات التخيل الإبداعي. وقد �أو���صت الدّرا���سة با���ستخدام الألعاب اللغوية ك�أحد الفنيات التعليمية 

في تنمية مهارات التخيل والإبداع في مرحلة ريا�ض الأطفال. 

الكلمات المفتاحية: ا�ستراتيجية الألعاب اللغوية، مهارات التخيل الإبداعي، �أطفال الرو�ضة.
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The Impact of Language Games Strategy on Developing 
Creative Imagination Skills of Kindergarten Children in 

Amman

Abstract:

This study aimed to identify the impact of the strategy of language games 
in the development of the skills of creative imagination of kindergarten 
children (5- 6 years) in the city of Amman. The study sample consisted of 50 
boys and girls who were purposively selected and distributed into two groups: 
(25) children for the experimental group and 25 children for the control group. 
They were selected from kindergartens affiliated to the Directorate of Private 
Education in the city of Amman, in the school year 2015 / 2016. To achieve 
the objective of the researcher developed three research tools: List of creative 
imagination skills, educational guide for using the language games strategy 
and a test of creative imagination. All the tools were checked for their validity 
and reliability. The study results showed no statistically significant differences 
(α=0.05) between the performance of the experimental group and the control 
group in all the creative imagination skills (fluency, flexibility, originality) in 
favor of the experimental group which were taught using language games 
strategy. However, there were no statistically significant differences (α= 0.05) 
due to the variable gender (male, female) in (fluency, flexibility, originality). 
There were also no statistically significant differences at (α=0.05) due to 
the impact of the interaction between the strategy and gender in the total 
score of imagination skills. It was recommended using language games as a 
teaching technique in the development of imagination and creativity skills in 
the kindergarten stage. 

Keywords: Language games strategy, Creative imagination skills, 
Kindergarten children.
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المقدمة: 
تُعد الطفولة بمراحلها المختلفة، من �أهم مرتكزات الحياة الإن�سانية، فهي وحياة الإن�سان �أ�شبه بالبنيان، 
��لُحت لبنات �أ�سا���سه، يمكن �أن يُكتب له �أن يكون بنياناً �سليماً، ويعمر متطاولًا �شامخاً مدى الزمن، �أما �إذا  ف�إن �صَ
كانت لبنات �أ�سا�سه �ضعيفة واهية، ف�سرعان ما ينهار، في�سقط كومة، وك�أنه لم يكن يوماً بنياناً ي�سر الناظرين. 
وي��رى عب��د الوه��اب )i(19 ،2009 "�إن مرحل��ة الطفول��ة م��ن �أه��م المراح��ل التي يمر به��ا الإن���سان في حياته 
و�أخطره��ا، فه��ي مرحلة نمو القدرات، وتفتح المواهب، ور���سم التوجهات الم���ستقبلية، ففيه��ا يتم تحديد معظم 

�أبعاد النمو الأ�سا�سية لل�شخ�صية، وتعرف �سمات ال�سلوك والعلاقات الإن�سانية".
فقد �أكد محمد )2001( على �أن مرحلة الرو�ضة هي مرحلة للتنمية ال�شاملة لحوا�س الطفل وقدراته وميوله 
واتجاهات��ه، وهي ت���سهم بفعالية في تنمي��ة التفكير لديه من خلال الاهتمام بحوا���سه وقدراته العقلية. كما 
�أ���شار �إلى �أن �أف�ض��ل و�سيلة لتعليم الطفل التفكير هي تدريب حوا�سه بو�صفها النوافذ التي تدخل منها المعرفة 

�إلى عقل الطفل و�أحا�سي�سه، لذلك �أ�صبح الهدف من الاهتمام بتنمية حوا�س الطفل هو تنمية تفكيره.
وقد نادى العديد من الباحثين �أمثال Al-Fureijiا )2001( ب�أن ريا�ض الأطفال يجب �أن ت���صمم لي�س للتعليم 
Al-Udeini و ا)1999(، Abdul Fatahا )2003(،   Al-Duraini فق��ط ب��ل للتفكري�. كم��ا �أ���شار كل م��ن 
Quaedا)2006( �إلى �أن الطفل قادر على الإبداع الفوري لأنه يولد وهو مزود بدرجة عالية من الا�ستعداد, 

ف�ضلًا عن �أن مرحلة الطفولة من المراحل الخ�صبة لتنمية الإبداع واكت�شافه .
ونظ��راً لأهمي��ة ريا�ض الأطفال في تنمية التفكير الإبداعي، فقد �أولت معظ��م النظم التعليمية في العديد من 
ال��دول �أولوي��ة ق���صوى واهتماماً كبري�اً بريا�ض الأطف��ال من حيث توفري� البيئة التحتية المنا���سبة, كالمباني 
والتجهيزات وال�ساحات والغرف والأدوات اللازمة لخلق �أجواء تعليمية ت�ساعد الأطفال على النمو والتعلم.

ويواك��ب ه��ذه المرحلة مرحلة لع��ب الأطفال، فلِلّعب �أهمي��ة كبرى في حياة الأطفال، وتحقي��ق الدور التربوي 
في بن��اء �شخ���صية الطف��ل م��ن جمي��ع الجوان��ب الح���سية والحركي��ة والاجتماعي��ة والانفعالي��ة والعقلي��ة، 
ويتح��دد ذلك �أ�سا���ساً بوعي الكبار عامة والآباء خا���صة، وبمدى اتاحته الفر���صة �أم��ام الطفل لتحقيق ذاته 
في �أن���شطة اللع��ب، ومواقف��ه المتنوع��ة، و�إعداده للحياة الم���ستقبلية لإحداث الت��وازن فيها. و�إك���سابه مهارات 
 التفكري� التي �أ���صبحت م��ن متطلبات القرن الواحد والع���شرين التي ينبغي تعلمها لأطف��ال منذ عمر الطفولة

 )ن�سيم ومحمد، 2013(. 
وعرف��ت Taylor المذك��ورة في بلقي�س ومرعي )i(13،2001 اللعب ب�أنه "�أنفا�س الحياة بالن���سبة للطفل، ولي�س 
مجرد طريقة لتم�ض��ية الوقت و�إ���شغال الذات"، واللعب عند Frobel و�سيلة يحافظ بها الطفل على خبرته، 
حي��ث �إن اللع��ب موح��د للخبرة، وهو �أكثر �أن���شطة الطف��ل روحانية، كما اعتبره �أ���سا�س النم��و الكلي المتكامل 
للطف��ل )ال���شرمان،2002 (، ويرى م���صلح وعد���س )1999( ب�أنه: عبارة عن ا���ستغلال طاقة الج���سم في جلب 
المتعة النف���سية، ولا يتم لعب دون طاقة ذهنية �أو حركة ج���سمية، وهو ال���سرعة والخفة في تناول الأ���شياء, 
�أو ا���ستعمالها والت���صرف بها. مما ���سبق يمكن ا�ستخلا�ص تعريف اللعب ب�أنه: ن���شاط و�سلوك اجتماعي حركي 
نف���سي موجه ذو مهارات فنية �أو حركية؛ ي�أتي به الطفل بنف���سه، �أو بتوجيه من الآخرين فرديًا �أو جماعيًا، 
بحيث يجد فيه الطفل متعة، و�إ�شباعًا لرغباته، و�إثراء لخبراته، م�ستغًال بذلك طاقاته الج�سمية والحركية 

والعقلية، معبًرا عن طريقته بالتفكير والعمل والإبداع والاكت�شاف.	
وي�ري�ش ف�ض��ل الله )2005، 11( "�إن اللع��ب في حي��اة الطفل عم��ل ممتع، ون���شاط مثمر، و�إعداد فع��ال للحياة 
الم���ستقبلية، وا���ستخدام طبيع��ي وحقيقي للغ��ة، في �أثنائه يلون الطفل ���صوته، وينغم كلمات��ه, ويبنى جمله، 

ويعبر عن �أفكاره، ويقلد �أنماطاً لغوية لآخرين ذوي �أدوار اجتماعية، مهنية، بما يعك�س حالات وانفعالات".
وي�أت��ي دور اللغ��ة كعن���صر بنائي �أ�سا���سي في حياة الطفل، عن طري��ق اهتمامه بمعرفة خ���صائ�ص الطفولة في 
مراحله��ا المختلفة، ودرا���سة مراحل النمو الج���سمية والعقلية والانفعالية والاجتماعي��ة، و�أثر كل ذلك على 
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مراحل النمو اللغوي. كما يهتم بدرا�سة عوامل الا�ستعداد عند الطفل في تعلم اللغة، ودرا�سة المهارات اللازمة 
لدعم الطفل، لاجتياز هذا التعلم ب�شكل �سليم )�أبو معال،2006 (.

و�أه��م م��ا يميز مرحلة ما قبل المدر���سة؛ هو تطور اللغة لدى الطفل، وه��ذا لا يعني �أن المرحلة التي قبلها كانت 
خالي��ة من اللغة، ولكن المق���صود هنا هي اللغة الت��ي من خلالها يترجم حركاته و�أحا�سي���سه �إلى �أفكار ورموز، 
ويتو���سع في فهم��ه للبيئ��ة المحيطة به ع��ن طريق لعبه، وخياله ال��ذي لا يكاد يعرف له حدود، وا�ستف���ساراته 

وم�شاركته الكلام مع الآخرين )المومني، 2010(.
وي��رى عب��د العزي��ز )2000، 7( �أنه م��ن "الترف" اللغوي ا���ستخدام الألع��اب في التدري�س، ولك��ن المت�أمل للجو 
المبه��ج الذي ت�ض��فيه الألعاب على درو�س اللغة وخا���صة اللغة العربية، والآث��ار الطيبة التي تتركها في نفو�س 
الدار�ني�س وما يطر�أ على لغتهم من تطور ونمو ���سيقتنع– بلا ���شك – بجدوى ا�ستخدام الألعاب اللغوية كعامل 
ملط��ف م��ن جفاف الدرو�س وتعب التدريبات، وكو���سيلة لتنمي��ة المهارات اللغوية، وتوفير فر�ص الات���صال بين 

الدار�سين في مواقف اجتماعية طبيعة مرحة". 
وكذل��ك ف���إن "للألع��اب اللغوي��ة في مرحلة ما قبل المدر���سة �أهمي��ة كبرى؛ باعتب��ار �أن اللغة وخا���صة في هذه 
المرحلة عامل �أ�سا�سي لتنمية �شتى المهارات، والقدرات العقلية، والذهنية للطفل، فعن طريقها يبد�أ في التعبير 
ع��ن نف���سه، والتوجه �إلى الآخري��ن، والتفاعل معهم، بالا���ستماع �إلى كلامه، والتحدث �إليه��م, ويمكن �أن تكون 
و�سيلة فعالة في تنمية هذه القدرات لدى �أطفال ما قبل المدر�سة، باعتبار �أن الألعاب عمل ممتع للطفل، يقبل 
عليه ب�شدة ورغبة، وبالتالي ف�إن هذا النوع من الألعاب يوفر فر�صاً متنوعة ومتعددة لممار�سة اللغة في مواقف 

حقيقية" )ف�ضل الله، 2005، 13(.
ويظه��ر التخي��ل عن��د الأطفال في ���سن مبكرة، حيث يج���سد التخيل الق��درة على الإبداع والابت��كار والخروج 
ع��ن الم�ألوف، والإرتقاء بم���ستوى التفكري� والتدريب للم���ساعدة في زيادة القدرات الإبداعي��ة مثل: الطلاقة، 
والأ���صالة، وا���ستخدام التخيل وال���صور العقلية لتو���سيع المدارك عند الأطفال، وهو �أمر مهم و�ضروري للنمو 
العقل��ي والنف���سي للطف��ل به��ذه المرحلة. وابتداءً من ���سن الخام���سة ف���إن التخيل ل��دى الطفل يتخ��ذ اتجاهاً 
جديداً نتيجة للتفتح العقلي الذي و���صل �إليه في هذا ال���سن، وي���صبح تخيله �إبداعياً يمكن توجيهه وتنميته، 
حيث يفتح لديهم �آفاقاً وا���سعة من الخيال الممزوج ب���شيء من الم���ستحدثات العلمية، والتطورات التكنولوجية 

)ح�سان،2003 (.
ويرى ن���صر )2009، 390( التخيل �أنه "قدرة مركبة، تتيح للطفل فر���صة �إنتاج ���صور ذهنية ترتبط بالأفكار 
والمعاني، والأ�شياء غير الح�سية مدار التفكير والتداول. ولذا ف�إنها تقوم بوظيفة توليدية، تتجلى في تحري�ض 
المخ��زون الخرب�ي، و�إثارته لإنتاج متغري�ات وبدائل متنوعة وعديدة، وهو من العوامل الم�ؤثرة والم����سؤولة عن 

التفكير الإبداعي".
وفي هذا الإطار يرى Burns الم���شار �إليه في جروان )2008، 57(" �أن التخيل قدرة كامنة لدى الفرد م����سؤولة 
عن خلق �أ���شياء جديدة في ���شكل �أف��كار، وحلول، ومقترحات، ومعان، وربطها بالما�ض��ي ب�أ���شكال مختلفة، وغير 

م�ألوفة، وهي في الحقيقة �أداة العقل المبدع".
وي��رى كثير م��ن العلماء �أن التخيل مهارة عقلي��ة ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالإبداع، حيث يتفاعلان مع بع�ض��هما 
البع�ض��. فالتخي��ل عملي��ة عقلية تح��دث في عقل الطفل لت���صور مايمكن �أن تكون عليه الأ���شياء ا���ستناداً �إلى 
خبراته ال���سابقة بفهم الما�ض��ي، وتح�ني�س الم���ستقبل، �أما الإبداع فهو طريقة من طرائق التفكير القائمة على 
دمج المعرفة والخبرات ال�سابقة ب�شكل جديد,لم يكن معروفاً لدى الطفل من قبل، �إذ ي�ؤدي التخيل دوراً رئي�ساً 
في اكت���شاف الطريق��ة الت��ي يتم بها، ومن خلاله��ا دمج المعرفة والخبرات ال���سابقة في حل الم���شكلات، واقتراح 

.)Decety, 2004( الحلول المنا�سبة للمواقف التي تطر�أ من حين لآخر
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ويغلب على التخيل الإبداعي في المراحل المبكرة )مرحلة ما قبل المدر���سة( طابع اللعب والتهويم �أو ما ي���سمى 
بالتخي��ل �أو الفانتازي��ا. وله��ذا فقد �أ���شار Cohen وMackeuth �إلى �أن الخيال لدى الأطفال الأ���صغر ���سناً 
غالب��ا م��ا يكون مرتبطاً باللعب، �أو هو في ح��د ذاته نوع من اللعب يتميز بالتلقائية، والحرية، وعدم الخ�ض��وع 

للقواعد والقوانين )عبد الحميد،1998 (.
وتقدي��راً لأهمي��ة الق��درة عل��ى التخي��ل الإبداع��ي، ودوره��ا في العملي��ة التعليمي��ة؛ ي��رى Ronا)2001( �أن 
الم�ؤ�س���سات التربوية في العالم، وفي القرن الحادي والع���شرين بحاجة ما�سة �إلى مناهج درا�سة ت�أخد بالاعتبار 
متطلبات تعليم �أ�شكال التخيل، من �أجل �إحداث تكامل بين عالم المعرفة، وعالم الجمال، ويقول بهذا ال�صدد: 
�إن��ه �إذا كان التخي��ل عملية يتم عبرها ت���صنيف الأفكار، ف�إن التركيز عندها يكّون ق��درة للإحاطة بالفكرة؛ 
لفرت�ة طويل��ة لعمل ���شيء ما نحوه��ا". وفي هذا الاتج��اه يحاول التربوي��ون والباحثون في هذا القرن تق���صي 
الو�سائل، والأ�ساليب التي قد ت�سهم في تكوين القدرة على التخيل لدى الأطفال، وهناك ما ي�شير �إلى ا�ستخدام 
ا�رت�ساتيجيات ���سرد الق���صة، الألع��اب التربوية، الألع��اب اللغوية، والتعل��م التعاوني من الو���سائل الم�ؤثرة في 

ت�شكيل هذه القدرة الذهنية عالية الم�ستوى.
��ا، وباختلاف  ولقد تناولت العديد من الدّرا���سات مو�ض��وع التخيل مع الطلبة عمومًا وريا�ض الأطفال خ�صو�صً
المراح��ل التعليمي��ة؛ كدرا���سة Roppola وWhitington ا)2014( الت��ي هدفت التعرف �إلى �أثر الأ���ساليب 
التربوية الم���ستخدمة من المعلمين لتنمية الخيال والإبداع عند الأطفال من عمر )5–8( �سنوات، وا�ستخدمت 
هذه الدرا���سة درا���سة حالة و���صفية لا�ستك���شاف التفكير والإجراءات، وتم اختيار عينة ق���صدية من ثلاثة 
معلمات من ���صفوف ابتدائية في بيئات مختلفة في جنوب ا�رت�ساليا, حيث الأولى كان لديها خبرة )19( �سنة, 
وقامت بتدري�س )25( طفلًا وطفلة من )5–6( �سنوات، والثانية كان لديها خبرة )40( �سنة, وقامت بتدري�س 
)22( طفال� من )5–8( ���سنوات، والثالثة لديها خبرة )4( ���سنوات وكانت م����سؤولة ع��ن تدري�س )25( طفلا 
وطفل��ة م��ن )6–7( ���سنوات، وتم جم��ع البيانات با���ستخدام الملاحظة والمقابلة وت���سجيل فيدي��و للتفاعلات 
ال�صفية، وقد ك�شفت النتائج �أن المعلمات يمكنهن ا�ستخدام �أ�ساليب تربوية متنوعة من خلال اللعب, تنجح في 

تنمية المهارات الإبداعية والتخيلية للأطفال من )5–8( �سنوات.
كم��ا �أج��رى الع��ون )2012( درا���سة هدف��ت �إلى معرف��ة �أث��ر الألع��اب التعليمي��ة المحو���سبة في تنمي��ة مهارة 
التخيل لدى طلبة ريا�ض الأطفال في البادية ال���شمالية ال���شرقية في الأردن تم تطبيق الدرا���سة في الف���صل 
الدرا���سي الأول 2010/2009 عل��ى )31( طالبً��ا وطالبة مثل��وا المجموعة التجريبي��ة، و)25( طالبًا وطالبة 
مثلوا المجموعة ال�ض��ابطة وقد اختيرت هذه المجموعات ع���شوائيًا، ولأغرا�ض الدرا���سة قام الباحث بتطوير 
برمجي��ة الحا���سب الآلي، و�إع��داد البرنامج التعليمي، واختبار تنمية التخيل وللإجابة عن �أ���سئلة الدرا���سة 
تم ا���ستخدام طرائق �إح���صائية و���صفية، تمثلت في المتو���سطات الح���سابية، والانحراف��ات المعيارية، وطرائق 
�إح�صائية تحليلية ت�ضمنت تحليل التباين الم�صاحب )NCOVA(. و�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى ووجود فروق 
ذات دلالة �إح�صائية بين المجموعات الدرا�سية التجريبية وال�ضابطة ل�صالح التجريبية التي تعلمت بالألعاب 

التعليمية المحو�سبة، وعدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المجموعات تعزى �إلى جن�س الطلبة. 
وتق���صت درا���سة Dziedziewiczaا، Oledzkab وKarwowskiaا)2012( �أث��ر برنام��ج خرب�ش بالر���سم 
)الر���سم العابث( على الخيال الإبداعي والتفكير التباعدي للأطفال من )4–6( ���سنوات في بولندا. و���شارك 
الأطفال البالغ عددهم )67( طفلًا في الدرا�سة كمجموعة تجريبية, و)61( طفلًا المجموعة ال�ضابطة، وذلك 
با���ستخدام برنام��ج بعنوان الإبداع بالر���سم العابث: مغامرات اليع���سوب )Grazka( ا���ستخدمت اختبارات 
الإبداع الت���صويرية )فرانك الر���سم واختب��ار توران�س، واختب��ارات التفكير الإبداع��ي( في الاختبار القبلي, 
والاختب��ار البع��دي. تم التو���صل �إلى النتائ��ج �أن البرنامج له �أث��ر في تطوير خيال الم���شاركين وتوجد طلاقة 
و�أ�صالة في التفكير. وتناق�ش النتائج في �سياق الإمكانيات والقيود المفرو�ضة على تحفيز قدراتهم الإبداعية، 
وخا�صة في مرحلة الطفولة المبكرة، ف�ضلًا عن مزايا برنامج خرب�ش بالر�سم ك�أ�ساليب تعزيز الإبداع والخيال 

لدى الأطفال.`
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وهدفت درا���سة ال���صليلي )2011( �إلى الك���شف عن �أثر تدري�س مادة التربية الفنية با���ستخدام الق���صة، في 
تنمي��ة مه��ارات التفكري� الإبداع��ي والخيال الفني بدول��ة الكويت. تكونت عينة الدّرا���سة م��ن )100( طالب 
وطالبة, تم اختيارهم ق�صدياً من �أربع �شعب، �شعبتان للمجموعة التجريبية من �شعب ال�صف الثامن �إحداهما 
�شعبة للذكور، والثانية للإناث, و�شعبتان للمجموعة ال�ضابطة �شعبة للذكور والثانية للإناث. و�أظهرت النتائج 
�أن المتو���سط الح���سابي للطلبة الذين در�سوا با�ستخدام الق�صة في مهارات التفكير الإبداعي الثلاث )الطلاقة، 
المرون��ة، الأ���صالة( كان الأعل��ى، وكذل��ك وجود فروق ذات دلالة �إح���صائية بني� متو���سطات �أداء مجموعتي 
الدرا�سة على اختبار التفكير الإبداعي البعدي تُعزى لأ�سلوب التدري�س )الق�صة، الأ�سلوب الاعتيادي(، وذلك 
ل���صالح المجموعة التجريبية التي دُر���ست با�ستخدام الق�صة. كما �أن المتو�سط الح���سابي للطلبة الذين در�سوا 
با���ستخدام الق���صة في مهارات الخيال الفني كان �أعلى. كما ظهرت فروق ذات دلالة �إح���صائية بين متو�سطات 
�أداء مجموعت��ي الدرا���سة عل��ى اختب��ار الخيال الفن��ي البعدي تُعزى لأ���سلوب التدري�س )الق���صة، الأ���سلوب 

الاعتيادي( ل�صالح المجموعة التجريبية التي دُر�ست با�ستخدام الق�صة.
كما هدفت درا�سة الدبابنة )2007( �إلى ا�ستق�صاء فاعلية برنامج تدريبي لتنمية الخيال الإبداعي في تطوير 
القدرات الإبداعية عند الأطفال من عمر )7–8( �سنوات، وكانت عينة الدرا�سة قد تكونت من )100( طالب 
من طلبة ال���صف الثاني الأ�سا���سي، تم اختيارهم ع�شوائياً من مدر���سة في منطقة الزرقاء، ووزعوا ع�شوائياً في 
�أرب��ع مجموع��ات: مجموعتان �ض��ابطتان ومجموعتان تجريبيت��ان، وروعي تمثيل كل منها لمتغري� الجن�س وقد 
تم تطبي��ق البرنام��ج التدريبي على المجموعتين التجريبيتين، وتم ا���ستخدام بطارية وليم��ز لقيا�س القدرات 
الإبداعية كمقيا�س قبلي وبعدي. �أظهرت نتائج تحليل التباين وجود فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة 
)α=0.05( ل���صالح المجموعتين التجريبيتين كلتيهما على الدرج��ة الكلية والأبعاد الفرعية لمقيا�س القدرات 
الإبداعي��ة ح���سب وجه��ة نظر الطالب والمعل��م، وولي الأمر، ما عدا بُع��د الطلاقة، والمرون��ة، وتحمل التعقيد 
ل�صالح المجموعات التجريبية ح�سب وجهة نظر الوالدين ولم تظهر النتائج وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
تع��زى لمتغري� الجن�س على الدرج��ة الكلية للمقايي�س، م��ا عدا بُعدي الطلاق��ة، والمرونة ل���صالح الإناث، وبُعد 
الأ���صالة ل���صالح الذكور على مقيا�س التفكير الت�شعيبي وظهرت فروق في التفاعل بين المجموعة والجن�س على 
الأبعاد :الطلاقة؛ والمرونة؛ والإ���سهاب، على مقيا�س التفكير الت���شعيبي، وعلى بُعد: تحمل التعقيد والأ�سئلة 

المفتوحة، لمقيا�س وليمز.
وقامت �أبو ال���شامات )2007( بدرا���سة هدفت التعرف �إلى فاعلية ا���ستخدام ق�ص�ص الأطفال كم�صدر للتعبير 
الفن��ي في تنمي��ة مه��ارات التفكري� الإبداعي ل��دى طفل ما قبل المدر���سة، ولتحقي��ق �أهداف الدرا���سة تم بناء 
وحدتني� تدري���سيتين ت�ض��منت كل واحدة ق���صة من ق���ص�ص الأطف��ال، كما تم �إع��داد مقيا�س لتقي��م مهارات 
التفكري� الإبداع��ي في مج��ال التعبري� الفني بالر���سم لدى طف��ل ما قيل المدر���سة، وبع��د الت�أكد من �ال�صحية 
الوحدتين للتطبيق، والت�أكد من �صدق المقيا�س وثباته، تم تطبيق النهج �شبه التجريبي القائم على الت�صميم 
القبل��ي/ البع��دي للمجموعتني� ال�ض��ابطة والتجريبية، على عينة ع���شوائية م��ن �أطفال ما قبل المدر���سة في 
مدين��ة مك��ة المكرمة، بل��غ عددها )32( طفاًل� وطفلة، ترت�اوح �أعمارهم بين خم�س �إلى ���ست ���سنوات، وزعت 
ع�شوائياً على مجموعتين �ضابطة وتجريبية في كل مجموعة )16( طفلًا وطفلة، وبا�ستخدام �أ�سلوب التحليل 
التباين الم���صاحب )ANACOVA(. �أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة �إح���صائية عند م�ستوى الدلالة 
)α=0.05( في تقدير الدرجة الكلية في جميع المحاور )الطلاقة، المرونة، الأ�صالة، التو�سع( ل�صالح المجموعة 
التجريبي��ة التي تعر�ض��ت �إلى ا���ستخدام ق���ص�ص الأطفال كم���صدر للتعبير الفن��ي في تنمية مه��ارات التفكير 

الإبداعي لدى طفل ما قبل المدر�سة.
و�أجرى محمد )2001( درا�سة هدفت �إلى ت�صميم برنامج ق�ص�صي لتنمية خيال طفل الرو�ضة با�ستخدام كلٍ 
من: الرواية ال�شفهية، م�سرح العرائ�س، الق�صة الحركية، والتعرف على ت�أثير البرنامج الق�ص�صي المقترح على 
خيال طفل الرو�ض��ة، كذلك التعرف �إلى �أكثر �أ���ساليب عر�ض الق���صة فاعلية في تنمية خيال طفل الرو�ض��ة. 
وقد تو���صلت الدرا���سة �إلى :�أنه توجد فروق ذات دلالة �إح���صائية بين متو���سطات درجات �أطفال المجموعة 
التجريبي��ة الأولى) الرواي��ة ال���شفهية( والمجموع��ة التجريبي��ة الثانية)م���سرح العرائ���س(، والمجموع��ة 
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التجريبي��ة الثالث��ة )الق���صة الحركي��ة(، وبني� متو���سطات درج��ات �أطفال المجموع��ة ال�ض��ابطة في القيا�س 
البع��دي عل��ى اختبار الخيال ل���صالح �أطف��ال المجموع��ات التجريبية الثلاث، مم��ا يدل على فاعلي��ة البرنامج 
المقترح في تنمية خيال الأطفال الذين طبق عليهم البرنامج با���ستخدام الرواية ال���شفهية, وم�سرح العرائ�س, 
والق�صة الحركية. كما تو�صلت �إلى فاعلية �أ�ساليب عر�ض الق�صة الثلاث المحددة في البحث الحالي في تنمية 
خيال الطفل في هذه المرحلة ولكن مع اختلاف في مدى الفاعلية لكل �أ�سلوب منها وجاءت على الترتيب الق�صة 

الحركية، م�سرح العرائ�س، الرواية ال�شفهية، مع ثبات محتوى الق�صة في كلٍ منها.
و���سعت الدّرا���سة التي �أجراها ح�سنين )1988( �إلى معرفة �أثر بع�ض الأن�شطة والألعاب الابتكارية في تنمية 
ال�سلوك الابتكاري لدى �أطفال الح�ضانة. وتكونت عينة الدرا�سة من )52( طفلًا وطفلة )ثلاثة وثلاثون ولداً 
وت���سع ع���شر بنتاً(, وبلغ متو�سط عمر �أفراد العينة �أربع �سنوات و�ستة �أ���شهر، وق�سمت العينة �إلى مجموعتين 
�ض��ابطة وتجريبي��ة، ق��دم لكل طف��ل في المجموع��ة التجريبية ثال�ث جل���سات للتدريب على بع�ض الأن���شطة 
والمهارات الابتكارية. وا���ستخدم الباحث اختبار التفكير الابتكاري با���ستخدام الأفع��ال والحركات. واختبار 
الدوائر لمرحلة ما قبل المدر���سة لقيا�س المرونة، وتو���صلت نتائج الدرا���سة �إلى وجود فروق دالة �إح�صائياً بين 
درج��ات الاختبار و القبل��ي البعدي بين المجموعة التجريبية وال�ض��ابطة, في الطلاقة, والأ���صالة, والتخيل, 
والمرون��ة, ل���صالح مجموع��ة التجريب البع��دي، ولا توجد فروق دالة �إح���صائياً بين درج��ات الاختبار القبلي 
والبعدي للمجموعة ال�ض��ابطة، و�أي�ض��اً بالن���سبة للجن�س لكل من المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة 

كل على حدة. 
وبناء على ما �سبق بعد الاطلاع على ما توافر للباحث من بحوث ودرا�سات �سابقة متعلقة بم�شكلة الدّرا�سة؛ ف�إن 
الدرا���سة الحالية قد �أفادت منها في مجال بناء البرامج المقترحة التي ا���ستخدمت في الدرا�سات ال�سابقة وفق 
الأ���س�س العلمي��ة المعتمدة، كما �أفادت في بناء اختبار مهارات التخي��ل الإبداعي الذي �أعده الباحث لأغرا�ض 
الدرا�سة، هذا بالإ�ضافة �إلى الإفادة من جهود الباحثين فيما يخ�ص تحديد مهارات التخيل الإبداعي، وكذلك 
التعرف �إلى طرائق و�أ���ساليب المعالجات الإح���صائية، وكيفي��ة تحليل البيانات، والإفادة من نتائج الدرا���سات 

ال�سابقة في مناق�شة نتائج الدرا�سة الحالية.
اتفقت الدرا���سات ال�سابقة في اتباعها منهج البحث التجريبي، وا�ستعمالها ت�صميم المجموعة التجريبية  	-

وال�ضابطة، وهذا ما اتبعته الدّرا�سة الحالية.
	�أفاد الباحث من الدّرا�سات ال�سابقة في �إعداد الإطار النظري، وفي منهجية الدّرا�سة الحالية و�إجراءاتها،  -

وكيفية مناق�شة النتائج وتف�سيرها.
وقد تميزت الدرا���سة الحالية في ا�ستك���شاف مهارات التخيل الإبداعي باعتباره��ا مهارات عقلية عليا لها  	-
�أهمي��ة بالغة في تح�ني�س حياة الأفراد ب���شكل عام، والأطفال ب���شكل خا�ص، فقد تنام��ى لدى الباحث في 
العقود الأخيرة ب�ض��رورة الاهتمام بالمهارات العقلية العلي��ا، وفي مقدمتها مهارات التخيل الإبداعي حتى 
غدا تعليمها، والتدريب عليها، وتنميتها من الأمور المهمة، والأهداف التي ت�سعى التربية �إلى تحقيقها، �إذ 

يمكن تنميتها لدى الأطفال عن طريق ا�ستخدام ا�ستراتيجيات خا�صة في محال التدريب والتعليم. 
كما تميزت الدرا���سة الحالية عن الدرا���سات ال���سابقة ذات ال���صلة بالربط في ا�رت�ساتيجية الألعاب اللغوية، 

وبين مهارات التخيل الإبداعي لطفل الرو�ضة، وهو ما لم تتناوله درا�سة �سابقة على حدود علم الباحث.
مشكلة الدراسة: 

ت���سعى الأنظم��ة التربوي��ة المعا���صرة �إلى ا���ستثمار الق��درات العقلي��ة للمتعلمني� في المراح��ل التعليمية 
والتربوي��ة كاف��ة، انطلاق��اً م��ن مرحلة ريا�ض�� الأطفال ع��ن طريق و�ض��ع برام��ج تربوية تعمل عل��ى تنمية 
المه��ارات، والق��درات العقلي��ة المختلفة لديه��م, ومنها مهارات التخي��ل الإبداعي التي يمك��ن تنميتها في مرحلة 

ريا�ض الأطفال, من خلال الأن�شطة المختلفة ولا�سيما الألعاب اللغوية.
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وتُعد مهارة التخيل الإبداعي القوة العقلية التي ي�ستطيع بها الطفل التذكر في ا�سترجاع ال�صورة العقلية التي 
ي�ؤلف بينها لت���صبح فكرة حقيقية، ف�إذا لم يجد الطفل في بيته ما ي���شبع �أحلامه، ف�إنه ي���شبعها في خياله وفي 
�أحلام اليقظة، و�أحياناً يتحدث الطفل مع نف�سه, �أو يمار�س بع�ض الألعاب التي يتخيلها, وي�ضع لكل لعبة ا�سماً 

وموا�صفات و�أحداثاً، ويحدد عدد الأطفال الم�شاركين معه في كل لعبة.
وبالرغم من �أهمية هذه المهارة في م���ساعدة الطفل في الح���صول على المعلومات وتنظيمها وا�ستيعابها ف�إن ن�سبة 
لي�ست بالقليلة من الأطفال غير قادرين على اتقانها وا�ستخدامها في تح�سين تعلمهم، وقد يعود ذلك �إلى �إهمال 
ه��ذه المه��ارة، �أوعدم التن��وع في الأ���ساليب، والا�رت�ساتيجيات التعليمية في الرو�ض��ة؛ لتنمية مه��ارات التخيل 
الإبداع��ي، �أماًل� في زي��ادة فعالية العملي��ة التعليمية، ومن هن��ا كان التركيز على الألع��اب اللغوية ذات المزايا 
والقدرات المعينة، بو���صفها من �أكثر الو���سائل التعليمية طواعية لتنفيذ التعلم، �إذ تعمل هذه الألعاب اللغوية 
عل��ى تنمية �أداء �أطفال الرو�ض��ة الذي��ن يتعلمون بها، بما تتجه لهم من فر�ص�� تعليمية حقيقية، وي�ؤكد ذلك 
عدد من الدرا�سات التي ك�شفت معاناة و�صعوبة لدى الطلبة على مختلف م�ستوياتهم في بناء ال�صورة الذهنية، 
وا���ستخدامها في مواقف تعليمية، ومنها درا�سة ن�صر )2009( التي �أ�شارت �إلى �ضعف لدى الطلبة في ا�ستخدام 
ه��ذه المهارة في مواقف الا���ستماع، ودرا���سة العون )2012( التي �أ���شارت �إلى تفوق المجموع��ة التجريبية التي 

تعلمت بالألعاب التعليمية المحو�سبة في تنمية مهارة التخيل لدى �أطفال الرو�ضة.
بالإ�ضافة �إلى �أن هناك افتقارا وا�ضحا، لإجراء درا�سة تركز على تنمية مهارات التخيل الإبداعي، من خلال 
ا���ستخدام الألعاب اللغوية، حيث قام الباحث بم���سح الدّرا�سات ال���سابقة التي �أجُريت في الأردن, التي تناولت 
الألعاب اللغوية في تنمية مهارات التخيل الإبداعي، فلم يجد على – حد علم الباحث – مثل هذه الدرا�سات؛ 
لذلك تُعد هذه الدرا���سة �إ�ض��افة جديدة في مجال ريا�ض الأطفال، و�ستحاول الك�شف عن �أثر الألعاب اللغوية 

في تنمية مهارات التخيل لدى �أطفال الرو�ضة في مدينة عمّان. 
أسئلة الدراسة:

ال����سؤال الرئي���س: م��ا �أث��ر ا�رت�ساتيجية الألعاب اللغوي��ة في تنمية مه��ارات التخيل لدى �أطفال الرو�ض��ة في 
مدينة عمّان؟

ويتفرع عن ال��سؤال الرئي�س الأ�سئلة الفرعية الآتية:
هل يختلف �أثر الألعاب اللغوية في تنمية مهارات التخيل الإبداعي لدى �أطفال الرو�ضة في مدينة عمّان  	-

باختلاف المجموعة )التجريبية، ال�ضابطة(؟
هل يختلف �أثر الألعاب اللغوية في تنمية مهارات التخيل الإبداعي لدى �أطفال الرو�ضة في مدينة عمّان  	-

باختلاف جن�س الطفل )ذكر، �أنثى(؟
هل يوجد �أثر للتفاعل بين ا�ستراتيجية التدري�س وجن�س الطفل؟ 	-

فرضيات الدّراسة: 
وفي �ضوء �أ�سئلة الدّرا�سة يمكن ا�شتقاق الفر�ضيات الإح�صائية الآتية: 

لا توجد فروق ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى الدلالة )α≤0.05( بين المتو���سطات الح�سابية لأداء  	-
�أفراد الدرا���سة في اختبار مهارات التخيل الإبداعي(الطلاقة، المرونة، الأ���صالة( القبلي والبعدي يُعزى 

لمتغير المجموعة )التجريبية وال�ضابطة(.
لا توجد فروق ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى الدلالة )α≤0.05( بين المتو���سطات الح�سابية لأداء  	-

�أفراد الدرا�سة في اختبار مهارات التخيل الإبداعي يُعزى لمتغير جن�س الطفل )ذكر، �أنثى(.
لا يوج��د �أث��ر دال �إح���صائياً عند م���ستوى الدلال��ة )α≤0.05( بين المتو���سطات الح���سابية لأداء �أفراد  	-

الدرا�سة في اختيار مهارات التخيل الإبداعي يُعزى للتفاعل بين متغيري البرنامج والجن�س. 
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راسة:  أهمية الدِّ
را�سة في الأمور الآتية: تتمثل �أهمية الدِّ

الأهمية النظرية: 
تكت�سب �أهميتها من �أهمية التخيل الإبداعي عند الأطفال. 	-

	�إيج��اد طرائق لتنمي��ة التخيل الإبداعي عند الأطفال من خلال التنوع في �أ���ساليب التدري�س، والابتعاد  -
عن الطريقة التقليدية، باختيار الألعاب اللغوية المنا�سبة لأطفال الرو�ضة. 

ت�سليط ال�ضوء على الألعاب اللغوية، وبيان مدى �أهميتها في تح�سين مهارات التخيل لدى �أطفال الرو�ضة. 	-
يتوق��ع �أن ت���سهم ه��ذه الدرا���سة في تنمية ق��درات الأطف��ال، والمعلمين نحو ا���ستخدام الألع��اب اللغوية،  	-

والا�ستفادة من برامجه في تح�سين مهارات التخيل.
تفت��ح �أفاقاً �أم��ام الباحثين في مجال المناهج وتدري�س الأطفال لتطبيق ا�رت�ساتيجية الألعاب اللغوية في  	-

درا�سات �أخرى.
تُعد هذه الدرا���سة من الدرا���سات القليلة – ح�سب علم الباحث – التي ا���ستخدمت ا�ستراتيجية الألعاب  	-

اللغوية في تنمية مهارات التخيل عند الأطفال، وربما تكون الأولى من نوعها في الأردن.
الإ���سهام في تن���شيط الطاق��ة الخيالي��ة ل��دى الأطف��ال م��ن خال�ل تجاوزه��م الأط��ر الم���ستقرة لديه��م,  	-

وم�ساعدتهم في بناء �أطر جديدة تتفق مع حاجاتهم و�إمكاناتهم.
الأهمية التطبيقية: 

	�إف��ادة خبراء وم���صممي برام��ج ريا�ض الأطفال في ت�ض��مين الألع��اب اللغوية التي تنمي مه��ارات التخيل  -
الإبداعي لأطفال الرو�ضة.

تُب�صر معلمات الرو�ضة والم�شرفين بالإجراءات العملية اللازمة لا�ستخدام ا�ستراتيجية الألعاب اللغوية  	-
مدار الدرا�سة، في تنمية مهارات التخيل الإبداعي عند �أطفال الرو�ضة. 

توجيه اهتمام الأهل، وذلك بتوفير الألعاب المتنوعة، والأن�شطة التي تعمل على اكت�ساب مهارات التخيل  	-
الإبداعي عند �أطفالهم. 

أهداف الدراسة:
هدف��ت الدرا���سة الحالية التعرّف �إلى فاعلية ا�رت�ساتيجية الألع��اب اللغوية في تنمية مه��ارات التخيل  	-

الإبداعي لدى �أطفال الرو�ضة.
-	 �إعداد مقيا�س مو�ضوعي لتقييم مهارات التخيل الإبداعي لدى �أطفال الرو�ضة.

	�إعداد برنامج قائم على الألعاب اللغوية في تنمية مهارات التخيل الإبداعي لدى �أطفال الرو�ضة. -
-	 تقديم مجموعة من المقترحات في �ضوء نتائج الدرا�سة.

مصطلحات الدراسة: 
الألع��اب اللغوي��ة: عرّفته��ا ن���سيم ومحم��د )2013، 121( ب�أنها "مجموعة من الأن���شطة اللغوية والممار���سات 
العملية التي يعدها المعلم، ويقوم بها المتعلم ب�أ�سلوب تربوي �شائق، بغر�ض تنمية بع�ض جوانب الأداء اللغوي، 

واكت�ساب بع�ض مهارات اللغة العربية". 
وعرّفها الهويدي )2002، 21( ب�أنها "ن�شاط يتم بين المتعلمين، المتعاونين �أو المتناف�سين، للو�صول �إلى غايتهم في 

�إطار القواعد المو�ضوعة من النظم والتعليمات".
وتع��رّف �إجرائي��اً: ب�أنه��ا مجموع��ة الألعاب التي ا���شتملت عليه��ا هذه الدرا���سة وعددها ع���شرة العاب لغوية 
)تتميز بالإثارة والمرح( التي يت�ض��منها البرنامج التدريبي الم�ستخدم في الدرا�سة الحالية الذي �أعده الباحث 
لتنفي��ذه م��ع �أطفال المجموعة التجريبية، والتي ا���ستهدفت تح�ني�س مه��ارات التخيل الإبداعي لديهم �ض��من 
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خطوات، وتعليمات، وقواعد متفق عليها، وبتوجيه من المعلمة، ومراقبتها.
مهارات التخيل الإبداعي: هي "عمليات عقلية يمار�سها الفرد من �أجل الت�صرف الفكري في المدركات الح�سية، 
والوجدانية، وابتكار ���صور حديثة من ت�آلف تلك المدركات بع�ض��ها مع بع�ض؛ لتكوين ���شكل جديد, �أو هيئة لا 

مثال لها, بحيث يت�صف بالطلاقة والمرونة والأ�صالة" )الكناني، 2011، 324(.
مه��ارات التخي��ل الإبداع��ي �إجرائي��اً: ه��ي الدرجة الكلي��ة التي يح���صل عليها الطف��ل في الطلاق��ة والمرونة 

والأ�صالة في �أدائه لاختبار مهارات التخيل الإبداعي.
�أطفال الرو�ضة: هم الأطفال الذين تندرج �أعمارهم من )4–6( �سنوات، ويلتحقون بمرحلة ريا�ض الأطفال، 

وتُعد هذه المرحلة مرحلة الا�ستك�شاف، والتخيل، والقابلية للتعلم، وتطوير المهارات، والإبداع واللعب.
راسة ومحدداتها:  حدود الدِّ

تقت�صر هذه الدّرا�سة على الحدود والمحددات الآتية:
ӽӽ الحدود المو�ضوعية: تناولت الدرا�سة �أثر ا�ستراتيجية الألعاب اللغوية في تنمية مهارات التخيل الإبداعي

لدى �أطفال الرو�ضة في مدينة عمّان.
ӽӽ الحدود الب���شرية: عينة من �أطفال الرو�ض��ة )الم���ستوى الثاني(، تتراوح �أعمارهم بين )5–6( ���سنوات من

رو�ضة التنوير الأهلية التابعة لمديرية التعليم الخا�ص في مدينة عمّان.
ӽӽ الحدود المكانية : تم تطبيق الدّرا�سة في رو�ضة التنوير الأهلية التابعة لمديرية التعليم الخا�ص في مدينة

عمّان.
ӽӽ الحدود الزمانية: تم تطبيق الدّرا���سة في الفترة الواقعة بين)26/10/2015–2/12/2015( في الف�صل

الدرا�سي الأول من العام الدّرا�سي )2015–2016(.
كما يتحدد تعميم نتائج الدّرا�سة الحالية ب�صدق �أدوات الدرا�سة وثباتها. 

منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدّرا�سة:

المنهج الم���ستخدم في هذه الدّرا���سة هو المنهج التجريبي بت���صميمه �شبه التجريبي، لمنا���سبته لأهداف الدرا�سة 
الحالية، ولأنه ي�ضمن للباحثين الدقة العلمية للبحث، ويو�صله �إلى نتائج يمكن �أن ت�ؤخذ بها في الإجابة عما 

طرحته م�شكلة الدرا�سة من �أ�سئلة.
مجتمع الدّرا�سة وعينتها:

تك��ون مجتمع الدّرا���سة الحالية من جميع �أطفال الم���ستوى الثاني )ذكور و�إن��اث( في ريا�ض الأطفال في مدينة 
عمّان البالغ عددهم )28.000( طفل وطفلة للعام الدرا�سي 2015–2016 )وزارة التربية والتعليم، 2015(. 
تكونت عينة الدرا���سة من )50( طفلًا وطفلة، الم���ستوى الثاني )5–6( ���سنوات، تم توزيعهم �إلى مجموعتين: 
�ض��ابطة وتجريبي��ة، بواق��ع )25( طفلًا وطفلة ل��كل مجموعة، من رو�ض��ة التنوير الأهلي��ة التابعة لمديرية 
التعليم الخا�ص في مدينة عمّان للف���صل الدرا���سي الأول)2015–2016(، �أخُتيرت بالطريقة الق�صدية نظراً 
لتوافر �إمكانيات التطبيق فيها، وما �أبدته �إدارة الرو�ض��ة من ا���ستعداد لتقديم كل ما يُ���سهل �إجراء الدّرا���سة، 
ول���سهولة الو�صول �إليها، وا���ستكمال �إجراءات الدرا���سة على الوجه الأكمل، وتوافر �أعداد الأطفال المنا�سبة 

للعينة، التي تم اختيارها بالطريقة الع�شوائية الب�سيطة. والجدول )1( يو�ضح ذلك:
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جدول )1(: توزيع �أفراد عينة الدّرا�سة بح�سب متغيري الطريقة والجن�س

المجموعة
الجن�س

المجموع
�إناثذكور

151025تجريبية

151025�ضابطة

302050المجموع

تكاف�ؤ مجموعتي الدّرا�سة )التجريبية وال�ضابطة(:
للتحقق من تكاف�ؤ مجموعتي الدرا���سة تم ا���ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية على اختبار 
مهارات التخيل الإبداعي القبلي، تبعاً لمتغير المجموعة )التجريبية وال�ض��ابطة( ولبيان الفروق الإح���صائية 

بين المتو�سطات الح�سابية تم اختبار )t(، والجدول )2( يو�ضح ذلك:
 جدول )2(: نتائج اختبار t للدلالة الإح�صائية للفروق في متو�سطات درجات مهارات التخيل الإبداعي والدرجة الكلية بين 

المجموعتين التجريبية وال�ضابطة )لغر�ض الت�أكد من التكاف�ؤ(

 الانحرافالمتو�سطالعددالمجموعةالمتغير
المعياري

قيمة
ت 

 الدلالة
الإح�صائية

673.504.-2511.72002.31876التجريبيةطلاقة – قبلي

673.504.-2512.16002.30362ال�ضابطة

549.586.-259.20001.95789التجريبيةمرونة – قبلي

549.586.-259.48001.63605ال�ضابطة

1.644.107-254.40002.32737التجريبية�أ�صالة – قبلي

1.644.107-255.40001.95789ال�ضابطة

1.269.211-258.44001.76310التجريبيةدرجة كلية – قبلي

1.269.211- 259.01331.41251ال�ضابطة

 ك���شفت نتائج الاختبار القبلي لمهارات التخيل الإبداعي الذي طبق على المجموعتين)ال�ضابطة والتجريبية( 
�أن قيمة )ت(لي�ست ذات دلالة �إح�صائية بما يعك�س عدم وجود فروقات في الاختبار القبلي بين المجموعتين (

ال�ضابطة والتجريبية(، وهذه النتيجة ت�شير �إلى تكاف�ؤ المجموعات.
�أدوات الدّرا�سة: 

لتحقي��ق �أهداف هذه الدرا���سة �أعدّ الباحث �أدواتها، وفيما ي�أتي عر�ض له��ذه الأدوات وكيفية بنائها و�إجراء 
دلالات ال�صدق والثبات اللازمة عليها:

�أولًا: اختبار مهارات التخيل الإبداعي:
بع��د اطال�ع الباح��ث على الأدب التربوي من درا���سات، وكتب متخ�ص���صة وبح��وث تربوية ذات ���صلة بمهارات 
التخي��ل والت��ي منها: درا���سة جاليني� )1993(، حن��ورة )1990(، ال���صليلي )2011(، العون )2012(، ن���صر 
)2009(، ودرا���سة �أب��و ال���شامات )2007(، ف�ضاًل� ع��ن بع�ض الكتب الت��ي تناولت عددا من اختب��ارات للتخيل 
مم الباحث  منها: كتاب الكناني )2011(، حجازي )2015(، القطامي وثابت )2009(، والم���شرفي )2005(، �صَ
اختب��ار مه��ارات التخي��ل الإبداع��ي، ولأن الأطفال في ه��ذه المرحلة غير معتادي��ن على الاختب��ارات، لذا فقد 
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كان م��ن ال�ض��روري عند تطبي��ق الاختبار القبلي والبع��دي وقراءة الأ���سئلة للأطفال كل طف��ل منفرداً، ومن 
ثم �إعطا�ؤه فر���صة الإجابة محددة بالوقت الزمني لكل ����سؤال، وتكوّن الاختبار في ���صورته الأولية من )5( 
فقرات منف���صلة موزعة على مهارات التخيل الإبداعي، و�سوف يتم توزيع الدرجات بناءً على �أبعاد )الطلاقة 

والمرونة والأ�صالة( في فقرات الاختبار. 
�إذ تم تحديد مهارات التخيل الإبداعي بـ )5( مهارات رئي���سة، هي:اعطاء حلول خيالية لم���شكلات افترا�ضية، 
وتو���سيع مادة ق�ص���صية بتخيل �أحداثها، وتكوين ���صورة خيالية من ���صورة كلامية )تخيل م�سموع(، وتكوين 
���صورة خيالية بالر���سم، وتو���سيع نهايات �إبداعية لق���ص�ص م���سموعة؛ ليتم عر�ض��ها على المخت�ني�ص من ذوي 

الاخت�صا�ص لإبداء ر�أيهم بها، من حيث مدى �صلاحية �أ�سئلة الاختبار للمهارات التي و�ضعت لقيا�سها.
�صدق الاختبار:

في �ض��وء مهارات التخيل الإبداعي، �أعدّ الباحث اختباراً يتناول قيا�س مهارات التخيل الإبداعي، وقد عر�ض 
الاختب��ار في ���صورته الأولية على ع��دد من المحكمين المتخ�ص�ني�ص في ريا�ض الأطفال، وعل��م النف�س التربوي، 
والقيا���س، والتقويم، واللغة العربية؛ للتحقق من ���صدق الاختبار، من حيث منا���سبة �أ���سئلة الاختبار لمهارات 
التخيل الإبداعي، ومنا���سبتها لعمر �أطفال الريا�ض، وكذلك الت�أكد من �صياغتها اللغوية، وفي �ضوء ملاحظات 
المحكمني� تم التعدي��ل على بع�ض �أ���سئلة الاختبار من حيث اللغ��ة وملاءمتها لعمر الطف��ل، وبع�ض الملاحظات 

ال�شكلية، وتحديد مدى ملاءمة الاختبار لأهدافه.
وقد قام الباحث بدرا�سة كافة الملاحظات المقدمة من المحكمين، حيث حذفت الأ�سئلة الآتية: 

، 10( لأنها مكررة، وتم �إعادة �صياغة الأ�سئلة الآتية )2، 4, 7( حيث ر�أى مجموعة من المحكمين   8،  6 ،  3،  1(
ع��دم ملاءمته��ا لقدرات الأطفال، وا���ستبدال ����سؤال )5( ب����سؤال �أخ��ر، وتم �إجراء بع�ض التعديال�ت المتعلقة 
بال���صياغة، بمناق���شة عدد من ال���سادة المحكمين في بع�ض ملاحظاته��م واقتراحاتهم المرتبط��ة بتكرار بع�ض 
الأ���سئلة، حيث �أبقى الباحث على بع�ضها لارتباط ذلك بقيا�س مهارات التخيل الإبداعي, وفي �ضوء �إجراءات 
ال���صدق، تم �إع��ادة ���صياغة الاختب��ار حتى خ��رج في ���صورته النهائية، وقد ع��دّ الباحث الأخ��ذ بملاحظات 

المحكمين، والتعديلات المقترحة بمثابة ال�صدق المنطقي للاختبار.
جدول )3(: م�صفوفة معاملات الارتباط بين درجات مهارات التخيل الإبداعي والدرجة الكلية للاختبار )ن= 22(

الدرجة الكليةالأ�صالةالمرونةالطلاقة
0.87307310.933الطلاقة

0.6680.901المرونة

0.851الأ�صالة

ي�ري�ش الجدول )3( �إلى ارتفاع معامل ارتباط المتغيرات محل الدرا���سة عند م���ستوى 0.05 مما يدل على وجود 
.)0.933 – �صدق داخلي للاختبار �إذ تراوحت القيمة مابين )0.668 

ثبات الاختبار:
للت�أك��د من ثبات فقرات الاختبار ا���ستخدم الباحث طريقة الاختبار و�إع��ادة الاختبار )test-retest( حيث 
طُبق الاختبار على عينة ا�ستطلاعية مكونة من )22( طفلًا وطفلة من خارج عينة الدرا�سة في رو�ضة براعم 
الك��ريم التابع��ة لمديري��ة التعليم الخا�ص في عمّان، وبعد �أ���سبوعين م��ن التطبي��ق الأول للاختبار تم تطبيقه 
للمرة الثانية على �أفراد العينة الا���ستطلاعية نف���سها، وقد حُ�سب معامل ارتباط بير�سون بين التطبيق الأول 

والتطبيق الثاني على مهارات التخيل الإبداعي والدرجة الكلية للاختبار والجدول )4( يبين ذلك كالآتي:
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جدول )4(: معاملات ثبات اختبار التخيل الإبداعي بطريقة الإعادة )ن= 22(

معامل الثبات مهارات التخيل الإبداعي
0.921 الطلاقة

0.842المرونة

0.855الأ�صالة

0.933 الدرجة الكلية للتخيل الإبداعي

وقد بلغ معامل الثبات الكلي بهذه الطريقة )0.933(؛ لذا عدّت هذه القيمة ملائمة لغايات هذه الدّرا�سة.
ت�صحيح اختبار مهارات التخيل الإبداعي: 

لزيادة ثبات ومو�ضوعية ت�صحيح �أوراق الإجابة، �صحح الباحث الأوراق منفردة، وفرّغت نتائج كل ��سؤال على 
حدة في نماذج خا���صة �أعدّت لهذه الغاية، دون �أن ي�ؤ���شر على �أوراق الاختبار، حتى يتمكن الم�صحح المتعاون من 
ت���صحيح الأوراق مرة �أخرى بعد تدريبه عليها، وتفريغ نتائج كل ����سؤال في النماذج المعدة لهذا الأمر، وبعد �أن 
فرغ الم���صحح المتعاون من مهمته، عقد الباحث مقارنة بين الت���صحيحين، وعند وجود فارق لافت للنظر بينهما، 
تم الرجوع �إلى هذه الأوراق، والت�أكد من الت���صحيح مرة �أخرى بح�ضور الم�صححين، واعتماد الدرجة النهائية 

المتفق عليها.
وعند احت���ساب الدرجات فقد �أعطي الطفل درجة واح��دة عن كل �إجابة في الطلاقة )Fluency(، �إذا كانت 
 )Felexibility( الإجاب��ة تنتم��ي �إلى المهم��ة المحددة في ال����سؤال، ودرج��ة واحدة ع��ن كل �إجابة في المرون��ة
ب���شرط عدم تكرارها، �أي تحقق تنوعًا في الم�ض��مون، �أما درجة الأ���صالة )Originality(، فقد اعتمدت عند 
ا�ستعرا�ض جميع �إجابات الطلبة في ال��سؤال المحدد، ومنحهم درجتي الطلاقة والمرونة, وبعد ذلك تم ت�صحيح 
الا���ستجابات بحيث التي تكررت بن���سبة )10 %( ت�أخذ درجة ���صفر, والا�ستجابات التي تكررت بن�سبة من 
)5–9 %( ت�أخذ درجة، والا�ستجابات التي تكررت بن�سبة )2–4 %( ت�أخذ درجتين، �أما الا�ستجابات التي 

.)Torrance, 1990( ت�أخذ ثلاث درجات )%تكررت بن�سبة �أقل من )2
ثبات ت�صحيح اختبار مهارات التخيل الإبداعي:

ي�ري�ش ثب��ات الت���صحيح �إلى م��دى اتف��اق الم���صححين في النتائج الت��ي يعطونها عندما يقدرون ال���سمة نف���سها، 
وا���ستخرج الباحث ثبات الت���صحيح ب�إعادة الت�صحيح بعد مُدة من الت���صحيح الأول قُدرت )20( يوما تقريباً، 
وبح���ساب معامل الارتباط بين الت���صحيحين )ت�صحيح الباحث مع م���صحح �آخر( لوحظ ارتفاع ن�سبة الثبات, 

حيث تراوحت معاملات الارتباط ما بين )0.93–0.96( كما هو مبين في الجدول )5(.
جدول )5(: معامل ثبات الت�صحيح

معامل الثبات مهارات التخيل الإبداعي
0.96 الطلاقة

0.93المرونة

0.95الأ�صالة

وارتفاع ن���سبة الاتفاق في ثبات الت���صحيح بين الباحثين مع م�صحح �أخر في المهارات الثلاث: الطلاقة والمرونة 
والأ���صالة, حيث تراوح معامل الارتباط بين )0.97–0.94( وهي دالة عن )0.01(، كما هو مبين في الجدول 

.)6(
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جدول )6(: معامل ثبات الت�صحيح بين الباحثين مع م�صحح �أخر

معامل الثباتمهارات التخيل الإبداعي
0.95الطلاقة

0.94المرونة

0.97الأ�صالة

ثانياً: دليل ا�ستراتيجية الألعاب اللغوية:
لتحقي��ق �أه��داف الدّرا���سة الحالي��ة، ول�ض��مان درج��ة عالية م��ن الإتقان، �أع��دّ الباح��ث دلياًل� للمعلمة وفق 
ا�رت�ساتيجية الألعاب اللغوي��ة، بعد الإطلاع على الأدب التربوي المتعلق با�رت�ساتيجية الألعاب اللغوية, مثل 
كتاب الحيلة )2007(، ال���صوريكي )2005(، ف�ض��ل الله )2005(، ن�سيم ومحمد )2013(، الهويدي )2002(، 
وعب��د العزيز )2000(، والدرا���سات التي اعتمدت ا�رت�ساتيجية الألعاب التربوية واللغوية درا���سة حجازي 

)2005(، ال�شرمان )2002(، ال�شرعة و�آخرون )2014(، ودرا�سة العون )2012(.
�أعد الباحث مجموعة من الألعاب اللغوية م�صممة بطريقة تنمي مهارات التخيل الإبداعي، من �أجل تنفيذها 
م��ع الأطفال، ويت�ض��من ه��ذا الإعداد الأهداف العامة، ل��كل مهارة مراعية خطوات اللع��ب، ومبادئه من خلال 
تق���سيم الأطفال لمجموعات، و�إعداد الو���سائل والأدوات اللازمة، والأن�شطة والألعاب المراد تنفيذها، والزمن 

اللازم لتحقيقها، وتحديد مهارات التخيل الإبداعي الواجب تنميتها في هذه الألعاب.
الأ�س�س التي ت�ستند �إليها الألعاب اللغوية: 

مدى ملاءمة اللعبة لأعمار الأطفال، وم�ستوى نموهم العقلي. 	-
مدى تحقيقها للأهداف المراد تحقيقها. 	-

مدى مراعاتها لحاجات الأطفال وميولهم. 	-
مدى تحقيقها للت�سلية والمتعة بالإ�ضافة �إلى التعلم. 	-

ب�ساطة اللغة، وخلوها من التعقيد. 	-
و�ضوح التعليمات فيها، و�سهولة تنفيذها. 	-

�سهولة �إعدادها، و�إمكانية توفر المواد اللازمة لذلك. 	-
مدى قابليتها للملاحظة والقيا�س. 	-

بعد اختيار هذه القائمة من الألعاب اللغوية وتحكيمها وتطويرها تم ت�صميم و�إنتاج كل لعبة مع مراعاة  	-
وتحديد ما ي�أتي:

تحديد المدة الزمنية اللازمة لإجراء اللعبة. 	-
تحديد مكان تنفيذ اللعبة، وكيفيّة جلو�س اللاعبين. 	-

تحديد المواد اللازمة لإعداد اللعبة. 	-
تحديد الأعداد اللازمة من كلّ لعبة بحيث تتنا�سب مع عدد الأطفال. 	-

تجريب اللعبة في �صفوف غير عيّنة الدرا�سة. 	-
للتحق��ق م��ن ���صدق محت��وى ا�رت�ساتيجية الألع��اب اللغوي��ة، تم عر�ض�� الدّلي��ل ب���صورته الأولي��ة على عدد 
م��ن المحكمني� من ذوي الاخت���صا�ص في التربية وعل��م النف�س؛ لمعرفة ر�أيهم من حيث و�ض��وح خطواته ح���سب 
ا�رت�ساتيجية الألع��اب اللغوية، ومدى منا���سبتها لأطفال الرو�ض��ة من عمر )6–5( من جه��ة ومن جهة �أخرى 
ياغة اللغوية.  مدى منا�سبة الألعاب اللغوية في تنمية مهارات التخيل الإبداعي، ومدى �سلامته من حيث ال�صّ
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بع��د درا���سة الباح��ث للملحوظات المقترحة، تم حذف الألع��اب اللغوية التي ر�أى مجموع��ة من المحكمين عدم 
ملاءمتها لقدرات الطلبة العقلية، ولمهارات التخيل الإبداعي، وتعديل بع�ض الألعاب اللغوية، و�إ�ض��افة العاب 
جديدة ،وبعد الأخذ بالمقترحات �أ�صبح الدليل في �صورته النهائية، م�ؤلفًا من ع�شرة العاب لغوية متحققًا فيها 

ال�صدق المنطقي عن طريق ن�سبة الموافقة العالية من المحكمين والخبراء عليها.
�إجراءات الدّرا�سة: 

تمثل �إجراءات الدّرا�سة بالخطوات الآتية: 	
الاطلاع على الدرا�سات التربوية ال�سابقة )ر�سائل جامعية والأبحاث التربوية العربية والأجنبية التي  	.1

تناولت �أثر الألعاب اللغوية في تنمية مهارات الإبداع، والتخيل، والتفكير الإبداعي(.
	�أعد الباحث دليلًا للمعلمة في المو�ضوعات التي تّم تدري�سها للمجموعة التجريبية على وفق ا�ستراتيجية  .2
الألعاب اللغوية، وعر�ضه على المحكمين للتحقق من ملاءمتها لعينة الدرا�سة ولمهارات التخيل الإبداعي.

	�أعدّ الباحث اختبارا يقي�س مهارات التخيل الإبداعي، والتحقق من �صدقه وثباته. .3
تّم تحديد رو�ض��ة التنوير الأهلية لإجراء هذه الدرا���سة، وهي رو�ضة تابعة لمديرية التعليم الخا�ص في  	.4

عمّان لتوافر ظروف التطبيق فيها.
تّم تطبيق الاختبار على عينة ا�ستطلاعية عددها )22( طفلًا وطفلة من رو�ضة براعم الكريم التابعة  	.5
لمديري��ة التعلي��م الخا�ص في عمّان للتحقق من �ال�صحية الاختبار، وتجريب��ه للتحقق من ملاءمته لعينة 

الدرا�سة، وتحديد الزمن الم�ستغرق في تطبيقه على الأطفال بتاريخ 2/10/2015.
تّم اختيار العينة الأ�سا���سية بطريقة العينة الع���شوائية وكان عددهم )50( طفلًا وطفلة بواقع )25(  	.6
طفاًل� وطفل��ة لكل مجموع��ة، وتّم اختيارها من رو�ض��ة التنوي��ر الأهلية من ���شعبتين �أحدهما تجريبية 

والثانية �ضابطة.
تم �إطلاع المعلمة المتعاونة على طبيعة الدرا���سة، كما تم تدريبها على ا�رت�ساتيجية الألعاب اللغوية بح�سب 
الدليل و�أهدافه, والاتفاق على البدء بالتطبيق خلال الف���صل الدرا�سي الأول )2015–2016 ( اعتباراً 

من 1/11/2015.
تّم تطبي��ق الاختب��ار القبل��ي عل��ى مجموعت��ي الدرا���سة الت��ي تم اختيارهم ع���شوئياً، من ث��م تم �إجراء  	.7

الاختبار قبلياً للتحقق من تكاف�ؤ مجموعتي الدرا�سة بتاريخ 27/10/2015. 
تّم تطبي��ق ا�رت�ساتيجية الألع��اب اللغوي��ة على �أطف��ال المجموع��ة التجريبية من تاري��خ 1/11/2015  	.8

ولغاية 2/12/2015 بواقع ح�صتين �أ�سبوعياً.
مواكبة الباحث لعملية تطبيق الا�ستراتيجية لدى المجموعة التجريبية، وذلك بح�ضورهما عند تطبيق  	.9
الألع��اب اللغوي��ة للتثب��ت من دق��ة تنفيذ المواق��ف ال���صفية, وملاحظ��ة �أداء المعلمة المتعاون��ة في �أثناء 

التطبيق، ومدى التزامها ب�أ�س�س الدرا�سة.
10. تّم تطبي��ق الاختب��ار البع��دي عل��ى مجموعت��ي الدرا���سة بتاري��خ 6/12/2015 بعد انته��اء من تطبيق 

الا�ستراتيجية.
ححت ا�ستجابات الاختبار البعدي للمجموعتين ال�ضابطة والتجريبية، وا�ستخراج درجات الأطفال،  11. �صُ

ور�صد النتائج.
12. معالجة النتائج �إح�صائياّ، وتحليلها وتف�سيرها.

13. مناق�شة النتائج وفي �ضوئها خرج الباحث بعدة تو�صيات.
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متغيرات الدرا�سة:
ا�شتملت الدّرا�سة الحالية على المتغيرات الأتية:

1.  المتغير الم�ستقل: 

- ا�ستراتيجية التدري�س ولها م�ستويان هما: 
ا�ستراتيجية الألعاب اللغوية.  �أ‌.	

الطريقة الاعتيادية. ب‌.	
2. المتغير التابع : - مهارات التخيل الإبداعي )الطلاقة، المرونة، الأ�صالة، الدرجة الكلية(.

3. المتغيرات المعدلة: - جن�س الطفل )ذكر، �أنثى(.
ت�صميم الدّرا�سة:

ا���ستخدم الباح��ث للدّرا���سة الحالي��ة ت���صميماً مكون��اً م��ن مجموعتني� )تجريبي��ة و�ض��ابطة(، معتم��داً على 
المنه��ج التجريب��ي، وقام بتطبيق الاختبار المعدّ لهذه الدّرا���سة على �أفراد الدّرا���سة )العينة(، وتم ا���ستخدام 

ا�ستراتيجية الألعاب اللغوية في تدري�س �أفراد المجموعة التجريبية فقط، وتم تحديد ذلك بالآتي: 
EG : O1 X O2

CG : O1 - O2

حيث �إن: 
EG : المجموعة التجريبية.

CG : المجموعة ال�ضابطة.

O1 : الاختبار القبلي لمهارات التخيل الإبداعي.

 X : ا�ستراتيجية الألعاب اللغوية.

O2: الاختبار البعدي لمهارات التخيل الإبداعي.

نتائج الدّراسة ومناقشتها:
يت�ض��من هذا الجزء عر�ض��اً لنتائج الدرا���سة، التي تم التو���صل �إليها من خلال التحليلات الإح���صائية، وذلك 
للتحق��ق من ���صحة الفر�ض��يات، ومناق���شتها بنتائج الدرا���سات ال���سابقة، �إ�ض��افة �إلى عر�ض ما تو���صلت �إليه 

الدرا�سة من الا�ستنتاجات والتو�صيات.
نتائ��ج الفر�ض��ية الأولى: الت��ي تن�ص على �أن��ه: "لا يوجد فروق ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى الدلالة 
) الإبداع��ي  التخي��ل  مه��ارات  اختب��ار  في  الدرا���سة  �أف��راد  لأداء  الح���سابية  المتو���سطات  بني�   )α≤0.05(
الطلاقة، المرونة، الأ���صالة( يُعزى لمتغير ا�رت�ساتيجية التدري�س )ا�رت�ساتيجية الألعاب اللغوية، والطريقة 

الاعتيادية(".
للتحقق من الفر�ض��ية الأولى، تم ح���ساب المتو���سطات الح���سابية والانحراف��ات المعياري��ة لأداء �أطفال عينة 
الدرا�سة على اختبار مهارات التخيل الإبداعي لأبعاد الطلاقة والمرونة والأ�صالة والدرجة الكلية كما يظهر 

في الجدول )7(:
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جدول )7(: المتو�سط والانحراف المعياري لدرجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في الاختبار القبلي والبعدي لأبعاد 
الطلاقة والمرونة والأ�صالة والدرجة الكلية

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجموعةالبُعد

البعديالقبليالبعدي القبلي
11.720019.56002.318761.95959التجريبيةالطلاقة

12.160011.60002.303621.55456ال�ضابطة

9.200016.32001.957891.40594التجريبيةالمرونة

9.480011.64001.636051.68028ال�ضابطة

4.400014.64002.327372.79702التجريبيةالأ�صالة

5.40009.00001.957892.19848ال�ضابطة

8.440016.84001.76310.89815التجريبيةالدرجة الكلية

9.013310.81431.412511.22318ال�ضابطة

يلاح��ظ م��ن الج��دول )7( وجود ف��روق ظاهرية في المتو���سطات الح���سابية والانحرافات المعياري��ة للاختبار 
القبل��ي والبعدي في بُعد الطلاقة, حيث بلغ المتو���سط الح���سابي للمجموعة التجريبية عل��ى الاختبار القبلي 
)11.7200( والانح��راف المعي��اري )2.31876 (، لي���صبح عل��ى الاختب��ار البع��دي )19.5600( والانح��راف 
المعياري )1.95959(، �أما المتو�سط الح�سابي للمجموعة ال�ضابطة فقد بلغ على الاختبار القبلي )12.1600(، 
والانحراف المعياري )2.30362( ، لي���صبح المتو�سط الح�سابي على الاختبار البعدي )11.6000(، والانحراف 
المعي��اري )1.55456(. كذل��ك نلاح��ظ م��ن الج��دول )7( وج��ود ف��روق ظاهري��ة في المتو���سطات الح���سابية 
والانحراف��ات المعياري��ة للاختب��ار القبل��ي والبع��دي لبُع��د المرونة, حي��ث بلغ المتو���سط الح���سابي للمجموعة 
التجريبية على الاختبار القبلي )9.2000( والانحراف المعياري )1.95789(، لي���صبح على الاختبار البعدي 
)16.3200( والانح��راف المعي��اري )1.40594(، �أم��ا المتو���سط الح���سابي للمجموعة ال�ض��ابطة فقد بلغ على 
الاختب��ار القبل��ي )9.4800( والانح��راف المعي��اري )1.63605(، لي���صبح المتو���سط الح���سابي عل��ى الاختبار 
البع��دي )11.6400(، والانح��راف المعي��اري )1.68028(. ونلاح��ظ م��ن الجدول )7( وجود ف��روق ظاهرية 
في المتو���سطات الح���سابية والانحرافات المعيارية للاختبار القبلي والبعدي لبُعد الأ���صالة, حيث بلغ المتو�سط 
الح���سابي للمجموعة التجريبية على الاختبار القبلي )4.4000( والانحراف المعياري )2.32737(، لي���صبح 
عل��ى الاختب��ار البع��دي )14.6400( والانح��راف المعي��اري )2.79702(, �أما المتو���سط الح���سابي للمجموعة 
ال�ض��ابطة فق��د بلغ عل��ى الاختب��ار القبل��ي )5.4000(، والانح��راف المعياري )1.95789(، لي���صبح المتو���سط 

الح�سابي على الاختبار البعدي )9.0000(، والانحراف المعياري )2.19848(.
ويت�ض��ح م��ن الجدول )7( وجود اختلاف ظاهري في المتو���سطات الح���سابية والانحراف��ات المعيارية في درجات 
اختبار مهارات التخيل الإبداعي بين �أطفال المجموعة التجريبية وال�ض��ابطة في التطبيق البعدي, حيث بلغ 
المتو���سط الح���سابي للمجموعة التجريبية في الاختبار القبلي )8.4400( والانحراف المعياري )1.76310( ، 
لي���صبح عل��ى الاختبار البعدي المتو���سط )16.8400(، والانح��راف المعياري ).89815(، في حين بلغ متو���سط 
المجموع��ة ال�ض��ابطة في الاختبار القبل��ي )9.0133( والانحراف المعياري )1.41251( لي���صبح على الاختبار 

البعدي المتو�سط الح�سابي )10.8143( والانحراف المعياري )1.22318(.
وللتحقق من الدلالة الإح�صائية للفروق بين متو�سطي المجموعتين التجريبية وال�ضابطة تم ا�ستخدم تحليل 
التباين الأحادي الم�صاحب )ANCOVA( لبُعد الطلاقة والمرونة والأ�صالة والدرجة الكلية، وكانت النتائج 

كما تظهر في الجدول )8(:
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 جدول )8(: نتائج تحليل التباين الثنائي الم�صاحب لأبعاد الطلاقة والمرونة والأ�صالة والدرجة الكلية

 م�صدرالبُعد
التباين

 مجموع
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�سط
المربعات

 قيمة ف
المح�سوبة

م�ستوى
الدلالة 

035.*13.890113.8904.718الم�صاحب القبليالطلاقة

2.58812.588.879.353الجن�س

000.*753.0801753.080255.808المجموعة

1.67711.677.570.454الجن�س* المجموعة

132.477452.944الخط�أ

13079.00050الكلي

045.*9.41319.4134.252الم�صاحب القبليالمرونة

9571.957.432.514.الجن�س

000.*282.6041282.604127.656المجموعة

3.43913.4391.553.219الجن�س* المجموعة

99.621452.2144.252.045الخط�أ

10161.00050الكلي

002.*53.033153.03310.285الم�صاحب القبليالأ�صالة

6.61416.6141.283.263الجن�س

000.*392.9281392.92876.203المجموعة

019.*30.712130.7125.956الجن�س* المجموعة

002.*232.034455.15610.285الخط�أ

7687.00050الكلي

013.*6.71616.7166.666الم�صاحب القبليالدرجة الكلية

3.90613.9063.877.055الجن�س

000.*440.9271440.927437.614المجموعة

9351.935.927.341.الجن�س* المجموعة

013.*45.341451.0086.666الخط�أ

10068.61750الكلي

)α≤0.05( ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة *
يت�ض��ح من الج��دول )8( وجود فروق ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى الدلالة )α≤0.05( بين متو���سطات 
الأداء البع��دي لأف��راد المجموعتني� التجريبية وال�ض��ابطة في بُع��د الطلاقة في القيا�س البع��دي، حيث كانت 
قيمة )ف(=262.772، ومن خلال المتو���سطات الح���سابية يلاحظ ب�أن الفروق تعود ل���صالح �أطفال المجموعة 
التجريبي��ة، مم��ا ي�ري�ش �إلى وج��ود �أثر لا���ستخدام ا�رت�ساتيجية الألعاب اللغوي��ة في تنمية مه��ارات التخيل 

الإبداعي لبُعد الطلاقة، مع �ضبط �أثر الاختبار القبلي.
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وكذلك وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α≤0.05( بين متو�سطات الأداء البعدي لأفراد 
المجموعتني� التجريبية وال�ض��ابطة في بُعد المرون��ة في الاختبار البعدي، حيث كان��ت قيمة )ف(=126.843، 
ومن خلال المتو���سطات الح���سابية يلاحظ �أن الفروق تعود ل�صالح �أطفال المجموعة التجريبية، مما ي�شير �إلى 
وجود �أثر لا�ستخدام ا�ستراتيجية الألعاب اللغوية في تنمية مهارات التخيل الإبداعي لبعد المرونة، مع �ضبط 

�أثر الاختبار القبلي.
ويظه��ر من الجدول )8( وجود فروق ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى الدلالة )α≤0.05( بين متو���سطات 
الأداء البع��دي لأفراد المجموعتين التجريبية وال�ض��ابطة في بُعد الأ���صالة في الاختب��ار البعدي، حيث كانت 
قيم��ة )ف(=75.240، وم��ن خلال المتو���سطات الح���سابية يلاحظ �أن الفروق تعود ل���صالح �أطف��ال المجموعة 
التجريبي��ة، مم��ا ي�ري�ش �إلى وج��ود �أثر لا���ستخدام ا�رت�ساتيجية الألعاب اللغوي��ة في تنمية مه��ارات التخيل 

الإبداعي لبُعد الأ�صالة، مع �ضبط �أثر الاختبار القبلي.
ويبين الجدول )8( وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α≤0.05( بين متو�سطات الأداء 
البع��دي لأفراد المجموعتين التجريبية وال�ض��ابطة في اختبار مه��ارات التخيل الإبداعي في الاختبار البعدي، 
حيث كانت قيمة )ف(=428.285، ومن خلال المتو���سطات الح���سابية يلاحظ �أن الفروق تعود ل���صالح �أطفال 
المجموع��ة التجريبية، مما ي�ري�ش �إلى وجود �أثر لا���ستخدام ا�رت�ساتيجية الألعاب اللغوي��ة في تنمية مهارات 

التخيل الإبداعي، مع �ضبط �أثر الاختبار القبلي.
بالنظر �إلى نتائج تحليل التباين الم�صاحب للدرجة الكلية يتبين الآتي:

وجود فروق ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى الدلالة )α≤0.05( بين المتو���سطات الح���سابية لأداء �أفراد 
الدرا�سة في اختبار مهارات التخيل الإبداعي يُعزى لمتغير الا�ستراتيجية، حيث كانت قيمة الدلالة الإح�صائية 
للاختبار �أقل من م�ستوى الدلالة الاح�صائية )α≤0.05(، وبذلك تم رف�ض الفر�ضية ال�صفرية الأولى وقبول 
البديلة التي ن���صت على: توجد فروق ذات دلالة �إح���صائية عند م�ستوى الدلالة )α≤0.05( بين المتو�سطات 
الح�سابية لأداء �أفراد الدرا�سة في اختبار مهارات التخيل الإبداعي )الطلاقة، المرونة، الأ�صالة( يُعزى لمتغير 
المجموعة: التجريبية )التي خ�ضع �أفرادها لا�ستراتيجية الألعاب اللغوية( وال�ضابطة )التي خ�ضع �أفرادها 

للطريقة الاعتيادية(.
وقد يُعزى تفوق �أفراد المجموعة التجريبية �إلى فاعلية ا�رت�ساتيجية الألعاب اللغوية، ونظراً لما للألعاب من 
�أثر ���سحري على نف���سية الأطفال, �إذ تقلل من القلق نحوالمادة الدرا���سية، �إذ قُدمت بطريقة م�شوقة وجذابة 
تلف��ت انتب��اه الأطف��ال, وتبعدهم عن الت���شتت وتثري� دافعيته��م للتعلم بعيداً ع��ن التلقين والحف��ظ والطرق 
التقليدي��ة الجاف��ة، وتعمل على �إثراء توظيف اللغة بال���صورة ال���صحيحة، وبطريقة غير مبا���شرة في �أثناء 
�إجراء اللعبة اللغوية الهادفة، فقد �أظهر �أفراد المجموعة التجريبية تجاوباً ملحوظا مع الطريقة الجديدة، 
و�إقباًال على التعلم بها، كما �أظهرت النتائج ذلك، مما يدل على �أن الألعاب الم���ستخدمة قد توافر فيها عن���صر 
الإثارة والإمتاع الذي �أدى �إلى �إثارة الدافعية، فقد كانت الألعاب المعدة لأغرا�ض الدرا�سة ب�سيطة، و�أهدافها 
وتعليماتها وا�ض��حة لكل من المعلمة المتعاونة والأطفال، مما ي�ؤكد ب���ساطة اللغة و�ال�سمتها وملاءمتها لم���ستوى 

�أطفال الرو�ضة 
ولأن الألع��اب اللغوي��ة م��ن الا�رت�ساتيجيات التعليمي��ة الفاعل��ة فهي الن���شاط الذي يمار���سه الطف��ل عندما 
ي���ستخدم جملة من حوا���سه, بق���صد تنمية ال�سلوك المهاري الم���ستهدف، ومن و���سائل التدريب على الا�ستعمال 

اللغوي ال�سليم، فهي ت�ساعد المتعلم على النطق ال�صحيح، وتثري مفرداته )ال�صوريكي، 2005(.
وربما كان لواقعية الألعاب �أثرها في ذلك حيث انطلقت الألعاب من بيئة الأطفال, فعملت على ربط محتواها 
بحوا�س الأطفال، وتخيلاتهم، و�إبداعاتهم، ويعود ذلك �أي�ض��اً �إلى ملاءمة مادتها، ومحتواها، لخ���صائ�ص هذه 
المرحلة العمرية، وهذه النتيجة تتفق مع ماتو���صل �إليه العون )2012(، وان���سجمت نتائج هذه الدّرا���سة مع 
م��ا �أك��د علي��ه ف�ض��ل الله )2005(، �إن للألعاب اللغوي��ة في مرحلة ما قبل المدر���سة �أهمية كرب�ى ؛ باعتبار �أن 
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اللغة وخا���صة في هذه المرحلة عامل �أ�سا���سي لتنمية ���شتى المهارات، والقدرات العقلية، والذهنية للطفل، فعن 
طريقها يبد�أ في التعبير عن نف���سه، والتوجه �إلى الآخرين، والتفاعل معهم، بالا���ستماع �إلى كلامه، والتحدث 
�إليه��م, ويمك��ن �أن تكون و���سيلة فعالة في تنمية هذه القدرات لدى �أطفال ما قبل المدر���سة، باعتبار �أن الألعاب 
عمل ممتع للطفل، يقبل عليه ب�شدة ورغبة، وبالتالي ف�إن هذا النوع من الألعاب يوفر فر�صاً متنوعة ومتعددة 

لممار�سة اللغة في مواقف حقيقية.
كم��ا �أظه��رت النتائج نمو مهارات التخيل الإبداعي )طلاقة، مرونة، �أ���صالة( لأطف��ال المجموعة التجريبية، 
مما يعك�س �أثر الا�ستراتيجية على المجموعة التجريبية في تنمية مهارات التخيل الإبداعي المقا�سة باختبار 
التخي��ل الإبداع��ي، وذلك بالمقارنة مع المجموعة ال�ض��ابطة التي لم يظهر �أفرادها �أي تح���سن ونمو في مهارات 
التخيل الإبداعي المقا�سة بالاختبار نف�سه، وقد يرجع ذلك �إلى "�أن الطفل المبدع يتميز بعدة مهارات, ولديه 
الق��درة على التركيز، والتذكر، ويتمتع بالحيوية، ويمكنه �إعطاء حلول خيالية، ولديه القدرة على ملاحظة 

العلاقات بين الأ�شياء، والأحداث, وي�ستطيع �إدراك التفا�صيل المهمة" )كوجك، 2000(. 
وتتف��ق ه��ذه النتيجة مع ما تو���صلت �إليه العديد من الدرا���سات كدرا���سة العون )2012(، ال���صليلي )2011(، 
،Dziedziewicza 2014(، ودرا���سة(اWhitingtonو Roppola ،)2001( محم��د ،)الدبابن��ة )2007(، ن���صر )2009 

 اOledzkab وKarwowskia ا)2012(.
نتائ��ج الفر�ض��ية الثاني��ة: التي تن�ص على �أن��ه: "لا توجد فروق ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى الدلالة 
)α≤0.05( بين المتو���سطات الح���سابية لأداء �أفراد الدرا���سة في اختبار مهارات التخيل الإبداعي يُعزى لمتغير 

جن�س الطفل )ذكر، �أنثى(".
للتحق��ق من الفر�ض��ية الثانية تم ا���ستخدام المتو���سطات الح���سابية والانحراف��ات المعيارية لأبع��اد الطلاقة 
والمرون��ة والأ���صالة والدرجة الكلي��ة لأداء �أطفال عينة الدرا���سة في اختبار مهارات التخي��ل الإبداعي, كما 

يظهر في الجدول )9(:
جدول )9(: المتو�سط والانحراف المعياري لدرجات المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي لأبعاد الطلاقة والمرونة 

والأ�صالة والدرجة الكلية

العددالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالجن�سالبُعد

15.80004.3422515ذكرالطلاقة

15.25004.5407510�أنثى

15.58004.3849925الكلي

14.06672.6513915ذكرالمرونة

13.85003.1165910�أنثى

13.98002.8175125الكلي

12.10003.9159315ذكرالأ�صالة

11.40003.6331810�أنثى

11.82003.7833725الكلي

14.03303.2410515ذكرالدرجة الكلية

13.51833.2552010�أنثى

13.82713.2234425الكلي

يلاحظ من الجدول )9( عدم وجود فروق ظاهرية في المتو���سطات الح���سابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
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المجموعة التجريبية الاختبار البعدي لبُعد الطلاقة يُعزى لمتغير الجن�س، حيث بلغ المتو�سط الح�سابي لجن�س 
الذك��ور في الاختب��ار البع��دي )15.8000( والانح��راف المعياري )4.34225(, في حين بلغ متو���سط الح���سابي 
لجن�س الإناث في الاختبار البعدي )15.2500(, والانحراف المعياري )4.54075(. ونلاحظ من الجدول )9( 
عدم وجود فروق ظاهرية في المتو���سطات الح���سابية والانحرافات المعيارية لدرج��ات المجموعة والتجريبية 
في الاختبار البعدي لبُعد المرونه يُعزى لمتغير الجن�س، حيث بلغ المتو���سط الح���سابي لجن�س الذكور في الاختبار 
البع��دي )14.0667( والانح��راف المعي��اري )2.65139(, في حني� بل��غ المتو���سط الح���سابي لجن���س الإناث في 

الاختبار البعدي )13.8500( والانحراف المعياري )3.11659(.
يلاحظ من الجدول )9( عدم وجود فروق ظاهرية في المتو���سطات الح���سابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
المجموع��ة التجريبي��ة في الاختبار البعدي لبُعد الأ���صالة يُعزى لمتغير الجن�س، حيث بلغ المتو���سط الح���سابي 
لجن���س الذك��ور في الاختب��ار البع��دي )12.1000( والانح��راف المعي��اري )3.91593( في حني� بل��غ متو���سط 
الح���سابي لجن�س الإناث في الاختبار البعدي )11.4000( والانح��راف المعياري )3.63318(. وكذلك نلاحظ 
من الجدول )9( عدم وجود فروق ظاهرية في المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات المجموعة 
التجريبي��ة في الاختب��ار البع��دي للدرج��ة الكلي��ة يُعزى لمتغري� الجن�س، حيث بلغ المتو���سط الح���سابي لجن�س 
الذك��ور في الاختب��ار البع��دي )14.0330( والانح��راف المعي��اري )3.24105( في حين بلغ متو���سط الح���سابي 

لجن�س الإناث في الاختبار البعدي )13.5183( والانحراف المعياري )3.25520(.
وللتحق��ق م��ن دلالة ه��ذه الفروق تم ا���ستخدام اختب��ار التباين الم���صاحب )ANCOVA( للأبع��اد الطلاقة 

والمرونة والأ�صالة والدرجة الكلية ح�سب الجدول )8(:
ويت�ضح من الجدول )8( �أن قيمة )ف( المح�سوبة ذات دلالة اح�صائية عند م�ستوى )0.05( بمعنى �أنه توجد 
فروق��ات بني� الاختب��ار القبل��ي والبع��دي لبُعد الطلاق��ة يعزى لمتغري� الجن�س، كم��ا �أن قيمة )ف( المح���سوبة 
بالن���سبة للجن�س ذات دلالة اح�صائية عند م�ستوى) 0.05(, بمعنى �أنه لاتوجد فروقات في الاختبار البعدي 

يعزى لمتغير الجن�س.
و�أن قيم��ة )ف( المح���سوبة لي���ست ذات دلال��ة �إح���صائية عن��د م���ستوى )0.05( بمعنى �أن��ه لا توجد فروقات 
بين الاختبار القبلي والبعدي لبُعد المرونه، كما �أن قيمة )ف( المح���سوبة بالن���سبة للجن�س لي���ست ذات دلالة 

اح�صائية عند م�ستوى )0.05(, بمعنى �أنه لا توجد فروقات في الاختبار البعدي تبعاً للجن�س.
ويت�ضح من الجدول )8( �أن قيمة )ف(المح�سوبة ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى) 0.05(, بمعنى �أنه توجد 
فروق��ات بني� الاختب��ار القبلي والبع��دي لبُعد الأ���صالة، كما �أن قيمة )ف( المح���سوبة بالن���سبة للجن�س ذات 

دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )0.05( بمعنى �أنه توجد فروقات في الاختبار البعدي تبعاً للجن�س.
و�أن قيمة )ف( المح�سوبة للدرجة الكلية لي�ست ذات دلالة اح�صائية عند م�ستوى )0.05( بمعنى �أنه لا توجد 
فروق��ات بني� الاختبار القبلي والبع��دي للدرجة الكلية، كما �أن قيمة )ف( المح���سوبة بالن���سبة للجن�س ذات 
دلال��ة �إح���صائية عند م���ستوى )0.05(, بمعنى �أنه لا توجد فروقات في الاختبار البع��دي تبعاً للجن�س �أي �أن 

ا�ستراتيجية الألعاب اللغوية لا ت�ؤثر في كلا الجن�سين لدى �أطفال الرو�ضة.
وبالنظر �إلى نتائج تحليل التباين الم�صاحب للدرجة الكلية يتبين الآتي:

عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α≤0.05( بين المتو�سطات الح�سابية لأداء �أفراد 
الدرا�سة في اختبار مهارات التخيل الإبداعي يُعزى لمتغير جن�س الطفل )ذكر،�أنثى(، حيث كانت قيمة الدلالة 
الإح���صائية �أكبر من م���ستوى الدلالة الإح���صائية )α≤0.05(، وبذلك تم قبول الفر�ضية ال�صفرية الثانية 
التي ن���صت على �أنه : " لاتوجد فروق ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى الدلالة )α≤0.05( بين المتو�سطات 
الح�سابية لأداء �أفراد الدرا�سة في اختبار مهارات التخيل الإبداعي يُعزى لمتغير جن�س الطفل )ذكر، �أنثى(".
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�أ���شارت النتائ��ج �إلى ع��دم وج��ود ف��روق بين الجن�ني�س في تنمي��ة مه��ارات التخي��ل الإبداعي للدرج��ة الكلية 
با���ستخدام ا�رت�ساتيجية مه��ارات التخي��ل الإبداعي، وق��د تعزى هذه النتيج��ة �إلى �أن طبيعة ا�رت�ساتيجية 
الألعاب اللغوية والأن�شطة التي ت�ضمنها كانت ذات طبيعة عامة لا ت�شكل خ�صو�صية معينة لأي من الجن�سين، 
كما �أن الا�ستراتيجية قد تم تنفيذها وما رافقها من ن�شاطات وا�ستخدام الطرائق والأ�ساليب، مع ما تم توفيره 
من تهيئة للظروف والبيئة ال�صفية لدى الذكور والإناث على حد �سواء, وت�شابه الجن�سين في الم�ستوى العمري 
والعقل��ي، ���ساعدت في تنفي��ذ دليل ا�رت�ساتيجية الألع��اب اللغوية, مما �أع��ان الأطفال على ح���سن التعامل مع 

اختبار مهارات التخيل الإبداعي الم�ستند على تخيل حلول لمواقف يتعر�ض لها المفحو�ص.
وقد اتفقت هذه النتيجة مع درا�سة كل من: درا�سة العون )2012(، ودرا�سة الدبابنة )2007(، والتي �أ�شارت 

نتائج درا�ساتهم �إلى عدم وجود فروق بين الجن�سين في تنمية مهارات التخيل الإبداعي.
واختلفت هذه النتيجة مع درا���سة Robyan وIunnا)2013( التي �أ���شارت الى وجود فروق بين الجن�ني�س في 

تنمية الإبداع والتخيل لدى طفل الرو�ضة.
 نتائ��ج الفر�ض��ية الثالث��ة: الت��ي تن�ص�� عل��ى �أنه: "لا يوج��د �أث��ر ذو دلالة �إح���صائية عند م���ستوى الدلالة 
)α≤0.05( بني� المتو���سطات الح���سابية لأداء �أف��راد الدرا���سة تع��زى للتفاع��ل بني� متغيري )ا�رت�ساتيجية 

التدري�س وجن�س الطفل(".
للتحقق من الفر�ض��ية الثالثة تم ا���ستخدام المتو���سطات الح���سابية والانحرافات المعيارية لأداء �أطفال عينة 

الدرا�سة على اختبار مهارات التخيل الإبداعي القبلي والبعدي لبُعد الطلاقة كما يظهر في الجدول )10(: 
جدول )10(: المتو�سط والانحراف المعياري لدرجات المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية في الاختبار البعدي لأبعاد الطلاقة 

والمرونة والأ�صالة والدرجة الكلية

العددالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجموعةالجن�سالبُعد
19.73331.8695615التجريببيةذكرالطلاقة

11.86671.5522615ال�ضابطة

15.80004.3422530الكلي

19.30002.1628210التجريببية�أنثى

11.20001.5491910ال�ضابطة

15.25004.5407520الكلي

19.56001.9595925التجريبيةالكلي

11.60001.55455625ال�ضابطة

15.58004.3849950الكلي

16.13331.2459515التجريببيةذكرالمرونة

12.00001.9639615ال�ضابطة

14.06672.6513930الكلي

16.60001.6465510التجريببية�أنثى

11.1000.9944310ال�ضابطة

13.85003.1165920الكلي
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جدول )10(: يتبع
العددالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجموعةالجن�سالبُعد

16.32001.4059425التجريبيةالكلي

11.64001.6802825ال�ضابطة

13.98002.8175150الكلي

15.33332.1269215التجريببيةذكرالأ�صالة

8.86672.1995715ال�ضابطة

12.10003.9159330الكلي

13.60003.4383510التجريببية�أنثى

9.20002.2997610ال�ضابطة

11.40003.6331820الكلي

14.64002.7970225التجريبيةالكلي

9.00002.1984825ال�ضابطة

11.82003.7833750الكلي

17.0667.8280815التجريببيةذكرالدرجة الكلية

10.99931.1629215ال�ضابطة

14.03303.2410530الكلي

16.5000.9329410التجريببية�أنثى

10.53671.3203610ال�ضابطة

13.51833.2552020الكلي

16.8400.8981525التجريبيةالكلي

10.81431.2231825ال�ضابطة

13.82713.2234450الكلي

يلاح��ظ م��ن الجدول )10( وج��ود فروق ظاهرية في المتو���سطات الح���سابية والانحراف��ات المعيارية لدرجات 
المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية في الاختبار البعدي لبُعد الطلاقة ل�صالح المجموعة التجريبية، حيث بلغ 
المتو�سط الح�سابي لجن�س الذكور في المجموعة التجريبية )19.7333(، والانحراف المعياري )1.86956(, �أما 
في المجموعة ال�ض��ابطة بلغ المتو���سط الح�سابي لجن�س الذكور )11.8667(، والانحراف المعياري )1.55226(، 
في حني� بلغ متو���سط الح���سابي لجن���س الإن��اث في المجموع��ة التجريبي��ة )19.3000(، والانح��راف المعياري 
)2.16282(، �أم��ا في المجموع��ة ال�ض��ابطة بل��غ المتو���سط الح���سابي لجن���س الإن��اث )11.2000( والانح��راف 
المعياري )1.54919(. ونلاحظ وجود فروق ظاهرية في المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
المجموعتين ال�ض��ابطة والتجريبية في الاختبار البعدي لبُعد المرونه ل���صالح المجموعة التجريبية، حيث بلغ 
المتو�سط الح�سابي لجن�س الذكور في المجموعة التجريبية )16.1333(، والانحراف المعياري )1.24595(، �أما 
في المجموعة ال�ض��ابطة بلغ المتو���سط الح�سابي لجن�س الذكور )12.0000(، والانحراف المعياري )1.96396(، 
في حني� بلغ متو���سط الح���سابي لجن���س الإن��اث في المجموع��ة التجريبي��ة )16.6000(، والانح��راف المعياري 
)1.64655(، �أم��ا في المجموع��ة ال�ض��ابطة بل��غ المتو���سط الح���سابي لجن���س الإن��اث )11.1000( والانح��راف 
المعياري )99443.( وكذلك وجود فروق ظاهرية في المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية في الاختبار 
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البعدي لبُعد الأ���صالة ل���صالح المجموعة التجريبية، حيث بلغ المتو�سط الح�سابي لجن�س الذكور في المجموعة 
التجريبية )15.3333(، والانحراف المعياري )2.12692(، �أما في المجموعة ال�ض��ابطة بلغ المتو�سط الح�سابي 
لجن�س الذكور )8.8667(، والانحراف المعياري )2.19957(، في حين بلغ متو���سط الح���سابي لجن�س الإناث في 
المجموعة التجريبية )13.6000(، والانحراف المعياري )3.43835(، �أما في المجموعة ال�ضابطة بلغ المتو�سط 

الح�سابي لجن�س الإناث )9.2000( والانحراف المعياري )2.29976(. 
نلاحظ من الجدول )10( وجود فروق ظاهرية في المتو���سطات الح���سابية والانحرافات المعيارية في الاختبار 
البعدي للدرجة الكلية ل�صالح المجموعة التجريبية، حيث بلغ المتو�سط الح�سابي لجن�س الذكور في المجموعة 
التجريبية )17.0667(، والانحراف المعياري )82808.(، �أما في المجموعة ال�ض��ابطة بلغ المتو���سط الح�سابي 
لجن�س الذكور )10.9993(، والانحراف المعياري)1.16292(، في حين بلغ متو���سط الح�سابي لجن�س الإناث في 
المجموعة التجريبية )16.5000(، والانحراف المعياري )93294.(، �أما في المجموعة ال�ض��ابطة بلغ المتو�سط 

الح�سابي لجن�س الإناث )10.5367( والانحراف المعياري )1.22318(.
وللتحق��ق م��ن دلال��ة هذه الف��روق تم ا���ستخدام اختبار التباي��ن الم���صاحب )ANCOVA( لأبع��اد الطلاقة 

والمرونة والأ�صالة والدرجة الكلية ح�سب الجدول )8(: 
ويت�ض��ح من الجدول )8( �أن قيمة )ف( المح���سوبة بالن���سبة للجن�س لي���ست ذات دلالة اح�صائية عند م�ستوى 
)0.05(, بمعنى �أنه لا توجد فروقات بين الاختبار القبلي والبعدي لبُعد الطلاقة، كما �أن قيمة )ف( المح�سوبة 
بالن�سبة للمجموعة ذات دلالة اح�صائية عند م�ستوى)0.05(, بمعنى �أنه توجد فروقات في الاختبار البعدي 
بني� المجموع��ة التجريبية وال�ض��ابطة, بينما كانت قيمة )ف( المح���سوبة لي���ست ذات دلالة �إح���صائية عند 

م�ستوى)0.05( مما يدل على عدم وجود فروق تعزى للتفاعل بين الا�ستراتيجية وجن�س الطفل.
و�أن قيمة )ف( المح���سوبة بالن���سبة للجن�س لي���ست ذات دلالة اح���صائية عند م���ستوى )0.05(, بمعنى �أنه لا 
توجد فروقات بين الاختبار القبلي والبعدي لبُعد المرونة، كما �أن قيمة )ف( المح���سوبة بالن���سبة للمجموعة 
ذات دلال��ة �إح���صائية عن��د م���ستوى) 0.05(, بمعنى �أن��ه توجد فروق��ات في الاختبار البعدي بني� المجموعة 
التجريبية وال�ض��ابطة, كما �أن قيمة )ف( المح���سوبة لي�ست ذات دلالة اح�صائية للتفاعل بين الا�ستراتيجية 

والجن�س. 
وكذلك �إن قيمة )ف( المح���سوبة بالن���سبة للجن�س لي���ست ذات دلالة �إح���صائية عند م�ستوى )0.05(, بمعنى 
�أن��ه لاتوج��د فروقات بين الاختب��ار القبلي والبعدي لبُعد الأ���صالة ، كما �أن قيمة )ف( المح���سوبة بالن���سبة 
للمجموع��ة ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى )0.05(, بمعنى �أنه توجد فروق��ات في الاختبار البعدي تبعاً 
لمتغيري الا�رت�ساتيجية وجن�س الطفل, وتميل الفروقات ل���صالح المجموعة التجريبية, كما نلاحظ �أنه توجد 
فروقات في التفاعل بين الا�ستراتيحية والجن�س لبعد الأ�صالة كون )ف(المح�سوبة ذات دلالة �إح�صائية عند 

م�ستوى)0.05(، وتميل الفروقات ل�صالح المجموعة التجريبية عند كل من الذكور والإناث.
ويظهر في الجدول )8( �أن قيمة )ف( المح���سوبة بالن���سبة للجن�س لي���ست ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى 
)0.05(, بمعن��ى �أن��ه لا توجد فروقات بين الاختبار القبلي والبعدي، كما �أن قيمة )ف( المح���سوبة بالن���سبة 
للمجموع��ة ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى)0.05( ، بمعنى �أن��ه توجد فروقات في الاختب��ار البعدي بين 
المجموعة التجريبية وال�ض��ابطة, كما �أن قيمة )ف( المح���سوبة للدرجة الكلية لي���ست ذات دلالة �إح���صائية 

بمعنى �أنه لاتوجد فروقات للتفاعل بين الا�ستراتيجية والجن�س.
بالنظر �إلى نتائج تحليل التباين الثنائي الم�صاحب للدرجة الكلية يتبين الآتي: 

ع��دم فروق ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى الدلال��ة )α≤0.05( بين المتو���سطات الح���سابية لأداء �أفراد 
الدرا���سة تُع��زى للتفاع��ل بين متغيري )ا�رت�ساتيجية التدري���س وجن�س الطف��ل(، حيث كانت قيم��ة الدلالة 
الإح���صائية �أكرب� م��ن م���ستوى الدلال��ة الإح���صائية )α≤0.05(، وبذل��ك تم قب��ول الفر�ض��ية ال���صفرية 
الثالث��ة الت��ي ن���صت عل��ى �أن��ه : "لايوج��د �أث��ر ذو دلال��ة �إح���صائية عن��د م���ستوى الدلال��ة)α≤0.05( بين 
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 المتو���سطات الح���سابية لأداء �أفراد الدرا���سة في اختبار مهارات التخيل الإبداعي تُع��زى للتفاعل بين متغيري 
)ا�ستراتيجية التدري�س وجن�س الطفل(".

وق��د �أظهرت النتائج �أن ا�رت�ساتيجية الألعاب اللغوية ت�ؤثر في تنمية مه��ارات التخيل الإبداعي بغ�ض النظر 
عن الجن�س، �أي �أن الا�رت�ساتيجية ت�ؤثر في كلا الجن�,ني�س وكان مت�ساويا وبنف�س الدرجة لدى الذكور والإناث, 
وقد تعزى هذه النتيجة لت���شابه ظروف تطبيق الدرا���سة؛ فالذكور والإناث در���سوا المحتوى التعليمي نف���سه، 
وا�ستخدموا الإجراءات نف�سها، ي�ضاف �إلى ذلك المتابعة الحثيثة من الباحثين ، وي�ستدل من هذه النتيجة �أثر 
الألعاب اللغوية لكلا الجن�ني�س، ولم تكن �أكثر ت�أثيرا لجن�س معين، زيادة على �أن المادة التعليمية القائمة على 
ا�ستخدام ا�ستراتيجية الألعاب اللغوية لتنمية مهارات التخيل الإبداعي لم تكن متحيزة لأي من الجن�سين. 

وقد يكون مرد ذلك �إلى �أن ا�رت�ساتيجية الألعاب اللغوية كانت ت�ري�س �ض��من خطوات معرفية متراكمة، تعمل 
على زيادة، وتنمية مهارات التخيل الإبداعي لديهم، �إ�ض��افة �إلى ا�ستخدام بع�ض الن�شاطات الإ�ضافية لبع�ض 
الأطف��ال، مما ي�ض��من م���ستوى مريحاً في التعل��م, وذلك عن طريق دلي��ل المعلمة، فقد جاء ه��ذا الدليل بمثابة 

خطوط ا�ستر�شادية داخل غرفة ريا�ض الأطفال.
وهذه النتيجة تتفق مع درا�سة البري )2011(، واختلفت هذه النتيجة مع محمد )2001(.

التوصيات: 
في �ضوء الدّرا�سة الحالية ونتائجها، ف�إن الباحث يقدم التو�صيات الآتية:

الاهتمام بكتاب دليل المعلم, بحيث ي�شمل نماذج من الألعاب اللغوية و�إر�شاد المعلمات بكيفية تدري�سها. 	.1
ا���ستخدام الألعاب اللغوية ك�أحد الفنيات التعليمية في تعلم المهارات اللغوية, في مرحلة ريا�ض الأطفال  	.2

والمرحلة الابتدائية.
عمل دورات تدريبية لمعلمات ريا�ض الأطفال؛ لتدريبهن على كيفية ا���ستخدام الألعاب اللغوية في تنمية  	.3

مهارات التخيل والإبداع.
ت�ضمين مناهج ريا�ض الأطفال �أن�شطة علمية ت�ستثير التخيل الإبداعي لدى �أطفال الرو�ضة. 	.4

توفير الأ�ساليب والطرائق التي ت�ستثير التخيل والإبداع والبيئة المحفزة للتخيل الإبداعي لدى �أطفال  	.5
الرو�ضة.
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فعالية استخدام استراتيجية التعلم المقلوب في تنمية مهارات الاستماع 
الناقد لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في الأردن واتجاهاتهن نحوه

الملخص:
هدف��ت الدرا���سة الك���شف عن �أث��ر ا���ستخدام ا�رت�ساتيجية التعل��م المقلوب في تنمي��ة مهارات الا���ستماع 
الناقد لدى طالبات ال���صف العا���شر الأ�سا���سي في الأردن، واتجاهاتهن نحوه. ولتحقيق هدف الدرا�سة �صممت 
الباحثة �أدوات الدرا���سة؛ وهما: الاختبار التح���صيلي في مهارات الا���ستماع الناق��د، ومقيا�س الاتجاهات نحو 
ا�رت�ساتيجية التعلم المقلوب. تكوّنت عيّنة الدرا���سة من )85( طالبًة من طالبات ال���صف العا�شر الأ�سا�سي، تّم 
اختيارها ق�صدياً من مدر�سة واحدة، تم تق�سيمها ع�شوائياً �إلى مجموعتين؛ المجموعة التجريبية والمجموعة 
ال�ض��ابطة, المجموعة التجريبية در���ست با���ستخدام ا�رت�ساتيجية التعلم المقلوب، وتكوّنت تلك المجموعة من 
)42( طالبةً، والمجموعة ال�ض��ابطة در���ست بالطريقة الاعتيادية، وتكوّنت تلك المجموعة من )43( طالبةً. 
وا���ستخدمت الباحث��ة المعالج��ات الإح���صائية المنا���سبة. �أظه��رت النتائ��ج وج��ود ف��رق ذي دلالة �إح���صائية 
عن��د م���ستوى) α=0.05( بني� المجموعتني� ل���صالح طالبات المجموع��ة التجريبية اللاتي در���سن با���ستخدام 
ا�ستراتيجية التعلم المقلوب، كما �أكدت النتائج تح�سناً في اتجاهات الطالبات نحو ا�ستراتيجية التعلم المقلوب. 

الكلمات المفتاحية: ا�ستراتيجية التعلم المقلوب، مهارات الا�ستماع الناقد، الاتجاهات.
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Effectiveness of Using Flipped Learning Strategy in developing 
Critical Listening Skills of Jordanian Tenth Grade Female 

Students and their Attitudes towards it 

Abstract:

This study aimed to identify the effect of using flipped learning strategy in the 
development of critical listening skills of Jordanian tenth grade students and their 
attitudes toward it. To achieve the objective of the study, the researcher built two 
research tools: an achievement test of critical listening skills and flipped learning 
strategy attitude measurement. The sample consisted of 85 female students of 
tenth grade, selected purposively from one school, and were distributed into 
two groups: The experimental group and control group. The experimental 
group (42 students) was taught by using Flipped learning strategy, while the 
control group (43 students) was taught by the traditional method. The researcher 
used appropriate statistical methods. Results of the study revealed significant 
differences at (α=0.05) in favor of those taught using flipped learning. Results 
also showed improvement in students’ attitudes towards flipped learning strategy.

Keywords: Flipped learning strategy, Creative listening skills, Attitudes.
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المقدمة:
واجه��ت العملية التربوية في الن���صف الثاني من القرن الع���شرين �ض��غوطات وتحديات ج���سيمة، نتيجة 
التقدم والعولمة، واندماج الأجيال الحديثة في و���سائل التقنية والتطور كالأجهزة المحمولة واللوحية، الأمر 
ال��ذي انعك���س عل��ى المناهج التدري���سية، وطرائق تدري���سها، وحوّل دمجه��ا في العملية التعليمية �إلى �ض��رورة 
ملح��ة، مم��ا يعين على زي��ادة الدافعية نحو عملية التعلم كونها تحاكي واقعه، وتن���سجم م��ع متطلباته. الأمر 
ال��ذي دع��ا الجيل الح��الي �إلى ت���سخير التكنولوجيا؛ لإ�ض��افة الإثارة والت���شويق والف�ض��ول لعنا���صر البيئة 
التعليمية المتعددة من مواد المنهاج الدرا�سي، والف�صول الدرا�سية، وو�سائل التوا�صل الفعالة بين المعلم والمتعلم، 

تلبيةً للاحتياجات الفردية والخا�صة لكل طالب )�أ�سعد، 2015(. 
ولغتن��ا العربي��ة لديه��ا – بم��ا وهبه��ا الله تع��الى م��ن غنى و���سعة – ما ي�ؤهله��ا لمواكبة ه��ذا الانفج��ار المعرفي 
والمعلومات��ي، فه��ي غني��ة بمفرداتها، وتراكيبها و�أوزانها، تنمو وتتطور با���ستمرار، وهي م��ن �أدق اللغات نظاماً، 

و�أو�سعها ا�شتقاقاً، و�أجملها �أدبًا . 
والا���ستماع �أحد مهارات اللغة العربية، ويمثل �أحد جانبي الات���صال اللغوي ال���شفوي، وهو من الفنون اللغوية 
الرئي���سة ال��ذي يرتب��ط وج��وده الزمني لدى الطف��ل الوليد من��ذ اللحظ��ات الأولى لولادته، وم��ن ثم يرتب 
التربوي��ون فن��ون اللغ��ة ومهاراته��ا ح���سب نموها، ووجوده��ا الزمني ل��دى الطفل الولي��د بدءاً من الا���ستماع، 
فالكلام، فالقراءة، فالكتابة؛ وبناءً على هذا الترتيب ينبغي �أن يكون تعلم تلك المهارة �أ�سا�سًا بل جوهر اللغة 

العربية )عا�شور والحوامدة، 2007(.
"فالا���ستماع �أ���سبق وجودًا من باقي فنون اللغة، فقد قامت �أمم، وبنيت ح�ض��ارات, وعا���شت �صروحا ما قُدّر 
لها �أن تعي�ش من غير القراءة والكتابة. فالا���ستماع منطلق كل ن���شاط �إن���ساني على امتداد التاريخ، فلولاه ما 
�أنجزت �أعمال ولا تحققت غايات ولا حُلّت م�شكلات، ففي كل موقع من مواقع العمل في الحياة الإن�سانية يتخذ 

من الا�ستماع دافعاً �إلى الن�شاط والعمل، و�سبيلًا �إلى الإنجاز" )الها�شمي والعزاوي، 2007، 179(.
وي���ستدل عل��ى �أهمية الا���ستماع كمهارة م��ن خلال تركيز الق��ر�آن الكريم عليه��ا، وقد قُدّمت في ���سياق الآيات 
القر�آني��ة عل��ى ���سائر ق��وى الإدراك الأخ��رى، حي��ث قدمّه��ا الله عزّ وجل عل��ى نعمة الب���صر، وعل��ى الف�ؤاد؛ 
 نظراً لأهميتها العظيمة في حياتنا الإن���سانية باعتبارها م���صدراً مهماً للعبادة والتعلم والمعرفة. قال تعالى:
فْئِدَةَ لَعَلَّكُمْ تَ�شْ��كُرُونَ(  ��ارَ وَالْأَ بْ�صَ ��مْعَ وَالْأَ هَاتِكُمْ َال تَعْلَمُونَ �شَ��يْئًا وَجَعَلَ لَكُمْ ال�سَّ ُ �أَخْرَجَكُ��مْ مِنْ بُطُونِ �أُمَّ )وَاَّهلل

 

)النحل،78 (.
وق��د ���شهد الأدب الترب��وي �أنواعاً مختلفة للا���ستماع تبعاً للهدف منه، فهناك الا���ستماع اليق��ظ الذي يتطلب 
الفه��م، والدق��ة في المواقف الت��ي تتطلب ذلك كالمواق��ف التعليمية، والا���ستماع الم���ستجيب؛ ويتطلب التفاعل 
ب���شكل �إيجاب��ي م��ع المتحدث، والا���ستماع التحليل��ي؛ ويتطلب تحلي��ل المواقف، و�إب��داء الر�أي فيه، والا���ستماع 
الناقد؛ ويتطلب التحليل لأجل النقد، و�إ�صدار الأحكام، والا�ستماع الأكاديمي؛ الذي يهدف الح�صول فيه على 

)Graham, 2008(. المعلومات والمعارف
ويعد الا���ستماع الناقد من �أهم �أنواع الا���ستماع؛ نظراً لما يعك���سه من وعي الم���ستمع، وقدرته على فهم الر���سالة 
الم���سموعة؛ فالم���ستمع لا ي���ستطيع �إ���صدار الأحكام، ونقد الر���سالة الم���سموعة �إلا �إذا امتلك مهارات عالية من 

.)Seely, 1995;ا Richard, 2008 الا�ستماع )طاهر، 2010؛
وقد �أورد الباحثون والمتخ�ص���صون عدة تعريفات للا���ستماع الناقد منها ما ي��راه Rubbinا)2006، 152( "�إن 
الا���ستماع الناقد عبارة عن ح���صول المعنى، و�إعمال التفكير في الم���سموع؛ لإدراك المعاني الخفية عن المتحدث، 

وك�شفها وتف�سيرها حتى و�إن كان المتحدث نف�سه لا يعلم بها".
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ويعرّف �أبو ���سرحان )2014( الا���ستماع الناقد ب�أنه م���ستوى متقدم من م�ستويات ا�ستيعاب الم�سموع التي تتخذ 
�شكًال هرمياً؛ �إذ يعتمد الا�ستيعاب في الم�ستويات العليا على نجاح الم�ستمع في ا�ستيعاب الم�ستويات الدنيا.

وجمل��ة القول �إن الا���ستماع الناقد يتطلب الإن���صات والتركيز، ومن ثم ممار���سة عملي��ات عقلية عليا، كالفهم 
والتف�ري�س، والربط، والتحليل، والمقارنة، و�إ���صدار �أحكام ب����شأن المادة الم���سموعة, بالتالي ت�أييدها �أو رف�ض��ها. 
ويتجلى نقد الم�سموع في قدرة الم�ستمع على النقد، وتفنيد الآراء، و�إ�صدار الأحكام على ما ي�سمع، مبرراً الت�أييد 
�أو المعار�ض��ة، وذاكراً الإيجابيات �أو ال���سلبيات لما ي���سمع، بناءاً على �أ���سا�س علمي مو�ضوعي، وهذا النوع يحتاج 
من الم���ستمع �إلى قدر كبير من الفهم، والتحليل، والتف�ري�س، والموازنة، والربط بين الم�سموع وخبراته ال�شخ�صية 
م��ع ا���ستخدام الا���ستدلال المنطقي في فهمه للم���سموع )عل��ي، 2015(. وقد اختلف الباحث��ون في الاتفاق على 
تحديد مهارات الا���ستماع من حيث عدد م���ستوياتها �أو م�سمياتها، �إلا �أنه يمكن ملاحظة وجود ت�شابه كبير بين 
هذه الت���صنيفات، والمهارات المت�ض��منة في م�ستوياته المختلفة .فهناك من يرى �أن �أبرز هذه المهارات هو ما يتعلق 
بجوان��ب فه��م الم���سموع، في حين يرى �آخ��رون ممن بحثوا في ه��ذا المجال �أن الفهم الا���ستماعي لي���س هو المهارة 
�أو مجال المهارات الفرعية للا���ستماع )المن���سي، 2012، 25(. وبالنظر �إلى الت���صنيفات التي وردت ب����شأن مهارة 
الا���ستماع يلاحظ وجود قوا���سم م�رت�شكة بين الباحثين في هذا ال����شأن من جمع المهارات المتعلقة بالا���ستيعاب 
الا�ستماعي من ناحية، ومن حيث الم�ؤ�شرات �أو المهارات الفرعية المرتبطة بعملية الا�ستماع من ناحية ثانية. 

و���ستتناول الباحث��ة في هذه الدرا���سة �أرب��ع مهارات للا���ستماع الناق��د هي:الا���ستنتاج، والتميي��ز، والتحليل، 
و�إ���صدار الأحكام؛ �إ�ض��افة �إلى م�ؤ���شراتها ال���سلوكية الدال��ة عليها؛ وذل��ك لإجماع الباحثين عليه��ا، فقد ورد 

ذكرها في قوائمهم، �إ�ضافة �إلى ذلك منا�سبتها لم�ستوى طالبات ال�صف العا�شر الأ�سا�سي مو�ضع الدرا�سة.
ولبناء هذه المهارات لدى الطالبات عُنيت الباحثة بتوظيف طرائق تدري�س حديثة، ترتكز على التكنولوجيا 
الحديثة محورها الطالبة في العملية التعلمية التعليمية، تحوّل تدري�س الا�ستماع من الطرائق التقليدية �إلى 
طرائ��ق توظ��ف التقنية الحديثة؛ ليتم دمجها في العملية التعليمية، مم��ا يعين على زيادة الدافعية، وتحفيز 

الطالبات نحو التعلم؛ نتيجة ارتباط هذا النوع من التعلم مع واقعهن، وان�سجامه مع متطلبات ع�صرهن.
"وبذل��ك ظه��رت ع��دة ا�رت�ساتيجيات، و�أ���ساليب تعليمية قائم��ة على توظيف تل��ك التقني��ات في العملية 
التعليمي��ة، وم��ن �أبرزه��ا مفهوم انت���شر م�ؤخراً وه��و التعل��م المقل��وب )Flipped classroom(, "وهو ���شكل 
من �أ���شكال التعليم المدمج الذي يوظف التقنية الحديثة بذكاء لتقديم تعليم يتنا���سب مع حاجات ومتطلبات 
الطلب��ة في ع���صرنا الح��الي" )الدريبي، 2016، 25(. �إ�ض��افة �إلى �أن ه��ذا النوع من التعلم يزي��د التفاعل بين 
المعل��م والطال��ب من جهة، وبين الطلبة مع بع�ض��هم من جهة ثانية؛ فالعمل على تبن��ي طرائق تدري�س حديثة 
ت���ساعد عل��ى تنمي��ة التفكير الناقد لدى الطلبة، بالت��الي من الممكن �أن يتيح التعلم المقل��وب الارتقاء بمهارات 

الا�ستماع الناقد، وتطوير قدراتهم بالم�ستوى المطلوب. 
مشكلة الدراسة وأسئلتها:

تكمن م���شكلة الدرا���سة الحالية في �ض��عف طالبات ال���صف العا�شر الأ�سا���سي في امتلاك مهارات الا�ستماع 
الناقد �أثناء تناولهن درو�س الا�ستماع بالدرا�سة والتحليل، وانعك�س ذلك على انخفا�ض �أدائهن في فهم الم�سموع 
بالم���ستوى الناق��د، وهذا م��ا �أكدته عدد من الدرا���سات والبح��وث في هذا المجال )م�رت�سيحي، 2006؛ المن���سي، 
2012؛ الزبي��دي، الح��داد والوائل��ي، 2013؛ �أبو ���سرحان، 2014(. ف�ضاًل� عن �ض��عف تلك المرحل��ة في الأردن 
في ا���ستنتاج الأف��كار، وت���صنيفها، وتحليلها والمقارن��ة بينها، و�إثراء الن�ص الم���سموع، وطرح الت���سا�ؤلات، وتوقع 
الأح��داث، وتوظي��ف الم���سموع في حل الم���شكلات، و�إ���صدار الحكم عليها، بحي��ث لا تتاح للطالب��ات فر�ص النقد 
والإب��داع، والتحلي��ل والتقويم بطريقة ت���شاركية تفاعلية عبر مواقف تدري�س الا���ستماع، وهذا ما لاحظته 
الباحثة �أثناء تدري���سها هذه المرحلة. وفي �ض��وء ما ���سبق وا���ستناداً �إلى الم�ؤ���شرات الدالة على الانخفا�ض في 
م�ستوى الا�ستماع ومهاراته، و�إلى التو�صيات ال�صادرة من الم�ؤتمرات والدرا�سات ال�سابقة ذات ال�صلة، و�سعياً �إلى 
الارتقاء بم���ستوى الا�ستماع الناقد ومهاراته, جاءت الدرا�سة الحالية لا�ستق�صاء فعالية ا�ستراتيجية التعلم 
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المقلوب في تنمية مهارات الا���ستماع الناقد، لدى طالبات ال���صف العا���شر الأ�سا�سي في الأردن، واتجاهاتهن نحو 
الا�رت�ساتيجية .وبهذا حاولت الدرا���سة الحالية الت���صدي للم���شكلة ال���سابقة من خلال الإجابة عن ال��سؤال 

الرئي�سي التالي: 
"ما فعالية ا���ستخدام ا�رت�ساتيجية التعلّم المقلوب في تنمية مهارات الا�ستماع الناقد لدى طالبات ال�صف  	-

العا�شر الأ�سا�سي في الأردن، واتجاهاتهن نحوه؟"
وانبثق عن ال��سؤال الرئي�سي ال�سابق ال��سؤالان الفرعيان الآتيان:

"ما فعالية ا���ستخدام ا�رت�ساتيجية التعلّم المقلوب في تنمية مهارات الا�ستماع الناقد لدى طالبات ال�صف  	-
العا�شر الأ�سا�سي في الأردن؟"

"ما فعالية ا���ستخدام ا�رت�ساتيجية التعلّم المقلوب في تنمية اتجاهات طالبات ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في  	-
الأردن نحوها؟" 

فرضيتا الدراسة:
"لا توجد فرق ذات دلالة اح�صائية عند م�ستوى )α=0.05( بين متو�سطي درجات طالبات ال�صف العا�شر  	-
الأ�سا�سي في المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية على اختبار مهارات الا�ستماع الناقد يعزى لا�ستراتيجية 

التدري�س )التعلم المقلوب، والطريقة الاعتيادية(". 
"لا توج��د ف��رق ذات دلال��ة �إح���صائية عن��د م���ستوى )α=0.05( بين متو���سطي درجات طالبات ال���صف  	-
العا���شر الأ�سا���سي في المجموعتني� ال�ض��ابطة والتجريبية عل��ى مقيا�س الاتجاهات يعزى لا�رت�ساتيجية 

التدري�س )التعلم المقلوب، والطريقة الاعتيادية(". 
أهمية الدراسة: 

ا���ستمدت الدرا���سة �أهميتها من حيث �إنها تتناول ا�رت�ساتيجية التعلم المقلوب؛ وهي ا�ستراتيجية بنائية 
معرفية واجتماعية حديثة ت�ؤكد على عملية الدمج بين التعليم التقليدي والتقنيات الحديثة، بحيث يتحول 
دور المعلمة عند ا�ستخدامها من ناقلة للمعلومات �إلى م�صممة للبيئة التعليمية، وعلى �إيجابية الطالبة �أثناء 
التعلم، و�أن تنظيم مجموعات العمل وفق خطوات الا�ستراتيجية يعد تج�سيداً للتعلم التعاوني، كما ي�ؤكد على 

�أن التقويم ت�شخي�ص للجوانب الإيجابية وال�سلبية، ومعالجة نواحي الق�صور. 
كما قدمت هذه الدرا�سة دليلًا لمعلمة اللغة العربية با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المقلوب، وقدمت �أي�ضاً �إلى 
المتخ�ص�ني�ص في تطوير وت�أليف المناهج نموذجاً لتدري�س الا���ستماع للمرحلة الأ�سا���سية العليا قائماً على حفز 

و�إثارة التفكير؛ بهدف م�ساعدة الطلبة على تنمية مهارات الا�ستماع الناقد لديهم. 
مصطلحات الدراسة: 

ӽӽ الا���ستماع الناقد: ويق���صد به في هذه الدرا���سة القدرة الذهنية التي تتيح لطالبة ال���صف العا�شر الأ�سا�سي
عينة الدرا���سة التعامل مع الن���صو�ص الم���سموعة بوعي، عن طريق ممار���سة مهارات التحليل والا���ستنتاج، 
والتمييز، و�إ���صدار الأحكام، ويعبر عنه بالدرجة التي تح���صل عليها الطالبة في اختبار مهارات الا���ستماع 

الناقد المعد لهذه الغاية.
ӽӽ ا�رت�ساتيجية التعلم المقلوب: ويق���صد بها في هذه الدرا���سة ا���ستخدام التقنيات الحديثة، و�شبكة الإنترنت

بطريقة ت���سمح لمعلمة اللغة العربية ب�إعداد در�س الا���ستماع عن طريق مقاطع فيديو، �أو ملفات ���صوتية، 
لتتطلع عليه الطالبات في منازلهن �أو في م���صادر التعلم با�ستعمال �أجهزة الحا�سوب �أو الهواتف الذكية قبل 

ح�ضور الدر�س، ويخ�ص�ص وقت الح�صة ال�صفية لمناق�شة الأن�شطة والم�شاريع. 
ӽӽ الاتجاهات نحو التعلم المقلوب: مقدار ال�شدة الانفعالية التي يبديها �أفراد عينة الدرا�سة نحو ا�ستراتيجية

التعلم المقلوب بالرف�ض، �أو القبول، �أو التردد، وتقا�س الاتجاهات نحو ا�ستراتيجية التعلم المقلوب �إجرائياً 
بالدرجة التي تح�صل عليها الطالبة خلال ا�ستجابتها لفقرات مقيا�س الاتجاهات، المعدة لهذه الغاية.
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حدود الدراسة:
عيّنة من طالبات ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في المدار�س الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم لمنطقة  	.1

�إربد الأولى للعام الدرا�سي)2016/ 2017(م.
مهارات الا�ستماع الناقد التي �أجمع عليها الخبراء هي: الا�ستنتاج، والتمييز، والتحليل، و�إ�صدار الأحكام،  	.2

وم�ؤ�شراتها ال�سلوكية الدالة عليها. 
كما تحددت النتائج بالأدوات التي اعتمدت، ومدى ال�صدق والثبات التي تمتعت بهما، وبالإجراءات التي  	.3

اتبعتها الباحثة في تنفيذ وتطبيق هذه الدرا�سة.
الإطار النظري:

يع��د التعل��م المقل��وب �أحد �أب��رز التوجه��ات الحديثة في مج��ال تكنولوجيا التعلي��م؛ للتغلب عل��ى التعليم 
التقلي��دي عرب� دمج التكنولوجيا ب���شكل فاعل. كما يعد واحداً من الحلول التقنية المهمة لعلاج م���شكلة تلقين 
التعلي��م المنت���شرة . وه��ي ا�رت�ساتيجية حديثة تق��وم فكرتها على قل��ب العملي��ة التعليمية؛ فب��دلًا من تلقي 
الطلبة المفاهيم الجديدة داخل ال���صف، ثم يعودون �إلى المنزل لأداء واجباتهم المنزلية في التعليم التقليدي، 
تنعك���س الآية هنا حيث يتلقى الطلبة في الف���صل المقلوب المفاهيم الجدي��دة للدر�س في المنزل من خلال �إعداد 
المعل��م مقط��ع فيديو مدت��ه ما بين )5–10( دقائق، وم���شاركته لهم في �أحد مواقع web 2 و���شبكات التوا���صل 
الاجتماع��ي، �أو م���شاركتهم لواح��د من مقاطع الفيدي��و )الخليفة ومطاوع، 2015، 269(. وي�ض��من هذا التعلم 
الا���ستغلال الأمثل لوقت المعلم �أثناء الح���صة، حيث يقيّم المعلم م���ستوى الطلبة في بداية الح���صة، ثم ي�صمم 
الأن�شطة ال�صفية من خلال التركيز على تو�ضيح ما �صعب فهمه، ومن ثم َ ي�شرف على �أن�شطتهم، ويقدم الدعم 
المنا���سب لأولئ��ك الذين لايزالون بحاج��ة للتقوية، وبالتالي تكون م���ستويات الفهم، والتح���صيل العلمي لدى 

جميع الطلبة عالية جداً لأن المعلم راعى الفروق الفردية بين الطلبة )زوحي، 2014(.
وي���ستمد ه��ذا الن��وع من التعلم �أ�سا���سه النظ��ري من النظري��ة البنائية، �إ�ض��افة �إلى النظري��ة الاجتماعية؛ 
حي��ث ا�رت�شكت النظريت��ان بتفعي��ل ا�رت�ساتيجيات التعل��م الن���شط، الت��ي تجعل م��ن الطلبة مح��ور العملية 
 التعليمي��ة م��ن خلال توظي��ف �أن���شطة تعليمية مختلفة ت�ض��من تحقيق �أه��داف التعلم عرب� مجموعات عمل 

.)Bishop & Verlager, 2013(
ويع��رّف التعل��م المقلوب ب�أنه" نم��وذج تربوي يرمي �إلى ا���ستخدام التقني��ات الحديثة بطريقة ت���سمح للمعلم 
ب�إع��داد الدر���س ع��ن طري��ق مقاطع فيدي��و �أو ملفات ���صوتية؛ ليطلع عليها الطلب��ة في منازله��م �أو في �أي مكان 
�آخر با���ستعمال حوا���سيبهم، �أو �أجهزتهم اللوحية قبل ح�ضور الدر�س، ويعتبر الفيديو عن�صراً �أ�سا�سياً في هذا 

النمط من التعليم )هارون و�سرحان، 2015(.
�أما Bishop وVerlagerا)2013( في�شيرا ب�أن ا�ستخدام �أدوات التعليم غير المتزامن مثل الكتب الإلكترونية، 
ومواق��ع التوا���صل الاجتماع��ي، ومقاط��ع الفيديو الم���سجلة للدرو�س، وجعله��ا متاحة للطلبة بوق��ت كاف قبل 
الح�ض��ور للح���صة ال���صفية يتيح وقتاً للمناق�شة وممار�سة الأن�شطة، وتو�ض��يح المفاهيم ال�صعبة والإجابة عن 
ت���سا�ؤلاتهم، وحل الم���شكلات من خلال فر�ص الم�شاركة الفاعلة للطلبة �أثناء الح���صة، وربط تعلمهم بالمواقف 

الحياتية.
وتعتمد ا�رت�ساتيجية التعلم المقلوب على �أن يقوم الطلبة �أولًا بدرا���سة المو�ض��وع من تلقاء �أنف�سهم با�ستخدام 
درو���س يت��م �إعداده��ا م��ن قب��ل المعل��م عرب� الفيدي��و، وفي الف���صل يطبق��ون المعرفة من خال�ل حل الأن���شطة 
 Toppo, 2011; Bergman & Sams,والتدريب��ات تحت �إ���شراف ودعم المعلم )الخليف��ة ومط��اوع، 2015؛

.) 2012
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كم��ا ي��رى Barkleyا)2015( �أن ه��ذا التعل��م لا يعن��ي الا���ستغناء به ع��ن المعلم، ولكن ا���ستثمار وقت الح���صة 
الدرا���سية بالأن���شطة الت��ي تع��زز التعل��م ل��دى الطلبة، وه��ي طريقة تمكّ��ن المعلم م��ن تطبيق ا�رت�ساتيجيات 
تدري���سية وتعليمي��ة متنوعة ت���ساعد على تحفي��ز تفكير الطلبة، وتنم��ي لديهم التفكير الناقد، �إ�ض��افة �إلى 

تزويدهم بمهارات لازمة للقرن الواحد والع�شرين.
وفي �ض��وء ما ���سبق تعرّف الباحث��ة التعلم المقلوب على �أنه: ا�رت�ساتيجية تدري�س حديث��ة، تقوم فكرتها على 
قلب �إجراءات التدري�س، بحيث يتم متابعة الدرو�س ومحتواها في البيت �أو في م���صادر التعلم، ويخ���ص�ص وقت 

الح�صة للتطبيق، وتنفيذ الأن�شطة ب�إ�شراف المعلم.
ӽӽ:ميزات التعلم المقلوب

يمتاز تطبيق التعلم المقلوب بح���سب ما �أ���شارت �إلى ذلك الدرا���سات ب�أنه يقوم بتغييرات جذرية في �أدوار كل من 
المعل��م والطلب��ة، وذلك على اعتبار �أن الف���صل المقلوب يتيح للمعلم الفر���صة الكافية للا���ستماع لمعظم الطلبة، 
ومناق�شتهم حول مدى ا�ستيعابهم، ومدى تحقق الأهداف المرجوة )�إ�سماعيل، 2015(. وبهذا الخ�صو�ص �أ�ضاف 
عبد الغني )2015، 375( �أن هذه الا�ستراتيجية تحول دور الطلبة من متلقين �سلبيين �إلى باحثين عن م�صادر 
معلوماته��م، وتع��زز التفكير الناق��د والتعلم الذاتي، كم��ا تبني الخبرات، ومهارات التوا���صل والتع��اون بينهم، 

�إ�ضافة �إلى �أنها تبني علاقات �أقوى بين الطلبة والمعلمين عن طريق تطبيق التعلم الن�شط. 

ӽӽ :تطبيقات ا�ستراتيجية التعلم المقلوب
�أ���شار الخليفة ومطاوع )2015، 274( �إلى مجموعة تطبيقات لا�ستراتيجية التعلم المقلوب تحوّل دور الطلبة 

من م�ستقبلين �سلبيين �إلى عن�صر فاعل و�إيجابي في العملية التعليمية، على النحو التالي:
	�إن الف���صل المقلوب ذا الوجهة المتغيرة ي�ؤ���س�س دوراً مغايراً للمعلمين والتربويين، الذين يتخلون في �ض��وئه  .1

عن القيادة النمطية بالوقوف �أمام الطلبة في مقدمة الف�صل، وذلك لتحقيق �أداء �أكثر تعاونية.
هن��اك تغري� متلازم في دور الطلبة مع تغير دور المعلمين, �إذ اعتاد كثير منهم على �أداء دور المتلقي ال���سلبي  	.2
في عملي��ة التعل��م، حي��ث تقدّم لهم خدم��ة التعلم؛ ذلك لأن ا�رت�ساتيجية التعلم المقلوب ت�ض��ع مزيداً من 

م��سؤولية التعلّم على �أكتاف الطلبة، وتمنحهم قوة دافعة كبرى للتجريب والا�ستك�شاف والتق�صي.
	�إن الأن���شطة يمك��ن �أن تر���شد الطلب��ة، ويمكن �أن تكون و���سيلة للتو���صل بينهم، وكل ذلك يمكن �أن ي���شكل  .3

دينامية م�ؤثرة لمو�ضوعات يتم تدري�سها ومخ�ص�صة للتعلم من خلال �أداءات عملية.
	�إن م��ا يق��وم ب��ه التعلم المقلوب من �أداء خا�ص�� متميز يكمن في قدرته على ا���ستدعاء و�إحداث تغيير مهم،  .4

ومتميز في الأولويات �إلى �ضمان �إجادة هذا المنهج و�إتقانه".
الدراسات السابقة:

تّم عر�ض الدرا�سات ال�سابقة المتعلقة بالدرا�سة الحالية كما يلي:
المحور الأول: الدرا�سات المتعلقة با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المقلوب في العملية التدري�سية:

�أجرى Strayer ا )2007( درا���سة هدفت �إلى معرفة فاعلية ا�رت�ساتيجية الف�صول المقلوبة على بيئة التعلم، 
ولقد اختار الباحث عينة الدرا���سة من طلبة جامعة �أوهايو الأمريكية في مادة الإح���صاء، وبلغ عددها )45( 
طالب��اً وطالبةً، با���ستخدام بطاق��ات الملاحظة والمقابلات م��ع الطلبة, وكذلك مجموعات العمل .وقد تو���صل 
الباحث �إلى فاعلية الف���صول المقلوبة في تحقيق بيئة تعلم فعالة ون���شطة, عو�ضاً عن ا�ستراتيجيات التدري�س 
التقليدية.كم��ا �أن ه��ذا الن��وع م��ن التعل��م يتي��ح الفر���صة للمعلم لا���ستغلال �أمثل لوق��ت الف���صل في التوجيه 

والتحفيز والم�ساعدة؛ مما يح�سن من بيئة التعلم.
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كما هدفت درا���سة Johnson ا)2013( �إلى ر���صد اتجاهات الطلبة نحو التعلم المقلوب، حيث ا���شتملت عينة 
الدرا���سة عل��ى )27( طالب��اً م��ن مدر���سة في كولومبيا، وذلك ع��ن طريق ا���ستبانة وزعت على )3( ف���صول، تم 
التدري�س فيها با���ستخدام ا�رت�ساتيجية التعلم المقلوب لمدة ���سنتين، ت�ض��منت الأ���سئلة ح��ول التعلم الإتقاني 
وال���شبكات الاجتماعي��ة ومقاط��ع الفيدي��و، والتعل��م الذات��ي، و�أ���سئلة عامة ح��ول التعلم المقلوب، وتو���صلت 
الدرا�سة �إلى �أن جميع الطلبة كانوا م�ستمتعين بتجربة التعلم المقلوب, و)7 %( فقط لم يرغبوا �أن ين�صحوا 
�أ���صدقاءهم بتجربت��ه، و)8 %( ���شعروا ب�أن هناك تفاعاًل� �أقل من الموجود في التعلم التقلي��دي، بينما �أفادت 
غالبية الطلبة بارتياحهم لفكرة التعلم الذاتي في الوقت الذي ينا���سبهم، بينما ���صرح)3 %( من الطلبة ب�أن 
دافعيته��م انخف�ض��ت في التعل��م المقل��وب, و)6 %( ���شعروا ب�أن هذا النوع م��ن التعلم لم يح���سن طريقة تعلمهم 

للمقرر.
فيم��ا بني� Kim،ا Park وJooا )2014(في درا���ستهم التي هدفت �إلى قيا�س فاعلية التعلم المقلوب على م���ستوى 
التح�صيل، وتنمية مهارات التعلم الذاتي والتعاوني لدى عينة من الطلاب بلغت )112( طالبًا من طلاب ال�صف 
ال�ساد�س الابتدائي في كوريا، وا�ستمرت التجربة قرابة  )11(�أ�سبوعا. وقد �أثبتت الا�ستراتيجية فعاليتها في 

زيادة ن�سبة التح�صيل وتنمية مهارات التعلم الذاتي والتعلم التعاوني. 
 فيما �أثبتت �سلمى )2015( في درا�سة قامت بها �إلى فاعلية ا�ستراتيجية التعلم المقلوب في الف�صول الافترا�ضية 
على تنمية مهارات القراءة باللغة الإنجليزية لدى مجموعة من طالبات كلية اللغات بجامعة الملك ���سعود في 
الريا�ض، تكونت العينة من �شعبتين اختيرت ع�شوائياً من مقرر Interactions 2 Reading مكونة من )55( 
طالبةً؛ �إحداهما تجريبية والأخرى �ضابطة؛ حيث تو�صلت النتائج �إلى تفوق طالبات المجموعة التجريبية 
اللاتي در���سن اللغة الإنجليزية با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المقلوب في القراءة على �أقرانهن اللاتي در�سن 

با�ستخدام الطريقة الاعتيادية.
�أم��ا درا���سة محمد )2016( فق��د بينت فعالية ا���ستخدام التعلم المقل��وب على تنمية الجانب المع��رفي ومهارات 
التفكري� الإبداع��ي في در�س التربية الريا�ض��ية لدى طالب��ات الفرقة الثالثة بجامعة طنط��ا، وقد تم اختيار 
العين��ة البال��غ عدده��ا )40( طالب��ةً ب���صورة ق���صدية، وتم تق���سيمها �إلى مجموعتني� مت���ساويتين �إحداهما 
�ض��ابطة، وبلغ عددها )20( طالبةً، وقد اتبع معها طريقة التدري�س التقليدية، والأخرى تجريبية وت���شمل 
)20( طالب��ةً، ولقد اتبع معها طريقة التدري�س المقلوب؛ حيث بينت الدرا���سة �أثرها في تنمية الجانب المعرفي 
ل��دى طالب��ات المجموعة التجريبية اللاتي در���سن مقرر التربية الريا�ض��ية با���ستخدام ا�رت�ساتيجية التعلم 
المقلوب على �أقرانهن اللاتي در���سن با�ستخدام الطريقة الاعتيادية، كما كان للا�ستراتيجية ت�أثير �إيجابي في 

�آراء وانطباعات �أفراد المجموعة التجريبية نحو التعلم.
المحور الثاني: الدرا�سات المتعلقة بمهارات الا�ستماع الناقد:

�أج��رت م�رت�سيحي )2006( درا���سة هدفت للتعرّف على �أث��ر برنامج قائم على ا�رت�ساتيجيات ما وراء المعرفة 
وقيا�س فاعليته في تنمية مهارات الا�ستماع الناقد لدى طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي في الأردن وتكوّنت عينة 
الدرا���سة م��ن )120( طالب��اً وطالبةً، موزعةً على مجموعتين: تجريبية، و�ض��ابطة. و�أظه��رت النتائج وجود 
ف��رق ذي دلال��ة �إح���صائية في �أداء الطلبة على اختبار مهارات الا���ستماع الناقد في الدرج��ة الكلية، وعلى كل 

مهارة من مهاراته ل�صالح المجموعة التجريبية. 
وقامت Maا)2009(بدرا���سة هدفت الك���شف عن �أثر ا���ستخدام المنحى التوا���صلي في تنمية مهارات الا���ستماع 
الناقد لدى متعلمي اللغة الإنجليزية كلغة ثانية. تكونت عينة الدرا���سة من )89( طالباً وطالبةً في المرحلة 
المتو���سطة في مدر���سة بال�ني�ص؛ تم تق���سيمها �إلى مجموعتني�؛ تجريبية، وبل��غ عددها )20( طالب��اً وطالبةً، 
در���ست الا���ستماع الناقد, با���ستخدام وحدة تعليمية قائمة على المنحى التوا���صلي، �أمّا ال�ض��ابطة بلغ عددها 
)20( طالباً وطالبةً، درّ���ست بالطريقة الاعتيادية. وك���شفت الدرا���سة وجود فروق ذات دلالة �إح���صائية في 

التح�صيل لم�صلحة المجموعة التجريبية التي درّ�ست بو�ساطة المنحى التوا�صلي.
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كما قامت حوا�س )2010( بدرا���سة هدفت �إلى تنمية مهارات الا���ستماع الناقد والميل �إلى التعليم با���ستخدام 
البرمجي��ات التعليمية، وا���ستخدمت الباحثة المنهج الو���صفي التحليل��ي. وتكونت عينة الدرا���سة من طالبات 
ال���صف ال���ساد�س الابتدائي، وبل��غ عددها )72( طالبةً في �إح��دى مدار�س مدينة تبوك. و�أظه��رت النتائج �أن 
برامج الو�سائط المتعددة لها �أثر فعال في تح�سين مهارات الا�ستماع الناقد، وتكوين ميول �إيجابية نحو التعليم 

الإلكتروني لدى عينة الدرا�سة.
��ت درا���سة الزبيدي و�آخرون )2013( �أثر برنامج تعليمي قائم على المنحى التوا�صلي في تح�سين مهارات  وتق�صّ
الا�ستماع الناقد لدى طلبة ال�صف التا�سع في الأردن، وقد بلغ حجم العينة )158( طالباً وطالبةً في مدر�ستين 
حكوميتني� في محافظ��ة �إرب��د. ولتحقي��ق ه��دف الدرا���سة بن��ي برنامج تعليم��ي، وطُ��وّر اختبار في الا���ستماع, 
و�أظه��رت النتائج وجود فروق ذات دلالة �إح���صائية بين المجموعتين تعزى لأثر البرنامج، ول���صالح المجموعة 

التجريبية، وعدم وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية يعزى لأثر الجن�س، �أو للتفاعل بين الطريقة والجن�س.
وك���شفت درا���سة �أب��و ���سرحان )2014( عن �أث��ر ا�رت�ساتيجية التعليم التبادلي في تح�ني�س مهارات الا���ستماع 
الناق��د. ولتحقيق هدف الدرا���سة ���صمم الباحث �أداة الدرا���سة المتمثل��ة في اختبار مهارات الا���ستماع الناقد. 
تكوّن��ت عين��ة الدرا���سة م��ن)121( طالب��اً وطالبةً موزع��ةً على �أربع ���شعب : ���شعبتين تجريبيتين، و���شعبتين 
�ض��ابطتين من طلبة ال���صف التا���سع. �أظهرت النتائج وجود فرق ذي دلالة �إح���صائية بين المجموعتين ل���صالح 
طلبة المجموعة التجريبية الذين در���سوا با�ستخدام ا�رت�ساتيجية التعليم التبادلي. و�أظهرت النتائج وجود 

فرق ذي دلالة �إح�صائية في اختبار مهارات الا�ستماع الناقد يعزى لأثر الجن�س ول�صالح الإناث.
كما قامت الحربي )2016( بدرا�سة هدفت للتعرف على فاعلية الق�ص�ص الرقمية في تنمية مهارات الا�ستماع 
الناقد في مقرر اللغة الإنجليزية. ولتحقيق �أهداف الدرا���سة ا���ستخدمت الباحثة قائمة بمهارات الا���ستماع 
الناقد، واختبار تلك المهارات، وق�ص���صا رقمية، طُبقت الدرا���سة على عينة من طالبات ال�صف الثاني ثانوي في 
مدار�س النخبة الأهلية بالريا�ض، وبلغ عددها )44( طالبةً موزعةً على مجموعتين تجريبية، وبلغت  )20(
طالبةً در���ست با���ستخدام الق���ص�ص الرقمية، و�ض��ابطة وبلغت )20( طالبةً، در���ست بالطريقة الاعتيادية. 
وتو���صلت النتائ��ج �إلى وج��ود ف��روق دال��ة �إح���صائياً في متو���سطات درجات طالب��ات المجموعتني� التجريبية 

وال�ضابطة، ل�صالح المجموعة التجريبية على الاختبار البعدي.
التعليق على الدراسات السابقة:

يلاحظ من الدرا�سات ال�سابقة وجود توجّه من قبل المخت�صين والمهتمين بتعليم المواد الدرا�سية المختلفة 
با�ستخدام التعلم المقلوب، وتفعيله في التدري�س؛ نظراً لمنا�سبته مع طبيعة التعلم، كما يلاحظ �أي�ضاً اهتمامهم 
بالا���ستماع الناق��د ومهارات��ه، وتنميت��ه لدى الطلب��ة, لما له م��ن فائدة كبري�ة يحققها في حياتهم ب���شكل عام, 

وبتعلمهم الا�ستماع ب�شك خا�ص.
كم��ا تبني� مما ���سبق حداث��ة التعلم المقل��وب في العملي��ة التعليمي��ة التعلمي��ة على الم���ستوى العالم��ي؛ حيث �إن 
الدرا�سات التربوية المتعلقة بها قليلة؛ لذا ت�أخذ هذه الدرا�سة نوعاً من الخ�صو�صية في درا�ستها لا�ستراتيجية 
التعل��م المقل��وب في تنمية الا���ستماع الناقد والاتجاه��ات نحوها. وقد ا���ستفادت الباحث��ة برجوعها �إلى هذه 
الدرا���سات في �إث��راء الأدب النظري في هذه الدرا���سة، و�إجراءاته��ا، وبناء �أدواتها، �إ�ض��افة �إلى المقارنات بين 

النتائج التي تو�صلت �إليها هذه الدرا�سات والنتائج التي تو�صلت �إليها الدرا�سة الحالية.
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منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدرا�سة:

ا���ستخدمت الدرا���سة المنه��ج ���شبه التجريب��ي، فاختيرت العين��ة ب���شكل ق���صدي، ووزع �أفرادها ع���شوائياً �إلى 
مجموعتين تجريبية و�ضابطة، وطُبّقت �أداتا الدرا�سة قبلياً على طالبات العينة، ثم در�ست طالبات المجموعة 
التجريبي��ة وفق ا�رت�ساتيجية التعل��م المقلوب، وطالبات المجموعة ال�ض��ابطة وفق الطريق��ة الاعتيادية، ثم 

طُبّقت �أداتا الدرا�سة بعديًا.
مجتمع الدرا�سة:

 تك��وّن مجتم��ع الدرا���سة م��ن طالب��ات ال���صف العا���شر الأ�سا���سي في الأردن, للف���صل الدرا���سي الث��اني للع��ام
.)2017 -  2016( 

عيّنة الدرا�سة:
تكوّنت عيّنة الدرا���سة من )85( طالبةً من طالبات ال���صف العا���شر الأ�سا�سي، تّم اختيارها ق�صدياً من مدر�سة 
خولة بنت الأزور الأ�سا���سية للإناث؛ لا���ستعداد �إدارة المدر���سة التعاون مع الباحثة، تم توزيعها ع���شوائياً �إلى 
مجموعتين تجريبية و�ضابطة قبل البدء بتنفيذ �إجراءات الدرا�سة. وبلغ عدد طالبات المجموعة التجريبية 
)42( طالبةً در�سن با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المقلوب، بينما بلغ عدد طالبات المجموعة ال�ضابطة )43( 

طالبةً در�سن بالطريقة الاعتيادية.
�أدوات الدرا�سة:

�أولًا: دلي��ل المعلم��ة للم��ادة التعليمي��ة با���ستخدام ا�رت�ساتيجية التعلم المقل��وب، وقد بُني وفق��اً للخطوات 
الآتية:

�أُعد دليل للمعلمة قائمًا على ا�رت�ساتيجية التعلم المقلوب لدر���سي الا���ستماع )ق���صة �أم م�صاب ابنها بالتوحد، 
من المدينة �إلى الريف( من كتاب مهارات الات���صال لل���صف العا���شر الأ�سا���سي, وذلك بهدف درا���سة ت�أثير هذه 
الا�رت�ساتيجية في تنمي��ة مهارات الا���ستماع الناقد لدى طالبات ال���صف العا���شر الأ�سا���سي، واتجاهاتهن نحو 
الا�رت�ساتيجية المعتمدة. حيث ا���شتمل هذا الدليل على و���صف للا�رت�ساتيجية التدري���سية مو�ض��وع البحث، 
وو���صف لطريق��ة التعل��م والتعليم، و�إر���شادات وتوجيهات للمعلم، و�أن���شطة متنوعة, وق��د تم التقيد بمحتوى 

الكتاب المقرر والأن�شطة الواردة فيه.
وبع��د �أن اكتم��ل بناء الدليل عر�ض على مجموع��ة من المحكمين الخبراء والمخت�ني�ص في مناهج اللغة العربية 
و�أ���ساليب تدري���سها، حيث كانت هذه المجموعة مكونة من خم�سة �أع�ضاء هيئة تدري�س في الجامعات الأردنية، 
يحمل��ون درج��ة الدكت��وراه في مناه��ج اللغة العربي��ة. وطلب �إليه��م �إبداء ال��ر�أي حول هذا الدلي��ل من حيث 
ال���صياغة اللفظي��ة لأه��داف الدرو���س، وو�ض��وحها و�ال�سمتها، والدق��ة العلمية في ���صياغة الدرو�س و���سجل 
الن���شاط، والدقة والو�ض��وح في التقويم، ومدى مطابقة الدرو�س التعليمية لا�ستراتيجية التدري�س المعتمدة، 
و���سهولة تطبيقها على طالبات ال���صف العا���شر الأ�سا���سي. وبعد ذلك تم الأخذ باقتراحات المحكمين و�آرائهم، 
و�أُجري��ت التعديلات المطلوبة على الدليل، وفي �ض��وء �آراء المحكمين، تم الت�أكد من ���صدق الدليل. ويتم تنفيذ 

ح�صة الا�ستماع بناءً على ا�ستراتيجية التعلم المقلوب، على النحو التالي: 
تحديد الدر�س الذي تريد �أن تطبق عليه هذا النوع من التعليم.  	.1

ت�صميم الأن�شطة المختلفة التي تنا�سب مختلف �أنماط التعلم. 	.2
ت�صميم مقطع فيديو تتراوح مدته من )10-5( دقائق، يت�ضمن ما يلي: 	.3

عر�ض النتاجات التعليمية والتعلمية للن�ص الم���سموع، ثم تو�ض��يح مهارة الا���ستماع الناقد الم���ستهدفة  	-
تنميتها لدى الطالبات، وبيان م�ؤ�شراتها ال�سلوكية، وبيان �أهميتها لهن. 
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التهيئ��ة لمو�ض��وع الن�ص�� عبر الفيديو بتزوي��د الطالبات فكرة عام��ة حوله، لم���ساعدتهن على التفاعل  	-
والا�ستجابة.

حث الطالبات على ح���سن الإ���صغاء للم���سموع، ومتابعة ال���صور التي تعر�ض لهن عبر المقطع، ومحاولة  	-
فهم الم�ضمون.

عر�ض الفيديو الم�صمم على الطالبات عبر رابط خا�ص في المكان المخ�ص�ص بم�صادر التعلم �أو في المنزل. 	.4
عر�ض مجموعة من الأن�شطة الفردية والجماعية في اليوم التالي، بحيث تهتم بم�ستويات معرفية )دنيا  	.5

وعليا( وفق ت�صنيف بلوم.
مناق���شة الطالب��ات ب�أب��رز �أف��كار الن�ص�� الرئي���سة والفرعية، �إ�ض��افة �إلى مناق���شتهن بحلول الأن���شطة  	.6

المعرو�ضة عليهم، مع الت�أكد من م�شاركة جميع الطالبات بالمناق�شة، والإجابة عن الأ�سئلة.
تقويم الطالبات: ويكون ب�شكل م�ستمر )قبلي، تكويني، ختامي( يهدف �إلى تقييم مدى تمكنهن من المادة  	.7

العملية.
ثانيًا: اختبار مهارات الا�ستماع الناقد:

لبناء هذا الاختبار تم الرجوع �إلى عدد من الدرا�سات المتعلقة بمهارات الا�ستماع الناقد وتنميتها, مثل مدكور 
)1997(، العتيبي )2011(، �أبو ���سرحان )2014(، ثم اختيار �أربع مهارات للا���ستماع الناقد هي: الا���ستنتاج، 
التميي��ز، التحلي��ل، �إ���صدار الأح��كام، بالإ�ض��افة �إلى م�ؤ���شراتها ال���سلوكية الدال��ة عليها، وتم بن��اء عدد من 
الفقرات اندرجت تحتها، بحيث تتنا���سب وطالبات ال�صف العا�شر، وتكون الاختبار ب�صورته الأولية من )24( 

فقرة، تم �صياغتها من نوع الاختيار من متعدد ذي الأربع بدائل.
وللت�أك��د م��ن ���صدق الاختبار تم عر�ض��ه على عدد م��ن المتخ�ص�ني�ص في مجال المناه��ج وطرائ��ق تدري�س اللغة 
العربي��ة، وطل��ب منهم �إب��داء �آرائهم ح��ول الاختبار من حيث مدى ملاءمة فقراته لطالبات ال���صف العا���شر، 
وال�صياغة اللغوية والعلمية لها، ومدى ارتباط الفقرات بالمهارات التي تندرج تحتها، و�أي تعديلات �أو �إ�ضافات 
يرونها منا�سبة، وقد تمثلت �أبرز �آراء المخت�صين في تعديل �صياغة بع�ض الفقرات، وحذف بع�ضها، وبهذا �أ�صبح 

الاختبار ب�صورته النهائية مكوناً من )20( فقرة بعد حذف �أربع فقرات منه.
كم��ا تم الت�أك��د من ���صدق البناء وثب��ات الاختبار من خلال تطبيق��ه على عينة ا���ستطلاعية مكونة من )38( 
طالبة، ثم تم ح���ساب معامل الارتباط بين فقراته والدرجة الكلية, ثم ح���سب معامل الثبات )كرونباخ �ألفا( 

فكان )0.84(.
كم��ا تم ح���ساب درج��ة ال���صعوبة، ومعاملات التمييز لفق��رات الاختبار، وا���ستبعاد عدد من الفق��رات، وبقيت 
الفقرات التي تراوحت درجة �صعوبتها بين )0.40( و)0.80(. وتراوح معامل تمييزها بين )0.17( و )0.70(. 

ت�صحيح الاختبار: 
�أعُطي��ت كل طالب��ة درج��ة عن كل �إجابة ���صحيحة لكل فق��رة، وعدم �إعط��اء الإجابات غير ال���صحيحة �أيّة 

درجة، وحدّدت الدرجة النهائية للاختبار )20( درجة، والدرجة الدنيا للاختبار �صفر.
ثالثًا: مقيا�س الاتجاهات نحو ا�ستراتيجية التعلم المقلوب:

تم �إعداد هذا المقيا�س ب�صورة �أولية من )33( فقرة، بعد الرجوع لعدد من المقايي�س الخا�صة بالاتجاهات) ال�شناق 
 وبني دومي، 2010؛ Davies & Brember, 1995(، وقد كانت �صياغة هذه الفقرات على مقيا�س ليكرت الخما�سي

 )�أوافق ب�شدة، �أوافق، غير مت�أكد، �أعار�ض، �أعار�ض ب�شدة(.
وللت�أك��د من ���صدق المقيا�س تم عر�ض��ه ب���صورته الأولية على مجموع��ة من المحكمين الخبراء، والمخت�ني�ص في 
مج��ال المناه��ج وطرائ��ق تدري���س اللغة العربي��ة، وذلك به��دف الت�أكد م��ن مدى و�ض��وح فقرات ه��ذا المقيا�س، 
و�صحتها من الناحية العلمية، ومدى دقة ال�صياغة اللفظية لفقرات المقيا�س، ومنا�سبة هذا المقيا�س لطالبات 
ال���صف العا���شر. وبعد الاطلاع على ملاحظ��ات و�آراء المحكمين واقتراحاتهم، تم الأخذ به��ذه الآراء وتعديل 
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بع�ض الفقرات في �ضوء ذلك. وبذلك �أ�صبح يتكون المقيا�س في �صورته النهائية من) 30( فقرة. 
كم��ا تم الت�أك��د م��ن ثبات المقيا���س من خلال تطبيق��ه على عينة ا���ستطلاعية مكونة م��ن) 38( طالبة، ثم تم 

ح�ساب معامل الارتباط بين فقراته والدرجة الكلية ح�سب معامل الثبات )كرونباخ �ألفا( فكان )79.0(.
المدة الزمنية لتنفيذ الدرا�سة: 

نُفّ��ذت الدرا���سة بواق��ع ع���شر ح���ص�ص ���صفية، وق��د ا���ستمر تنفي��ذ الدرا���سة ابت��داءً م��ن )-10/2/2017
 .)10/3/2017

متغيرات الدرا�سة:
المتغري� الم���ستقل: ا�رت�ساتيجية التدري�س، ولها م���ستويان هما: ا�رت�ساتيجية التعلم المقل��وب، والطريقة  	-

الاعتيادية.
المتغير التابع: مهارات الا�ستماع الناقد – اتجاهات الطالبات نحو ا�ستراتيجية التعلم المقلوب  	-

تكاف�ؤ مجموعتي الدرا�سة:
للت�أك��د م��ن تكاف���ؤ مجموعتي الدرا���سة قبل الب��دء بالمعالج��ة تم تطبيق �أداتي الدرا���سة عل��ى طالبات عينة 
الدرا���سة ب���شكل قبلي، وحُ���سب المتو���سط الح���سابي والانحراف المعياري لدرجات كل مجموعة من مجموعتي 
الدرا���سة، ث��م ا���ستخدم اختب��ار )ت( لفح�ص�� دلالة الف��روق بين المتو���سطات الح���سابية فكان��ت النتائج كما 

يظهرها الجدول )1(.
جدول )1(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة على 
التطبيق القبلي لاختبار مهارات الا�ستماع الناقد ومقيا�س الاتجاهات نحو ا�ستراتيجية التعلم المقلوب، ونتائج اختبار )ت(

 المتو�سطالعددالمجموعةالمقيا�س
الح�سابي

 الانحراف
المعياري

 قيمة
ت

 درجة
الحرية

 م�ستوى
الدلالة

427.482.140.103830.918المجموعة التجريبيةالا�ستماع الناقد

437.422.95المجموعة ال�ضابطة

 الاتجاهات نحو ا�ستراتيجية
4282.5913.040.106830.294المجموعة التجريبيةالتعلم المقلوب

4379.7411.81المجموعة ال�ضابطة

يلاحظ من الجدول )1( �أن قيمتي )ت( المح�سوبة ت�ساوي )0.103( و)1.06( وهما غير دالتين �إح�صائياً عند 
م���ستوى )α=0.05(، وهذا ي�ري�ش �إلى عدم وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات 
طالب��ات المجموعتني� التجريبية وال�ض��ابطة قبل الب��دء بالمعالجة، مما يعن��ي تكاف�ؤ المجموعتني� قبل البدء 

بالتدريب.
�إجراءات تنفيذ الدرا�سة:

اتبعت الباحثة في تنفيذ الدرا�سة الإجراءات الآتية:
تحديد عينة الدرا�سة. 	-
	�إعداد �أدوات الدرا�سة. -

تدريب المعلمة المتعاونة. 	-
توزيع �أفراد العينة ع�شوائياً على مجموعتين تجريبية و�ضابطة. 	-

تطبيق �أداتي الدرا�سة قبلياً. 	-
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تدري���س طالب��ات المجموع��ة التدريبي��ة با���ستخدام ا�رت�ساتيجية التعل��م المقل��وب، وطالب��ات المجموعة  	-
ال�ضابطة با�ستخدام الطريقة الاعتيادية.

القيام بزيارات �صفية �أثناء تطبيق الدرا�سة للاطلاع على �سير عملية التطبيق. 	-
تطبيق �أداتي الدرا�سة بعدياً. 	-

ا�ستخراج النتائج، ثم تحليلها �إح�صائياً. 	-
نتائج الدراسة ومناقشتها:

للإجابة عن ��سؤال الدرا�سة الرئي�سي الذي ن�ص على "ما فعالية ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلّم المقلوب في تنمية 
مهارات الا�ستماع الناقد لدى طالبات ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في الأردن واتجاهاتهن نحو الا�ستراتيجية؟" تم 

اختبار �صحة فر�ضي الدرا�سة كما يلي:
اختبار الفر�ض الأول:

 )α=0.05( لاختب��ار ���صحة الفر�ض�� الأول ال��ذي ن�ص على "لا يوج��د فرق ذو دلالة اح���صائية عند م���ستوى
بني� متو���سطي درجات طالبات ال���صف العا���شر الأ�سا���سي في المجموعتين ال�ض��ابطة والتجريبي��ة على اختبار 
مهارات الا���ستماع الناقد يعزى لا�رت�ساتيجية التدري�س )التعلم المقلوب، والطريقة الاعتيادية(" تم ح���ساب 
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات مجموعتي الدرا�سة ال�ضابطة والتجريبية على 
اختبار مهارات الا�ستماع الناقد الكلي وكل مهارة من مهاراته، وكانت النتائج كماهي مو�ضحة في الجدول )2(.

جدول )2(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات مجموعتي الدرا�سة ال�ضابطة والتجريبية على 
اختبار مهارات الا�ستماع الناقد الكلي البعدي وكل مهارة من مهاراته

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمجموعةمهارات الا�ستماع الناقد
424.430.86المجموعة التجريبيةالا�ستنتاج

432.790.77المجموعة ال�ضابطة

423.380.62المجموعة التجريبيةالتمييز

432.230.89المجموعة ال�ضابطة

49 .423.620المجموعة التجريبيةالتحليل

78 .432.350المجموعة ال�ضابطة

424.760.85المجموعة التجريبية�إ�صدار الأحكام

432.950.75المجموعة ال�ضابطة

4216.191.47المجموعة التجريبيةالكلي

4310.362.12المجموعة ال�ضابطة

يظهر من الجدول )2( وجود فروق ظاهرية بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات طالبات المجموعتين ال�ضابطة 
والتجريبي��ة عل��ى اختبار مهارات الا���ستماع الناق��د البعدي ككل وعل��ى كل مهارة من مهارات��ه، وهذه الفروق 
ل�صالح طالبات المجموعة التجريبية، ولمعرفة ما �إذا كانت هذه الفروق دالة �إح�صائياً، ا�ستخدم تحليل التباين 

الأحادي المتعدد )MANOVA( والجدول )3( يبين هذه النتائج.
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جدول )3(: نتائج تحليل التباين الأحادي المتعدد )MANOVA( للمقارنة بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات طالبات 
مجموعتي الدرا�سة ال�ضابطة والتجريبية على اختبار مهارات الا�ستماع الناقد البعدي ككل وعلى كل مهارة من مهاراته 

 مجموعم�صدر التباينالمهارة
 متو�سطدرجات الحريةالمربعات

 م�ستوى الدلالةقيمة فالمربعات
الإح�صائية

0.000 *56.95165.9985.39طريقة التدري�سالا�ستنتاج

55.40830.667الخط�أ

112.4084المجموع المعدل

0.000 *28.02128.0246.91طريقة التدري�سالتمييز

49.85830.60الخط�أ

77.6084المجموع المعدل

0.000 *34.28134.2879.76طريقة التدري�سالتحليل

35.67830.43الخط�أ

69.9584المجموع المعدل

0.000 *69.49169.49107.75طريقة التدري�س�إ�صدار الأحكام

65. 53.53830الخط�أ

0184. 113المجموع المعدل

0.000 *730.341730.84218.26طريقة التدري�سالكلي

277.92833.35الخط�أ

1008.7584المجموع المعدل

  * القيمة دالة عند 0.05

يت�ض��ح من الجدول )3( وجود فرق ذي دلالة �إح���صائية عند م���ستوى )α=0.05( في نتائج طالبات مجموعتي 
الدرا���سة ال�ض��ابطة والتجريبي��ة عل��ى اختبار مه��ارات الا���ستماع الناقد البع��دي ككل، حيث كان��ت قيمة ف 
المح���سوبة )218 .26(، �أي �أن هن��اك فرق��اً ذا دلالة �إح���صائية بين المتو���سطين الح���سابيين لدرجات طالبات 
مجموعت��ي الدرا���سة ال�ض��ابطة والتجريبي��ة على اختب��ار مهارات الا���ستماع الناق��د البعدي يع��زى لطريقة 

التدري�س، ول�صالح طالبات المجموعة التجريبية.
كم��ا �أظه��ر الج��دول )3( �أي�ض��اً وج��ود فرق ذي دلالة �إح���صائية عن��د م���ستوى) α =0.05( في نتائ��ج طالبات 
مجموعتي الدرا���سة ال�ض��ابطة والتجريبية على كل مهارة من مهارات الا���ستماع الناق��د، حيث كانت قيمة ف 
المح���سوبة لمهارة الا���ستنتاج، التمييز، التحليل، �إ���صدار الأح��كام )85.39(، )46.91(، )79.76(، )107.75( 
عل��ى الترتيب، �أي �أن هناك فرقاً ذا دلالة �إح���صائية بين المتو���سطات الح���سابية لدرج��ات طالبات مجموعتي 
الدرا���سة ال�ضابطة والتجريبية على كل مهارة من مهارات الا���ستماع الناقد يعزى لطريقة التدري�س، ول�صالح 
طالب��ات المجموعة التجريبية. وهذا يبين �أن ا���ستخدام ا�رت�ساتيجية التعلم المقلوب ي�ؤث��ر �إيجاباً في مهارات 

الا�ستماع الناقد عند الطالبات ب�شكل �أف�ضل من ا�ستخدام الطريقة الاعتيادية.
ويمك��ن �أن يع��زى ذل��ك �إلى �أن ا�رت�ساتيجية التعلم المقلوب ���ساهمت بدرجة كبيرة في �إدراك مهارات الا���ستماع 
الناقد، و�ساعدت على خلق جو تعليمي فعال وممتع في الدرا�سة من خلال ربط التعلم بمواقف واقعية، �إ�ضافة 
�إلى �أنها �أتاحت التوا���صل الم���ستمر والفاعل بين المعلمة والطالبات عبر البيئة التفاعلية، الأمر الذي �أ�سهم في 
الخ��روج عن النمط التعليمي ال���سائد والم�ألوف في تعلم الا���ستماع، حيث يقدم التعلم المقل��وب المعارف والمهارات 
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ب�صورة منظمة ومي�سرة، مما يجعل عملية التعلم ن�شطة ذات معنى من خلال تقديمها ب�صورة جديدة مراعية 
لحاجات واهتمامات الطلبة من جهة، وحاجات الع�صر الحالي من جهة ثانية.

كم��ا تعزو الباحثة النتيجة ال���سابقة �إلى �أن ا�رت�ساتيجية التعلم المقلوب ���ساهمت بتنظي��م تفكير الطالبات، 
وتركيز �أفكارهن، وتحليلها؛ من خلال التعلم عن طريق م�صادر التعلم المختلفة الموجودة على البيئة التفاعلية 
لل���صف المقلوب, مما ���ساعد في تنمية �إدراك الطالبات ب���شكل �أكبر, وربما تعزى �أي�ضاً النتيجة ال�سابقة �إلى �أن 
ا�رت�ساتيجية التعلم المقلوب �أتاحت الوقت المنا���سب لتقديم الأن���شطة والتدريبات، ومناق�شة التكليفات التي 
كلفت بها الطالبات، وتذليل العقبات التي وقفت �أمامهن، �أو مناق���شة النقاط ال���صعبة التي لم يتم ا���ستيعابها 
م��ن خال�ل المتابعة الم���ستمرة لهن، كما �أن تنوع �أ���ساليب التقويم الفعال الذي �أتاحته الا�رت�ساتيجية ب���صورة 
م���ستمرة؛ قبل و�أثناء وبعد التعلم ���ساعد على التوا���صل مع الطالبات بالتالي التعرف على �أخطائهن، والعمل 
على ت�صحيحها، الأمر الذي زاد من تح�سين مهارات الا�ستماع الناقد. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة كل 
م��ن ���سلمى )2015(،   ,. Kim   et alا)2014(، احوا���س )2010(، وStrayer ا)2007(. والتي �أ���شارت جميعها 
�إلى �أن التعلم المقلوب يتيح الفر�صة للمعلم لا�ستغلال �أمثل لوقت الف�صل في التوجيه والتحفيز والم�ساعدة؛ مما 

يح�سن من بيئة التعلم وي�ساعد في تحقق الأهداف التعليمية المرجوة.
اختبار الفر�ض الثاني:

)α = 0.05 (لاختب��ار الفر�ض�� الث��اني ال��ذي ن�ص�� عل��ى"لا يوج��د ف��رق ذو دلال��ة �إح���صائية عن��د م���ستوى
بني� متو���سطي درجات طالبات ال���صف العا���شر الأ�سا���سي في المجموعتين ال�ض��ابطة والتجريبي��ة على مقيا�س 
الاتجاه��ات يعزى لا�رت�ساتيجية التدري�س )التعل��م المقلوب، والطريق��ة الاعتيادية(" تم �إيجاد المتو���سطات 
الح���سابية والانحراف��ات المعيارية لدرجات طالبات مجموعتي الدرا���سة التجريبية وال�ض��ابطة على مقيا�س 
الاتجاه��ات نحو ا�رت�ساتيجية التعل��م المقلوب البعدي، ثم ا���ستخدم اختب��ار )ت( لفح�ص دلال��ة الفروق بين 

المتو�سطات الح�سابية فكانت النتائج كما يظهرها الجدول )4(.
جدول )4(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات مجموعتي الدرا�سة التجريبية وال�ضابطة على 

مقيا�س الاتجاهات نحو ا�ستراتيجية التعلم المقلوب البعدي، ونتائج اختبار )ت(

 المتو�سطالعددالمجموعة
الح�سابي

 الانحراف
 درجةقيمة تالمعياري

الحرية
 م�ستوى
الدلالة

0.000*42112.00013.899.3783المجموعة التجريبية

4387.839.54المجموعة ال�ضابطة

  * القيمة دالة عند 0.05

تُظه��ر النتائ��ج في الجدول )4( وجود فرق ظاهري بين المتو���سطين الح���سابيين لدرجات طالب��ات المجموعتين 
التجريبي��ة وال�ض��ابطة عل��ى مقيا�س الاتجاهات نحو ا�رت�ساتيجية التعلم المقلوب البع��دي، �إذ بلغ هذا الفرق 
)24.17( درج��ة ل���صالح المجموع��ة التجريبي��ة. كم��ا �أظه��رت نتيج��ة اختب��ار )ت( �أن هذا الف��رق ذو دلالة 
اح���صائية عن��د م���ستوى الدلال��ة)α=0.05(، حيث كان��ت قيم��ة ت المح���سوبة )9.37(، وهذا الفرق ل���صالح 

طالبات المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المقلوب. 
ويمك��ن �أن تع��زى هذه النتيجة �إلى �أن ا�رت�ساتيجية التعل��م المقلوب �أتاحت للطالبات الوق��ت الكافي للتعلم من 
خلال م���شاهدة الفيديو، وفهمه، و�إعادة الأجزاء التي ي���صعب فهمها، وت���سريع الجزئيات ال�سهلة، الأمر الذي 
جعل التعلم �أكثر متعة وفاعلية من خلال م���شاركة الطالبة في الأن���شطة والمهام المكلفة بها؛ مما ���شجعها على 
الحوار والمناق�شة، و�أبعدها عن ال�شعور بالملل وال�ضجر، كما �أن الا�ستراتيجية �ساعدت على التعلم الذاتي، مما 
ك���سر حاجز الخجل والخوف من الخط�أ في الإجابة. بالإ�ض��افة �إلى �أن ا���ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المقلوب 
دفع الطالبات �إلى الم�شاركة الإيجابية، وخلق بيئة تعليمية ن�شطة، �ساعدتهن على تح�صيل المعلومات والمعارف 
ب���سهولة وي���سر، كما �أنهن ا�ستطعن �أن يظهرن معارفهن و�إبداعاتهن من خلال تفاعلهن مع �أوراق العمل، بالتالي 
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جعلهن ي���شعرن ب�أن ما تعلمنه ب�أنف���سهن من خال�ل البيئة التفاعلية ذو معنى �إيجاب��ي ومرتبط بواقعهن؛ مما 
���ساعد عل��ى �أن تك��ون الآراء والانطباع��ات الوجدانية �إيجابية لدى الا�رت�ساتيجية. كـل ذلـك ���سـاهم – مـن 
وجهـة نظـر البـاحثة – في تحقيـق هـذا التغير الإيجابي الكبير في اتجاهات الطالبات نحو ا�ستراتيجية التعلم 
المقل��وب وتتفق هذه النتيجة مع ما �أ���شارت �إلي��ه نتيجة )حوا���س، 2010؛ Johnson, 2013؛ محمد، 2016؛ 
الدريب��ي،2016 ( والت��ي بدوره��ا �أ���شارت جميعها �إلى الت�أثير الإيجابي لا�رت�ساتيجية التعل��م المقلوب في �آراء 

وانطباعات �أفراد المجموعة التجريبية نحو التعلم مما �ساهم في تحقيق الجانب الوجداني الانفعالي.
التوصيات والمقترحات:

في �ضوء النتائج التي تم التو�صل �إليها، يمكن و�ضع التو�صيات والمقترحات التالية:
عق��د دورات تدريبية وور�ش تعليمية، ت���ساعد المعلمين على تطبيق ا�رت�ساتيجيات التعلم المقلوب ب���شكل  	-

هادف.
تطوير مناهج اللغة العربية في المرحلة المتو�سطة بحيث تهتم بمهارات الا�ستماع الناقد. 	-

الاهتم��ام بتزوي��د المعلمين بالا�رت�ساتيجيات التي ت���ساعدهم في تنمي��ة مهارات الا���ستماع الناقد ك�أحد  	-
الأهداف المهمة التي ت�سعى مناهج اللغة العربية �إلى تحقيقها لدى الطلبة.

	�إجراء درا���سات �أخرى ت���ستهدف التعرف على �أثر ا�رت�ساتيجية التعلم المقلوب على متغيرات �أخرى، مثل  -
التفكير الإبداعي، والتفكير الا�ستدلالي.
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فاعلية تدريس التعلم المستند إلى الدماغ في تنمية مهارات التفكير 
الإبداعي والدافعية للتعلم لدى الطلاب الموهوبين بمحافظة جرش

الملخص:
ه��دف البح��ث �إلى التع��رّف على فاعلي��ة تدري���س التعلم الم���ستند �إلى الدم��اغ في تنمية مه��ارات التفكير 
الإبداع��ي والدافعي��ة للتعلم لدى الطال�ب الموهوبين بمحافظة جر�ش��. ولغايات تحقيق �أهداف الدرا���سة تم 
ا���ستخدام المنهج ���شبه التجريب��ي، وتكونت عينة البح��ث النهائية من 60 طالباً من الطال�ب الموهوبين بالمركز 
الري��ادي للمتفوقني� والموهوبين بمحافظ��ة جر�ش. تم تطبي��ق �أدوات البحث عليهم والت��ي تكونت من اختبار 
مهارات التفكير الإبداعي وتكون من 20 فقرة موزعة على ثلاثة مهارات، ومقيا�س الدافعية للتعلم وتكون من 
44 فقرة موزعة على �ستة �أبعاد. و�أظهرت نتائج البحث �أنه توجد فاعلية لتدري�س التعلم الم�ستند �إلى الدماغ 
في تنمي��ة مه��ارات التفكير الإبداع��ي والدافعية للتعلم لدى الطلاب الموهوبين بمحافظة جر�ش. وفي �ض��وء ما 
تو���صل �إلي��ه البح��ث من نتائج ق��دم الباحث عدداً من التو���صيات �أبرزها: �ض��رورة تفعيل التعلم الم���ستند �إلى 
الدماغ في تدري�س برامج الطلاب الموهوبين، والتخطيط لعملية ت�ض��مين �أن���شطة التعلم الم���ستند �إلى الدماغ في 
المراكز الريادية للمتفوقين والموهوبين بالأردن. والعمل على ت�ض��مين مهارات التفكير الإبداعي �ض��من �أهداف 

المراكز الريادية للمتفوقين والموهوبين بالأردن.

الكلمات المفتاحية: التفكير الإبداعي، التعلم الم�ستند �إلى الدماغ، الموهوبين، الدافعية للتعلم.
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Effectiveness of Teaching Brain-Based Learning in Developing 
Creative Thinking Skills and Learning Motivation among 

Gifted Students in Jerash Governorate

Abstract:

This study aimed to assess the effectiveness of teaching brain-based 
learning in developing  creative thinking skills and motivation to learn among 
gifted students in Jerash Governorate. To achieve the research objectives, 
the quasi-experimental method was used. The final sample consisted of (60) 
students from gifted leading center for high achievers and talented students 
in  Jerash. Two research instruments were used in the study: a test of critical 
thinking skills consisting of 20 items distributed over 3 skills, and a measure 
of motivation to learning consisting of 44 items distributed over 6 dimensions. 
The study results revealed that it was effective to teach brain-based learning 
in order to develop critical thinking skills among gifted students in Jerash 
Governorate. In light of the findings of the research study the researcher 
proposed a number of recommendations, including: the need to activate 
brain-based learning in teaching gifted students, and to include  brain-based 
learning activities and critical thinking skills in the centers talented students 
in Jordan. 

Keywords: Creative thinking, Brain-Based learning, Gifted students, 
Learning motivation. 
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المقدمة:
���شهد العقد الأخير من القرن الع���شرين، الذي عُرف ب�أنه "عقد الدماغ"، ثورة في علم الأع�صاب، انت�شرت 
فيه الأبحاث التي تركّز على المخ الب�شري، وتناولت الدماغ تركيباً ووظيفة، فظهرت مجموعة من الاتجاهات 
الحديث��ة والا�رت�ساتجيات والبرام��ج الم���ستندة �إلى نظري��ة الدماغ، و�أ���صبحت عب��ارات مثل "التعل��م الفعال" 

و"التعلم الممتاز" و"التعلم المت�سارع" عبارات بارزة مع تفجر ع�صر المعلومات.
و�إن ه��ذا الاهتم��ام الكبري� بالعق��ل الب���شري و�إمكاناته و�أ���ساليب نموه وتطوي��ره، يظهر لنا بدون ���شك ملامح 
المنظومة التربوية المميزة لم���ستهل الألفية الثالثة، فهي منظومة تراهن على تفتيح عقول المتعلمين ورعايتها، 
لتكون في م���ستوى تطلعات مجتمعاتها، وت�ؤدي دوراً فعالًا في مجتمع ما بعد ال���صناعة، وذلك يتطلب من الفرد 

�أ�سلوباً عالياً من التكيف المعرفي )جين�سن، 2001(.
ويق��ول "دي بون��و" في هذا ال���صدد، �إن الدماغ نظام تحدث بداخله الأ���شياء وفقاً لطبيعة ه��ذا النظام, كما �أن 
معرف��ة طريق��ة عمل نظام ما، تمكن الفرد من عمل ا���ستخدام فع��ال له، و�إن فهم كيفية معالج��ة نظام الدماغ 
للمعلومات، يمكن الفرد من الوعي بالأخطاء التي يمكن �أن يقع فيها النظام �أثناء التفكير, ومن ثم الا�ستخدام 
الأكث�ر فعالي��ة من خلال فهم طبيعة ه��ذا النظام، بهدف تحقيق تعلم �أ���سهل و�أكثر اقت���صادية, "ومن ثم ف�إن 
توظي��ف ا�رت�ساتيجيات التعل��م التي ت���ستخدم المعلوم��ات الجديدة عن الدماغ ت���ساعد في العمل على تح�ني�س 

عملية التعلم والمنجزات المرادفة لها ")�أبو بكر، 2008، 149(.
كم��ا �أن نظري��ة التعل��م الم���ستند �إلى الدم��اغ تمتلك عدداً من الخ���صائ�ص )ال���سلطي، 2004؛ عفان��ة والجي�ش، 

2009( من �أهمها:
فهم للتعلم م�ستند �إلى تركيب الدماغ ووظيفته بطريقة داعمة و�إيجابية لتعظيم القدرة على التعلم  	•

والتعليم.
نظام في حد ذاتها ولي�ست ت�صميماً معدا م�سبقاً ولا تعاليم ينبغي اتباعها، �إنما هي نظرية ت�شجع على  	•
الأخ��ذ بم��ا يعرف ع��ن طبيعة الدماغ في عملي��ة اتخاذ القرار، )فبا���ستخدام ما يعرف ع��ن الدماغ، يمكن 

اتخاذ قرارات �أف�ضل، والح�صول على طلاب ب�أقل درجة من الإخفاق(.
وهذه النظرية لي�ست مدعومة فقط من قبل �أبحاث علم الأع�صاب، كما �أن هذه النظرية لا تدّعي ب�أن النماذج 
والأ�ساليب والطرائق التربوية القديمة كانت خاطئة ولكنها تُظهر �أن بع�ض تلك الطرائق لي�ست متناغمة مع 
الدماغ, ولي���ست هي الطريقة الف�ض��لى لكيفية تعلم الدماغ، فهذه النظرية تت�ض��من الإقرار بمبادئ الدماغ من 

.)Tracy, 2002( أجل التعلم ذي المعنى وتنظيم التعليم تبعاً لتلك المبادئ�
و�إن ت���صميم المنه��ج الفع��ال ه��و ال��ذي ي���ستخدم الدم��اغ بجانبي��ه الأي���سر والأيمن, م��ن خلال محتوى يت���سم 
بالعنا���صر المن���سجمة مع الدماغ, من غياب التهديد, وتغذية راجعة, وتعاون, ووقت كاف,  وبيئية غنية, تثير 
دافعية الطلاب, وتنمي مهارات التفكير المختلفة لديهم، والذي بدوره ي�سهم في تنمية التفكير الإبداعي، وهذا 
م��ا �أ���شارت �إلي��ه ال���سلطي )2004( �إلى �أن خ���صائ�ص البيئة التعليمي��ة المتوافقة مع الدماغ والت��ي تعمل على 

ا�ستخدام الدماغ بجانبيه الأيمن والأي�سر ت�شجع على التفكير الإبداعي ب�شكل كبير.
و�إذا كان��ت وظيف��ة التفكري� المعرفية ب�أنماطه ه��ي �إحدى الوظائف الرئي���سة للدماغ الب���شري، ،ف�إن الوظيفة 
الثانية هي: الانفعالية �أو الم���شاعر، والتي تعبر عن الم���شاعر والانفعالات, وتحفز مجموعة من العوامل مثل: 
الدافعي��ة، وتحم��ل الغمو�ض، والرغبة في التغل��ب على العقبات، والمثاب��رة، والرغبة للنم��و، والرغبة لتحمل 
المخاط��ر، والت��ي ت�ؤث��ر بدورها عل��ى كل جزء من �أج��زاء الدماغ والنظ��ام العقلي ككل، وتدعم ه��ذه الوظيفة 
بدرجة كبيرة عمليات التفكير المت�ضمنة في الوظيفة الأولى، فهي بمثابة المدخل الرئي�س التي تعوق �أو تح�سن 

الوظائف المعرفية العليا بالدماغ )الجهوري، 2009(.
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وت��رى نظري��ة التعلم الم���ستند �إلى الدم��اغ �أن الدافع يتول��د بغريزة فطري��ة للبحث عن المعن��ى، وبمعنى �آخر 
بالف�ض��ول،" وحب الا���ستطلاع، وحب الا���ستطلاع يثار بتحدي تعقيدات البيئة, فيثير قدرة الدماغ الطبيعية 
للفه��م والإدراك، وبيئات التعلم الم���ستند �إلى الدماغ توف��ر الدافعية للمتعلمين, وذلك بت�أ���سي�س مناخ �إيجابي 

ي�شجع الطلاب على التعلم، وي�شعرهم بالأمان الفيزيائي والعاطفي ")ال�سلطي، 2004، 147(.
وم��ن خال�ل ما ���سبق يعد التعلم الم���ستند �إلى الدماغ مدخلا لتربية ���شمولية, يعتمد على العدي��د من الأبحاث 
المعا���صرة في علم الأع���صاب، وت�رت�شط فيه تقديم �إطار منهجي بيولوجي من التعليم والتعلم، حيث ترى هذه 
النظري��ة �أن فهم خ���صائ�ص الدماغ وطرائ��ق تعلمه يعمل على حفز القدرات الإبداعي��ة, و�إثارة الدافعية من 

.)Frank, 2001( خلال بيئة تعليمية ثرية و�آمنة وم�شجعة للتعلم
مشكلة البحث:

نتيجة للم���ستجدات الحا���صلة في الميدان التربوي، وتطورات �أبحاث الدماغ الأخيرة والتي كان لها الأثر 
في عدة مجالات، برزت الحاجة �إلى التعرف على هذا الاتجاه المتمثل في النظرية التربوية الحديثة )نظرية 
التعلم الم���ستند �إلى الدماغ( في �إعداد المناهج الدرا���سية و�إ�رت�ساتيجيات تدري�سها، ودرا���سة �أثرها في العملية 
التربوية ونتائجها، مثل التح���صيل، والتفكير الإبداعي، والاتجاه، والدافعية وغيره، وذلك من خلال التركيز 
عل��ى مه��ارات التفكري� المختلف��ة, والتنوي��ع في ا�رت�ساتيجيات التدري���س التي تدف��ع الطلبة وت���شوقهم للتعلم 

والتعليم، وتراعي ما لديهم من قدرات.
وقد لاحظ كل  من ال���شيخ وعبد الرحيم )2006( من خلال العمل ل���سنوات طويلة في مجال التربية والتعليم 
�أث��ر التعليم التقليدي الذي يجرى في معظمه ب���صيغة عامة مج��ردة معزولة عن الزمان والمكان، وك�أن المعرفة 
مخزون جامد لا يتغير، وعلى التلاميذ حفظ هذه المعرفة وت���سميعها دون �أن ا���ستخدامها في حل م���شكلاتهم، 
مما �أدى �إلى تجميد كامل لأدمغة التلاميذ فتحولت هذه الأدمغة المفكرة المبدعة �إلى �آلات  للت���سجيل وح���شو 

المعلومات في الأذهان. 
وفي هذا ال���صدد ي�ري�ش زيتون )2001( �إلى �أن النموذج التقليدي للتعلم الذي ا���ستخدم طيلة القرون الما�ضية، 
لم يعد ي�صلح في عالم ترك الع�صر القديم منذ عقود م�ضت، فلابد �أن يتغير التعليم، وبيئات التعلم، و�أن ي�صمم 
ليتال�ءم م��ع كيفية تعلم الطلاب وفق تركيب عقولهم, من خلال النظريات الحديثة في التعليم, التي ت�ري�س في 

اتجاه واحد م�شابه، وهو الحاجة �إلى التغير. 
"وت�أت��ي نظري��ة تعل��م الدم��اغ ك�أحد الإ�ال�صحات لمنتج��ات التعلم والتعليم وزيادة ن���سبة ه��ذه النتاجات، 
ويت��م ذل��ك بفهم هذا الن��وع من التعلم كمدخ��ل للتعليم والتدري�س، والذي �سيك���سب المعلمين الذين ���سيدركون 
بكيفي��ة تعل��م الدم��اغ �أف��كاراً مثيرة عن الظ��روف والبيئ��ات و�أنظم��ة الذاكرة والإجه��اد والتهدي��د، ومعرفة 
دور الانفع��الات والانتب��اه والدافعي��ة في عملي��ة التعلي��م وا�رت�ساتيجيات تحفيزه��ا، مم��ا يمكنه��م على خلق 
 مجتمع��ات تعليمي��ة جديدة, لديه��ا القدرة على دفع علام��ات التح���صيل التقليدية �إلى ارتفاع��ات جديدة "
)قطام��ي والم���شاعلة، 2007، 99(. ولق��د �أثبتت ذلك درا���سة �إ���سماعيل )2008(، حيث تو���صلت نتائجها �إلى 

فعالية النموذج الم�صمم وفق التعلم الم�ستند �إلى الدماغ في تنمية التفكير الكلي للدماغ والتفكير الابتكاري.
وفي �ض��وء م��ا ���سبق، ولأن نظري��ة التعل��م الم���ستند �إلى الدم��اغ نظري��ة حديثة في الع���صر الح��الي تحتاج �إلى 
التجري��ب لبيان مدى ت�أثيرها في الميدان الترب��وي، ولم تدخل الميدان التربوي في التعليم وت�أثيرها في العملية 
التربوي��ة ونتائجه��ا، وجد الباحث في ذلك فر���صة لتق���صي فاعلية تدري�س مبادئ هذه النظرية وخ�صائ���صها 
المختلف��ة؛ لمعرف��ة مدى ت�أثيرها في تنمية مه��ارات التفكير الإبداعي والدافعية للتعل��م لدى الطلاب الموهوبين 

بمحافظة جر�ش.
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فروض البحث:
للإجابة عن ��سؤال البحث الرئي�س تم �صياغة الفرو�ض التالية:

توج��د فروق ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى الدلال��ة )aا≥ 0.05( بين متو���سطي درجات المجموعة  	.1
ال�ض��ابطة والمجموع��ة التجريبية من الطلاب الموهوبني� بمحافظة جر�ش في التطبي��ق البعدي لاختبار 

مهارات التفكير الإبداعي.
توج��د فروق ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى الدلال��ة )aا≥ 0.05( بين متو���سطي درجات المجموعة  	.2
ال�ض��ابطة والمجموع��ة التجريبي��ة من الطال�ب الموهوبين بمحافظة جر�ش�� في التطبيق البع��دي لمقيا�س 

الدافعية للتعلم نحو تعلم التفكير.
أهداف البحث:

الك���شف ع��ن الف��روق بين متو���سطي درج��ات المجموع��ة ال�ض��ابطة والمجموع��ة التجريبية م��ن الطلاب  	.1
الموهوبين بمحافظة جر�ش في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الإبداعي.

الك���شف ع��ن الف��روق بين متو���سطي درج��ات المجموع��ة ال�ض��ابطة والمجموع��ة التجريبية م��ن الطلاب  	.2
الموهوبين بمحافظة جر�ش في التطبيق البعدي لمقيا�س الدافعية للتعلم نحو تعلم التفكير.

أهمية البحث:
ي�أتي هذا البحث مواكبة لنتائج الأبحاث والم�ستجدات في مجال الدماغ، والدعوة �إلى اختبار هذه النتائج  	.1

في المجال التربوي.
	�إلقاء ال�ض��وء على الجوانب المتعددة لمفهوم التعلم الم���ستند �إلى الدم��اغ، في محاولة لتحديد جدوى بع�ض  .2

الا�ستراتجيات التي تتبناها والمتناغمة مع الا�ستعدادات الطبيعية للجهاز الع�صبي.
قد ي�سهم هذا البحث في توفير دليل للمدر�س ودليل للطالب تم بنا�ؤهما وفقاً لنظرية التعلم الم�ستند �إلى  	.3

الدماغ.
ق��د يفي��د هذا البحث في توفير �أدوات تق��ويم "مقايي�س" في مجال التفكير الإبداع��ي، والدافعية للتعلم,  	.4

تفيد الباحثين في هذين المجالين. 
محددات البحث: 

اقت�صر البحث على تطبيق وحدات درا�سية عن )الم�شاريع، مدخل �إلى التفكير، تعلم مهارات التفكير( على 
عينة من الطلاب الموهوبين بمحافظة جر�ش في الأردن للعام الدرا�سي 2016م.

مصطلحات البحث:
:)Brain Based Learning( الدماغ  �إلى  الم�ستند  التعلم  • نظرية 

ع��رّف جين���سن التعل��م الم���ستند �إلى الدم��اغ ب�أنها: طريق��ة التعلم الت��ي ت�ؤكد عل��ى التعلم مع ح�ض��ور الذهن, 
م��ع وج��ود الا���ستثارة العالي��ة, والواقعي��ة, والمتع��ة, والت���شويق, والم��رح, والتعاون, وغي��اب التهدي��د, وتعدد 
 وتداخ��ل الأنظم��ة في العملي��ة التعليمي��ة, وغري� ذل��ك م��ن خ���صائ�ص ومب��ادئ التعل��م المتناغ��م م��ع الدم��اغ

.)Jensen, 2000, 32( 
ويع��رّف البح��ث الح��الي التعلم الم���ستند �إلى الدماغ �إجرائياً ب�أنه: تعلم م���ستند �إلى �أبح��اث الدماغ, من خلال 
اتباع مخطط تعليمي – تعلمي, �صمم وفقاً للتعلم الم�ستند �إلى الدماغ, في وحدة )الحياة والبيئة(, توفرت فيه 

ا�ستراتيجياته ومبادئه ومراحله, مما يجعل عملية التعلم �أكثر �سهولة ومرونة وعمقاً.
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:)Creative thinking( الإبداعي  • التفكير 
عرّف جروان )1999( التفكير الإبداعي ب�أنه" ن�شاط عقلي مركب وهادف, توجهه رغبة قوية في البحث عن 

حلول �أو التو�صل �إلى نواتج �أ�صيلة لم تكن معروفة �سابقاً".
كم��ا عُ��رّف التفكري� الإبداعي ب�أنه: "عملي��ة �أو مجموعة مهارات ه��ي: الطلاقة، الأ���صالة، المرونة، والر�ؤية 

الجديدة للم�شكلات والتي يمكن تعلمها". )عبيدات و�أبو ال�سميد، 2005، 320(.   
ح توران�س مفهوم التفكير الإبداعي ب�أنه: "عملية معقدة تنطوي على مجموعة متكاملة من القدرات،  ولقد و�ضّ

منها:   
الطلاقة )Fluency(: وهي قدرة الفرد على تعدد الأفكار و�إكثارها في مو�ضوع معين، �أي تت�ضمن الجانب  	-

الكمي.
المرونة)Flexibility(: وهي قدرة الفرد على تنوع الأفكار واختلافها، �أي تت�ضمن الجانب النوعي. 	-

الأ���صالة )Originality(: وه��ي ق��درة الف��رد عل��ى التجديد والانف��راد بالأفكار في مو�ض��وع معين، �أي  	-
.)Torrance, 1974 ,13(" تت�ضمن الجانب الجدي �أو التميز

ويعرّف الباحث التفكير الإبداعي �إجرائياً: قدرة الطالب على �إنتاج �أكبر عدد ممكن من الأفكار )الطلاقة(, 
والتي تت�صف بالتنوع والاختلاف )المرونة(, وعدم تكرارها �أو �شيوعها )الأ�صالة(، ويقا�س م�ستوى الطالب في 

ذلك باختبار مهارات التفكير الإبداعي. 
:)Learning Motivation( للتعلم  • الدافعية 

عُرّف��ت الدافعي��ة ب�أنه��ا "القوة التي تدفع  الفرد لأن يقوم ب���سلوك من �أجل �إ���شباع وتحقي��ق حاجة �أو هدف، 
ويعتبر نوعاً من �أ�شكال الا�ستثارة الملحة, التي تحقق نوعاً من الن�شاط والفاعلية. كما عرّفت الدافعية للتعلم 
ب�أنه��ا حال��ة داخلية تحرك �أف��كار المتعلم ومعارف��ه وبنائه المعرفي، كما تلح عليه لموا���صلة ا���ستمرارية الأداء 

للو�صول �إلى حالة توازن معرفية ")العفنان، 1994، 24(. 
ويعرّف الباحث الدافعية للتعلم �إجرائياً ب�أنها: الدرجة التي يح�صل عليها الطالب في مقيا�س الدافعية للتعلم 

المعد لغر�ض هذا البحث.
الإطار النظري:

ӽӽ :ماهية نظرية التعلّم القائم على الدماغ
تعتم��د نظرية التعلّ��م القائم على الدماغ على بنية ووظيفة الدماغ، وطالم��ا �أن الدماغ لي�س ممنوعاً من تنفيذ 
عملياته الطبيعية، ف�إن عملية التعلّم لا بدّ �أن تحدث، فكل ���شخ�ص يولد وهو يمتلك دماغاً يعمل وك�أنه وحدة 

معالجة �ضخمة.
ӽӽ:المبادئ الرئي�سة للتعلّم الم�ستند على الدماغ

يقوم الدماغ بعدة وظائف ب���شكل متزامن )Simultaneously(: �أي �أنه ي���ستطيع تنفيذ عدة ن�شاطات  	.1
في �آن واحد مثل التذوق وال�شم.

يرتبط التعلّم بكافة �شخ�صية المتعلّم. 	.2
.)Meaning is innate( عملية البحث عن المعنى فطرية 	.3

تت�أتى عملية البحث عن المعنى من خلال الأنماط، فالمعنى للدماغ �أهم بكثير من المعلومات. 	.4
تعتبر الانفعالات �ضرورية لعملية التعلّم، حيث تزود المتعلّم بالانتباه، وقيمة التعلّم والمعنى والذاكرة. 	.5

التعلّم يت�ضمن عمليتي تركيز الانتباه والإدراك الجانبي. 	.6
التعلّم يت�ضمن عمليتي الوعي واللاوعي. 	.7
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يقوم الدماغ بمعالجة الكليات والجزئيات ب�شكل متزامن. 	.8
يمتل��ك الإن���سان نوعين من الذاك��رة: الذاكرة المكانية التي ت���ستقبل الخبرات الح���سية, وذاكرة الحفظ  	.9

التي تهتم بالحقائق وتحليل المهارات.
10. يكون فهمنا �أف�ضل عندما تتج�سد الحقائق ب�شكل طبيعي، و�ضمن الذاكرة المكانية الطبيعية.

11. يتم تعزيز التعلّم عن طريق مواجهة التحدي، ويكون محدوداً في حالة وجود عن�صر التهديد.
12. كل دماغ يعتبر حالة فريدة )قطامي، 2005(.

المكونات الرئي�سة لإدراك التعلّم القائم على الدماغ هي:
ت�شير الأبحاث المتعلقة بالتعلّم القائم على الدماغ �إلى �أن ال�صحة العاطفية �أ�سا�سية و�ضرورية لحدوث التعلم 

الفعّال, وتت�ضمن المكونات التالية )عمّور، 2005(:
.)Confidence( الثقة 	.1

.)Curiosity( الف�ضول 	.2
.)Intentionality( الق�صدية 	.3

.)Self-Control( ضبط النف�س� 	.4
.)Relatedness( الربط 	.5

.)Capacity to Communicate( القدرة على الات�صال 	.6
.)Ability to Cooperate (القدرة على التعاون 	.7

ӽӽ:عنا�صر برنامج �إثراء دماغ المتعلّم
ت�شير الدرا�سات �أن العنا�صر الحا�سمة في �أي برنامج يهدف �إلى �إثراء دماغ المتعلّم هي:

�أولًا: �أن يكون التعلّم مثيراً للتحدي, مع تقديم معلومات �أو تجارب جديدة. فغالباً ما �ست�ؤدي الجدة الغر�,ض 
غير �أنها يجب �أن تكون مثيرة للتحدي, ويمكن �أن يتحقق التحدي الفكري من خلال: تقديم مادة جديدة, 
�أو �إ�ض��افة درج��ة م��ن ال���صعوبة, �أو من خلال الحد من الم���صادر, وهذا يت�ض��من تغيير الوق��ت، �أو المواد، �أو 

طريقة الو�صول، �أو التوقعات، �أو الدعم لعملية التعلّم. 
ثانياً: يجب �أن يكون هناك طريقة ما للتعلّم من التجربة من خلال التغذية الراجعة التفاعلية، فالتغذية 
الراجعة تقلل ال���شكوك، وتزيد قدرات التكيف، وتقلل ا���ستجابات التوت��ر الناتجة عن الغدة الكظرية 
– النخامية, وحتى في غياب ال�سيطرة ف�إن للتغذية الراجعة �أهمية، والدماغ نف�سه م�صمم ب�شكل متقن 

ليعمل بالتغذية الراجعة الداخلية والخارجية, )�أبو ريا�ش، 2005(.
ӽӽ:دور المعلم في رعاية الطلاب الموهوبين

يتطل��ب تعلي��م الطلاب الموهوبين �أنماطاً م��ن المعلمين, لديهم الا���ستطاعة لحفز الموهوب,ني� و�إيقاظ مواهبهم, 
و�إ���شباع اهتماماته��م, الت��ي تتطلع دائم��اً وتتجه نحو الأعمال والجوان��ب غير الم�ألوفة، كونهم يواجهون ���سيلًا 
من الأ���سئلة, وحب الا���ستطلاع، وتعدد الم�صادر وتنوعها, التي تحركها قدرات عقلية عالية و�أفكار �أ�صيلة؛ لذا 
كان لزام��اً �أن يك��ون المعلم م���ستعداً؛ لتحقي��ق التوافق بني� الآراء والتطلعات حتى ينج��ح في تربية الموهوبين، 
وتظهر �أهمية المعلم في التعرّف على الطلاب الموهوبين عن قرب ويعمل على تنمية تلك المواهب, ويحر�ص على 

توجيهها التوجيه ال�سليم.
ولا تقت���صر �أهمية معلم الموهوبين عند حدود المنهج المدر���سي، بل تمتد �إلى �أفراد �أ���سرة الطالب، والتعاون مع 
المجتم��ع المحي��ط، وت���سخير الإمكانيات المتاحة لا���ستغلال ميول الموهوبين, والا���ستفادة منها بال� حدود، ومن 
ه��ذا المنطل��ق هن��اك بع�ض الأدوار والمهام الت��ي يجب �أن يقدمها المعلم للم���ساهمة في رعايتهم م��ن �أهمها ما يلي 

:)Minner, 2009(
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التعرّف على �سمات وخ�صائ�ص الموهوبين. 	.1
التعرّف على حاجات الموهوبين و�أحا�سي���سهم واتجاهاتهم، وم���ساعدتهم في حل م�شكلاتهم، والتعرّف على  	.2

ميولهم وقدراتهم .
توجيه الموهوبين وم���ساعدتهم في التكيف مع الآخرين، وتقبل عدم ت���ساوي قدراتهم العالية مع غيرهم  	.3

من الطلاب العاديين، وحثهم على احترام �آراء وقدرات الآخرين.
ت���شجيع الموهوبين والإجابة عن �أ���سئلتهم بذكاء، ومناق�شة المو�ضوعات بم�ستوى العمر العقلي لا بم�ستوى  	.4

العمر الزمني.
تهيئ��ة البيئة الملائمة لهم للك���شف عن ميولهم المتنوعة وقدراتهم و�إبداعاته��م، والعمل على تنميتها في  	.5

جو ملائم لزيادة خبراتهم ون�شاطاتهم يوما بعد �آخر.
ف���سح المج��ال للموهوبني� �أن يعملوا في مجالات ميولهم الخا���صة مع ���شيء م��ن التوجيه، وم���ساعدتهم في  	.6

ا�ستخدام المبادرات والابتكارات التي لديهم.
توظيف م���شروعاتهم الفردية مع ن���شاطات الجماعة حتى يظلوا �أع�ضاء فاعلين ويتمتعوا بمركز مرموق  	.7

مع رفاقهم.
عدم ال�ض��غط على الموهوبين ومطالبتهم بالتميز في جميع المواد الدرا���سية، حيث �إن الموهوب قد لا يكون  	.8

لديه الميول �إلى بع�ضها.
التوفيق بين الأعمال التدريبية وحاجاتهم الفردية, ���سيما و�أن الموهوبين يتعلمون ويكت���سبون �أ�سرع من  	.9

غيرهم.
10. الاطلاع على المواهب والابتكارات الجديدة, و�إتاحة الفر�صة للموهوب؛ للتعرّف عليها لتنمو �شخ�صيته 

وتزداد خبراته.
لذل��ك ف�إن تدري���س الطلاب الموهوبين يختلف كماً وكيفاً عن تدري�س الطلاب العاديين، حيث �إن هذه الفئة من 
الطال�ب يتمي��زون بقدرات تفوق قدرات زملائهم, من حيث ���سرعة التعلم، والثراء اللغ��وي، وزيادة المعلومات، 

و�سرعة �إدراك العلاقات، ودقة الملاحظة، وات�ساع الانتباه في الزمن والمدى، والدافعية العالية للإنجاز.
رعاية الموهوبين في المدار�س:

حدّد  Neber وSchommer-Aikinsا)2013( خطوات رعاية الموهوبين في المدار�س بما يلي:
تزويد الطلاب الموهوبين بم�ساعدات خا�صة, في مجالات اهتمامهم من قبل المعلمين المتخ�ص�صين. 	.1

	�إتاحة الفر�صة للطلاب الموهوبين, لمزيد من القراءة والاطلاع في مجال مواهبهم المكت�سبة. .2
ت�شجيع الطلاب الموهوبين على الا�شتراك في فعاليات الن�شاط المدر�سي، و�إتاحة الفر�صة لإبراز مواهبهم  	.3

من خلال فعالياته.
التن�سيق مع ولي �أمر الطلب لرعاية الموهوب وتنمية موهبته وتوفير ما يحتاجه. 	.4

	�إن�شاء ور�ش عمل �صغيرة في المدار�س تخ�ص�ص للموهوبين. .5
تعريف الطلاب الموهوبين ب�آفاق الم���ستقبل, وتنمية طموحاتهم للالتحاق بالمجالات والفر�ص التي تخدم  	.6

مواهبهم. 
رعايتهم نف�سياً واجتماعياً, من قبل المر�شد الطلابي وفتح �سجلات خا�صة بذلك. 	.7

	�إتاحة الفر���صة لهم بزيارة الم�ؤ�س���سات والمعاهد ذات العلاقة بمواهبهم، وتقديم �أن���شطتهم المختلفة من  .8
خلالها.
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ӽӽ:برامج تعليم الموهوبين والمتفوقين في الوطن العربي
لق��د تط��ورت حرك��ة الاهتمام بالموهوبني� والمتفوقني� في الوط��ن العربي بدعم م��ن م�ؤ�س���سات حكومية وغير 

حكومية؛ لت�أخذ �أ�شكالًا عديدة من �أهمها ما يلي )جروان، 2012(:
ال���سماح بالت���سريع الأكاديمي, �أو التقدم عبر درجات ال�سلم التعليمي, خلال مرحلة الدرا�سة الأ�سا�سية,  	.1

ا�ستناداً لمعايير متنوعة من �أهمها �أحكام المعلمين والتفوق في التح�صيل المدر�سي.
	�إن���شاء مدار�س خا���صة للطلب��ة الموهوبين والمتفوق,ني� يقبل فيها الطلب��ة الذين يظهرون تح���صيلًا عالياً  .2
وقدرات �إبداعية وعقلية ا�ستثنائية. ومن بين هذه المدار�س مدر�سة اليوبيل في عمان، ومدر�سة المتفوقين 

في عين �شم�س بالقاهرة، ومدر�سة المتميزين في بغداد، ومدر�سة المتفوقين في غزة.
	�إن���شاء مراكز ريادية �إثرائية يق�ض��ى فيها الطلبة الموهوبون والمتفوقون عقلياً بع�ض الوقت، ويتعر�ض��ون  .3
لخبرات تربوية تغني المناهج الدرا�سية الر�سمية. ومن بين هذه المراكز مركز المتفوقين في بنغازي بليبيا، 
ومرك��ز ال���سلط الريادي في مدينة ال���سلط ب��الأردن، ومراك��ز �إعداد المتفوقني� في م���صر، وبرامج رعاية 

الموهوبين والمتفوقين في الكويت وال�سعودية.
تقديم منح درا�سية لأوائل امتحانات الثانوية العامة، وذلك لإكمال درا�ساتهم الجامعية الأولى. 	.4

عقد م���سابقات �سنوية على الم�ستوى العربي, في مجالات الإنتاج الإبداعي الأدبي والفني والعلمي، وتمنح  	.5
للفائزين فيها جوائز نقدية و�شهادات تقدير.

عقد  م�ؤتمرات علمية ي���شارك فيها �أكاديميون ومربون على الم���ستوى العربي بهدف مناق���شة مو�ض��وعات  	.6
تتعلق بتنمية الموهبة والإبداع. 

ӽӽ:مفهوم دافعية التعلم
ينظر �إلى الدافعية من الناحية ال�سلوكية على �أنها الحالة الداخلية �أو الخارجية للمتعلم التي تحرك �سلوكه 
و�أداءه, وتعم��ل عل��ى ا���ستمراره وتوجه��ه نهو اله��دف �أو الغاية. �أما م��ن الناحية المعرفية فه��ي حالة داخلية 
تح��رك �أف��كار ومعارف المتعلم وبناه المعرفية ووعيه وانتباهه، حيث تلح عليه على موا���صلة وا���ستمرار الأداء 
للو���صول �إلى حالة التوازن المعرفي والنف���سي، �أما من الناحية الإن���سانية فهي حالة ا���ستثارة داخلية, تحرك 
المتعلم لا�ستغلال �أق�صى طاقته في �أي موقف تعليمي يهدف �إلى �إ�شباع رغباته وتحقيق ذاته )قطامي، 2003(. 

وظائف الدوافع في عملية التعلم :
تمد ال�سلوك بالطاقة وتثير الن�شاط، فالتعلم يحدث عن طريق الن�شاط الذي يقوم به الطالب، ويحدث  	.1

هذا الن�شاط عند ظهور دافع )حاجة ت�سعى �إلى الإ�شباع( ويزداد ذلك الن�شاط بزيادة الدافع.
ت���ساعد عل��ى تحدي��د �أوجه الن���شاط المطلوب لكي يت��م التعلم، فالدواف��ع تجعل الفرد ي���ستجيب لبع�ض  	.2
المواق��ف )تركي��ز الانتب��اه في اتج��اه واح��د(, وح��ول ن���شاط معين ح���سب الل��زوم ومقت�ض��يات الظروف 

)الزغول، 2003(.
ت�ض��ع الدواف��ع �أم��ام الفرد �أهدافاً معينة, ي���سعى وين���شط لتحقيقها, بناءً على و�ض��وح اله��دف وحيويته  	.3

والغر�ض منه وقربه �أو بعده.
ӽӽ: دور المعلم في �إثارة الدافعية للتعلم

�إن الاهتمام بدوافع الطلاب وميولهم واتجاهاتهم من قبل المعلمين ذو �أهمية في �إنجاح العملية التعليمية، وهنا 
تظهر كفاءة المعلم, فالدوافع تن�شط ال�سلوك نحو تحقيق هدف معين, لذلك يمكن للمعلم توجيه هذا الن�شاط 

نحو �أداءات �أف�ضل, والعمل على ا�ستمراريته وتنوعه في مواقف التعلم المختلفة .
وتعترب� �إثارة ميول المتعلمين نحو �أداء معين وا���ستخدام المناف���سة بقدر منا���سب بينهم من الأم��ور الهامة التي 
ت���ستخدم لتحقيق الأهداف التربوية والتعليمية, مع الأخذ في الاعتبار قدرات وا���ستعدادات المتعلمين، حيث 
�إنه يمكن �أن ي���صل �إلى معدل معين من التقدم لا يزيد ب���صورة ملحوظة مهما زادت مواقف التعلم والممار���سة. 
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"و�إن دف��ع المتعل��م �إلى القي��ام ب�أداء مهام لا تتنا���سب مع قدراته و�إمكانياته لا ���شك �إن��ه ي�ؤدي �إلى التعثر 
والإحباط نحو التعلم, ومن ثم الا�ستمرار في الدرا�سة" )التويجري، 2003، 14(.

لذل��ك يمك��ن للمعل��م �أن يعم��ل على رفع م���ستوى طم��وح المتعلمين بدرج��ة تعادل درج��ة ا���ستعدادهم وميولهم 
وقدراته��م نحو الأن���شطة المختلفة, حتى يت���سنى للمتعلمني� النجاح والا���ستمرارية في الأداء وعدم التعر�ض 

للإحباط.
ولا ين���سى المعل��م الف��روق الفردي��ة ودورها في �إنج��اح الإنجاز في التعل��م, حيث �إن الطال�ب يختلفون من حيث 
القدرات والا���ستعدادات, كما هم يختلفون بالأو�صاف الج���سمية، مع الأخذ بالاعتبار �أن لا يدفع الطلاب �إلى  
طم��وح �أكرب� مما يملكون من قدرات و�إمكانيات, حتى لا ي���صابوا ب���شيء من الإحباط, م��ع الت�أكيد على �أن ذلك 

لي�س خا�صاً فقط بالمعلمين, و�إنما ي�شمل �أولياء الأمور �أي�ضاً, )الزغول وعبد الرحيم، 2007(.
ӽӽ: الأ�ساليب الإر�شادية لرفع م�ستوى الدافعية عند الطلاب

1. توجي��ه انتب��اه الطال��ب منخف�ض�� الدافعي��ة �إلى ملاحظة نم��اذج )قدوة( من ذوي التح���صيل الدرا���سي 
المرتفع وما حققه من مكانة.

2. م���ساعدة الطال��ب في �أن يدرك ا���ستطاعته النجاح بم��ا يملكه من قدرات و�إبداع��ات على تخطي الجوانب 
ال�سلبية والأفكار غير العقلانية التي قد تكون م�سيطرة عليه.

3. التعزي��ز الإيجاب��ي الفوري, مثل تقديم المكاف�أة المادية والمعنوية من قب��ل الوالدين والمعلمين التي تترك 
�أثراً وا�ضحاً لدى الطلاب منخف�ضي الدافعية ، والمكاف�أة قد تكون من نوع الثناء اللفظي �أو المادي, كزيادة 

في الم�صروف ال�شخ�صي �أو الذهاب في رحلة .... الخ.
4. تنمي��ة ورعاي��ة ق��درات الطال��ب العقلي��ة، م��ع ال���سعي �إلى زي��ادة �إدراك �أهمي��ة التعلم كو���سيلة للتقدم 

والإرتقاء, ومن ثم الت�صرف في �ضوء هذه القناعة, وفق ما ينا�سب طبيعة المرحلة العمرية .
5. �ض��بط المثري�ات وا���ستثمار المواقف, وذلك بتهيئة المكان المنا���سب للطال��ب, و�إبعاده عن م���شتتات الانتباه, 
وعدم الان���شغال ب�أي ���سلوك �أخر عندما يجل�س للدرا���سة, وا���ستثمار المواقف التربوية بما يدعم عملية 

الدافعية .
6. �إثراء المادة الدرا�سية بفاعلية, وتوفير الو�سائل والأن�شطة الم�ساعدة على ذلك .

7. �إبراز �أهمية النجاح في �سعادة الفرد, وفق الا�ستجابات الإيجابية .
8. �إيجاد حلول تربوية لم�شكلات الطالب النف�سية وال�صحية والأ�سرية وما �إلى ذلك .

9. �إظهار المدر�سة بالمظهر اللائق �أمام الطالب من قبل الأ�سرة .
10.مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين عند التعامل معهم من قبل المعلمين والآباء )عطا، 1996(.

الدراسات السابقة:
بعد �إجراء م���سح �شامل للدرا���سات العربية والأجنبية من خلال ���شبكة المعلومات )الانترنت( والجولات 
�إلى مكتب��ات جامعاتن��ا، وجامعة بع�ض الدول العربية المجاورة، تم الح���صول على درا���سات قريبة من البحث 
الح��الي, تناول��ت نظرية التعلم الم���ستند �إلى الدماغ، وقد تم ترتيب هذه الدرا���سات م��ن الأقدم �إلى الأحدث، 

وهي كما يلي:
�أجرت ال���سلطي )2002( درا���سة هدف��ت �إلى معرفة �أثر البرنامج التعليمي التعلم��ي المبني على نظرية التعلم 
الم���ستند �إلى الدم��اغ في تطوي��ر القدرة عل��ى التعلم الفعال، حيث تم الا���ستدلال على التعل��م الفعال من خلال 
�أربعة م�ؤ���شرات هي: التح���صيل الدرا���سي، وانتق��ال �أثر التعلم، و�أ���ساليب التعلم، و�أ���سلوبا التفكري� التحليلي 
وال���شمولي. وك���شفت هذه الدرا���سة ب�أنه لا يوجد �أثر للبرنامج التعليمي التعلمي في التح���صيل الدرا���سي، وفي 
انتقال �أثر التعلم، وفي �أ�ساليب التفكير ال�شمولي والتحليلي. ويوجد �أثر للبرنامج في تف�ضيلات �أ�ساليب التعلم: 

الج�سمي/الحركي، والبين �شخ�صي، وبين الأ�شخا�ص.
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وقام Dumanا)2006( بدرا���سة هدفت �إلى معرفة �أثر التدري�س المبني على الدماغ في رفع التح���صيل العلمي 
للطلاب في العلوم الاجتماعية، وطبقت على طلاب ال�سنة ال�ساد�سة الأ�سا�سي تم اختيارهم ع�شوائياً, وق�سموا 
�إلى مجموعتني� تجريبي��ة و�ض��ابطة, في مدر���سة تورودو بمدين��ة مقلا بتركيا. و�أو�ض��حت النتائ��ج �أن طلاب 
المجموعة التجريبية تفوقوا ب���شكل كبير في تح���صيلهم عن المجموعة ال�ض��ابطة، و�أظهروا رغبتهم و�سرورهم 

�أثناء عملية التطبيق. 
�أم��ا درا���سة Erduranavci وYagbasanا)2007( فق��د هدف��ت �إلى التح��ري عن �أثر التعلي��م المعتمد على 
الدماغ في تح�صيل الطلاب وطريقة الاحتفاظ بالمعرفة، تم تطبيق هذه الدرا�سة في مدينة �أنقرا بتركيا على 
)91( طالبا من طلاب ال���صف ال���سابع الابتدائي، 30 طالبا في المجموعة التجريبية، و30 طالبا في مجموعة 
ال�ض��ابطة الأولى, و31 طالب��ا في المجموع��ة ال�ض��ابطة الثاني��ة. وكان��ت نتائ��ج الدرا���سة  ل���صالح المجموع��ة 

التجريبية، و�أظهرت �أن التعليم المعتمد على الدماغ له ت�أثير �إيجابي وهام على �إنجاز وتح�صيل الطلاب. 
و�أج��رى �أبو عطايا )2007( درا���سة هدفت �إلى ت���صميم برنام��ج قائم على التدري�س لجانب��ي الدماغ؛ لتنمية 
الجوان��ب المعرفي��ة في العلوم لدى طلاب ال���صف التا���سع الأ�سا���سي بغ��زة, تم اختيارهم بطريقة ق���صدية من 
مدر���سة الن�ري�صات الإعدادية، حيث تم اعتبار �أحد الف���صول مجموعة �ض��ابطة، والف���صل الآخر مجموعة 
تجريبي��ة، وبه��ذا يكون عدد �أفراد العينة 84 طالبا. و�أظهرت النتائج تفوق طلاب المجموعة التجريبية على 
طال�ب المجموع��ة ال�ض��ابطة في التطبيق البعدي لاختب��ار الجوانب المعرفي��ة الثلاثة التي ت�ض��منها الاختبار 
وفي الاختب��ار ككل، وتف��وق الطلاب مرتفعي التح���صيل في المجموعة التجريبي��ة في التطبيق البعدي لاختبار 

الجوانب المعرفية.
 KWL في حين قام ���سالم )2007( بدرا�سة هدفت �إلى التعرف على الآثار الناتجة عن ا�ستخدام ا�ستراتيجية
وبرنام��ج دافعي��ة الالت��زام بالهدف )في �ض��وء نظرية التعل��م الم���ستند �إلى الدماغ ونظرية اله��دف( في تنمية 
مه��ارات م��ا وراء المعرفة، والتح���صيل لدى �أطفال ال���صف الثال��ث الابتدائي، وكانت النتائج ل���صالح المجموعة 
التجـريبية، حيـث ا�ستخل�صت الدرا�سـة �أن تعـر�ض التلمـيذات لبـرامج معـدة وفق بنيـة الدمــاغ ووفـق البـنية 
الـدافعية تمـكنهم مـن الا���سـتفادة من الخبرات المتعلمة ب���شكل متعمق، كما تمكنهم من تعميق المعرفة المكت�سبة 

والخا�صة بالعمليات الداخلية للتفكير والتعلم والابتكار والتفوق العقلي. 
و�أج��رى �أب��و بكر )2008( درا���سة هدفت �إلى معرفة �أثر تدري�س الت���صور المقترح لمقرر الق��راءة وفقاً لأبحاث 
الدم��اغ في تنمي��ة عملي��ات الفهم القرائ��ي, والاتجاه نحو القراءة لدى طلاب ال���صف الأول الثانوي بمدر���سة 
الف�ض��ل بعمان، حيث تم اختيار عينة الدرا���سة بطريقة ع���شوائية تكونت من 84 طالباً. وتو���صلت الدرا���سة 
�إلى تف��وق المجموعة التجريبية على المجموعة ال�ض��ابطة في التطبيق البعدي للاختبار التح���صيلي ومقيا�س 

الاتجاه.
�أما درا���سة الجوراني )2008( فقد هدفت �إلى بناء ت���صميم تعليمي وفقاً لنظرية التعلم الم���ستند �إلى الدماغ, 
والتع��رف على �أثره في تح���صيل طالبات ال���صف الثالث المتو���سط وتنمي��ة تفكيرهن العلمي في م��ادة الأحياء، 
واختري�ت ثانوي��ة العامري��ة للبنات في ق�ض��اء بعقوب��ة – المرك��ز في محافظة ديالى ب���صورة ق���صدية ميداناً 
للتجرب��ة، وتكون��ت عين��ة البحث من 64 طالبة من طالبات ال���صف الثالث المتو���سط. و�أظه��رت النتائج تفوق 

طالبات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة ال�ضابطة في كل من التح�صيل والتفكير العلمي.
و�أج��رى Ozden وGultekinا)2008( درا���سة هدف��ت �إلى الك���شف ع��ن الآث��ار المترتبة للتعل��م القائم على 
الدماغ في التح���صيل الدرا���سي للطلبة، فطبقت الدرا�سة على )22( طالبا من طلبة ال�صف الخام�س الابتدائي 
في مدر�سة كوتاهيا في تركيا، ا�ستخدمت الدرا�سة �أ�سلوب مراقبة الطلبة �أثناء التعلم. و�أظهرت نتائج الدرا�سة 
�أن التعل��م القائ��م على الدماغ يعتبر �أ���سلوبا �أكثر فعالي��ة من الإجراءات التقليدي��ة في التدري�س، و�أهميته في 

زيادة التح�صيل في المواد الدرا�سية وبالأخ�ص في مادة العلوم.
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التعليق على الدراسات السابقة:
بعد ا���ستعرا�ض الدرا�سات ال�سابقة لاحظ الباحث قلة البحوث والدرا�سات العربية التي حاولت درا�سة 
التعلم الم�ستند للدماغ لدى الطلاب الموهوبين، وقد تنوعت الدرا�سات ال�سابقة في مو�ضوعاتها, حيث ركز بع�ض 
الدرا���سات على �أثر التعلم الم���ستند على الدماغ في التح���صيل كدرا�سة الجوراني )2008(؛ ودرا�سة Ozden و
Gultekinا)2008(؛ ودرا���سة Erduranavci وYagbasanا)2007(؛ ودرا���سة Dumanا)2006(؛ بينما 
جاءت درا���سة ال���سلطي )2002( لمعرفة �أثر البرنامج التعليمي التعلمي المبني على نظرية التعلم الم���ستند �إلى 
الدماغ في تطوير القدرة على التعلم الفعال. بينما هدفت درا�سة �أبو عطايا )2007( �إلى ت�صميم برنامج قائم 
على التدري�س لجانبي الدماغ لتنمية الجوانب المعرفية. في حين تناولت درا�سة �أبو بكر )2008( �أثر تدري�س 

الت�صور المقترح لمقرر القراءة وفقاً لأبحاث الدماغ في تنمية عمليات الفهم القرائي والاتجاه نحو القراءة. 
وتختلف الدرا�سة الحالية عن الدرا�سات ال�سابقة في �أن الدرا�سة الحالية تم تطبيقها على الطلاب الموهوبين، 
وكذلك انفردت الدرا�سة الحالية في معرفة �أثر  التعلم الم�ستند �إلى الدماغ في تنمية مهارات التفكير الإبداعي 

والدافعية للتعلم.
كما تختلف هذه الدرا�سة عن الدرا�سات ال�سابقة في حجم العينة، ونوعها، والفترة الزمنية التي �أجريت فيها، 

والبلد الذي �أجريت فيه، وهدفها.
واتفقت الدرا�سة الحالية مع جميع الدرا�سات ال�سابقة في �أهمية نظرية التعلم الم�ستند �إلى الدماغ و�أثرها في 
التعلم, ولها �أثر �إيجابي على �أنواع التفكير المختلفة، حيث �أظهرت جميع نتائج الدرا���سات ال���سابقة وجود �أثر 

لا�ستخدام التعلم الم�ستند �إلى الدماغ في التح�صيل العلمي والأكاديمي للطلاب.
وتم الا���ستفادة من الدرا���سات ال�سابقة في بناء الخطوط العري�ضة للدرا���سة الحالية، وبناء �أدوات الدرا�سة، 
و�إعادة و�صياغة وتنظيم محتوى البرنامج التدريبي، ومعرفة المعالجة الإح�صائية المنا�سبة, و�صياغة فرو�ض 

الدرا�سة, وعر�ض ومناق�شة النتائج وتف�سيرها، وتقديم التو�صيات والمقترحات.
منهجية البحث وإجراءاته:

منهج البحث:
ا���ستخدم في البح��ث الحالي المنهج ���شبه التجريبي القائم على ا���ستخدام التجربة في �إثب��ات الفرو�,ض الذي 
يتطلب ا�ستخدام التجربة، وهي �إحداث تغير ما في الواقع )المتغير الم�ستقل(, وملاحظة نتائج و�آثار هذا التغير 
على )المتغير التابع(. وتم �ضبط �إجراءات التجربة للت�أكد من عدم وجود عوامل �أخرى غير المتغير التجريبي 
�أثرت على هذا الواقع. وا���ستخدم الباحث مجموعتين: الأولى المجموعة ال�ض��ابطة, التي در���ست بالطريقة 
التقليدي��ة، والمجموع��ة التجريبي��ة التي تم تدري���سها �أن���شطة وفقاً للتعلم الم���ستند �إلى الدم��اغ، وتم تطبيق 

اختبار مهارات التفكير الإبداعي, ومقيا�س الدافعية للتعلم على المجموعتين قبلياً وبعدياً.
تمَع البحث: ُجم

تمَ��ع البح��ث من جمي��ع الطلاب الموهوبني� الذين يدر���سون بالمركز الري��ادي للمتفوقني� والموهوبين  نَ ُجم تك��وَّ
بمحافظة جر�ش للعام الدّرا�سي 2016م.

عينة البحث: 
تمثلت عينة البحث من 60 طالبا من الطلاب الموهوبين الذين يدر���سون بالمركز الريادي للمتفوقين والموهوبين 
بمحافظة جر�ش للعام الدّرا���سي 2016. وتم توزيع العينة في مجموعتين بلغ عدد المجموعة الأولى 30 طالباً 
وتمث��ل المجموعة ال�ض��ابطة، وبلغ عدد المجموعة الثانية 30 طالباً وتمث��ل المجموعة التجريبية، وتم تطبيق 

�أدوات الدرا�سة عليهم.
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�أدوات البحث:
1. اختبار مهارات التفكير الإبداعي:

تمثل الهدف من الاختبار بالتعرف على فاعلية التعلم وفقاً للتعلم الم�ستند �إلى الدماغ في تنمية مهارات التفكير 
الإبداعي لدى الطلاب الموهوبين بمحافظة جر�ش وفقاً لمهارات )الطلاقة، المرونة، الأ�صالة(.

وتمَّ ا���ستخراج معام��ل ثب��ات الاختبار بطريق��ة كرونباخ الفا لح���ساب معامل ثبات الاختبار، وق��د بلغ الثبات 
الكلي )0.90( وهو معامل ثبات مرتفع ومنا�سب لأغرا�ض البحث.

وبعد �أن تم عر�ض الاختبار على مجموعة من المحكمين من ذوي الاخت�صا�ص في ق�سم المناهج وطرائق التدري�س 
بجامعة �أم القرى �أ�صبح الاختبار جاهزاً في �صورته النهائية لقيا�س ما و�ضع له بعد التعديل, وتكون الاختبار 
م��ن )20( ����سؤالًا رئي���ساً موزعة عل��ى مهارات التفكري� الإبداعي، وكل ����سؤال يتطل��ب الإجابة عن��ه عدداً من 
البدائل من نوع الإجابة الق�صيرة، حيث بلغ �إجمالي الفقرات )20( فقرة، وهي تمثل الدرجة العليا للاختبار، 
موزعة على مهارات التفكير الإبداعي )الطلاقة، المرونة، الأ���صالة(، وتمَّ طباعة الاختبار و�إخراجه ب�صورة 
تلائم م���ستوى الطال�ب الموهوبين بمحافظة جر�,ش مرفق بتعليمات و�أمثلة تو�ض��يحية حول كيفية ال�ّرييّ�س في 

الإجابة، وما يتعلق بعمليات الكتابة المُ�صاحِبة.
2. مقيا�س الدافعية للتعلم:

تمثل الهدف من المقيا�س بالتعرف على فاعلية الدافعية للتعلم ب�أ�سلوب التعلم الم�ستند �إلى الدماغ لدى الطلاب 
الموهوبني� بمحافظ��ة جر�ش��. وتمثلت مج��الات القيا�س في مقيا���س الدافعية للتعل��م وفقاً للتعلم الم���ستند �إلى 
الدماغ لدى الطلاب الموهوبين بمحافظة جر�ش وفقاً للأبعاد التالية )الميل نحو الدرا�سة، ال�سعي نحو التفوق، 

الطموح، المثابرة والتحمل، الا�ستمتاع بالتعلم، الرغبة الم�ستمرة في النجاح الأكاديمي(.
وبعد �أن تم عر�ض الاختبار على مجموعة من المحكمين من ذوي الاخت�صا�ص في ق�سم المناهج وطرائق التدري�س 
بجامعة �أم القرى �أ���صبح المقيا�س جاهزاً في ���صورته النهائية لقيا�س ما و�ض��ع له بعد التعديل، وتكون المقيا�س 
من )44( فقرة موزعة على ���ستة �أبعاد رئي���سة، ويتم الا���ستجابة عليها وفق التدرج الخما�سي )موافق ب�شدة، 
موافق، محايد، غير موافق، غير موافق ب���شدة(. وتمَّ طباعة المقيا�س و�إخراجه ب���صورة تلائم م�ستوى الطلاب 
الموهوبني� بمحافظ��ة جر�,ش�� مرفق بتعليم��ات و�أمثلة تو�ض��يحية حول كيفية ال�ّرييّ�س في الإجاب��ة، وما يتعلق 

بعمليات الكتابة المُ�صاحِبة.
وتم ا���ستخدام معام��ل الارتباط بير���سون )Pearson( لح���ساب ���صدق الات���ساق الداخلي لفق��رات المقيا�س, 

وتراوحت معاملات الارتباط بين )0.45 – 0.78(، وهذا يدل على التما�سك الداخلي لفقرات المقيا�س.
وتمَّ ا���ستخراج معام��ل ثب��ات المقيا�س بطريقة كرونباخ الف��ا، وقد بلغ الثبات الكل��ي )0.93( وهو معامل ثبات 

مرتفع ومنا�سب لأغرا�ض البحث.
�إجراءات التطبيق الميداني:

تمت عملية التطبيق الميداني من خلال الإجراءات التالية:
تطبي��ق الاختب��ار قبلي��اً على عين��ة البحث للمجموعتني� ال�ض��ابطة والتجريبية من الطال�ب الموهوبين  	.1

بمحافظة جر�ش.
تطبيق مقيا�س الدافعية للتعلم قبلياً على طلاب المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية. 	.2

تدري�س الطلاب الموهوبين بمحافظة جر�ش الوحدات الم�صممة وفقاً للتعلم الم�ستند �إلى الدماغ. 	.3
تطبيق الاختبار بعدياً على عينة البحث للمجموعتين ال�ضابطة والتجريبية من الطلاب الموهوبين. 	.4

تطبيق مقيا�س الدافعية للتعلم بعدياً على عينة البحث للمجموعتين ال�ضابطة والتجريبية من الطلاب  	.5
الموهوبين.
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المعالجات الإح�صائية:
ق��ام الباح��ث با���ستخدام الرزم��ة الإح���صائية في العل��وم الاجتماعي��ة )SPSS(، وتمثلت في: ا���ستخدام الفا 
كرونب��اخ بطريقة معادلة ���سيبرمان براون )Spearman Brown( لح���ساب معامل ثب��ات الاختبار، وثبات 
مقيا�س الدافعية للتعلم. وا���ستخدام معامل الارتباط بير���سون )Pearson( لح�ساب �صدق الات�ساق الداخلي 
لمقيا�س الدافعية للتعلم، كما تم ا�ستخدام اختبار )ت( )T-Test( لمعرفة دلالة الفروق بين متو�سطات درجات 
عينة البحث في المجموعة ال�ض��ابطة والتجريبية، وتم ح�ساب مربع �إيتا )h2( لقيا�س فاعلية التدري�س وفقاً 

للتعلم الم�ستند �إلى الدماغ في تنمية مهارات التفكير الإبداعي والدافعية للتعلم لدى الطلاب الموهوبين.
نتائج البحث ومناقشته:

يتناول الباحث هنا تحليل نتائج البحث ومناق�شته، وذلك من خلال عر�ض متو�سطات درجات �أفراد عينة 
البحث على فرو�ض البحث، ومعالجتها �إح�صائياً.

1. نتائج الفر�ض الأول ومناق�شته:

ين�ص�� الفر�ض�� الأول عل��ى ما يل��ي: "توجد ف��روق ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى الدلال��ة )aا≥ 0.05( 
بني� متو���سطي درجات المجموعة ال�ض��ابطة والمجموعة التجريبية من الطال�ب الموهوبين بمحافظة جر�ش في 

التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الإبداعي".
وللتحقق من هذا الفر�ض، والك�شف عن الدلالة الإح�صائية للفروق بين متو�سطي درجات المجموعة ال�ضابطة 
الت��ي در���ست بالطريق��ة التقليدي��ة، والمجموع��ة التجريبية التي در���ست وفق التعل��م الم���ستند �إلى الدماغ في 
التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الإبداعي، تمَّ ا���ستخدام اختبار )ت( )T-Test( لعينتين م���ستقلتين، 

ح مُلخّ�ص هذه النّتائج. والّجدول )1( يُو�ضِّ
جدول )1(: نتائج اختبار )ت( )T-Test( للفروق بين متو�سطي درجات المجموعة ال�ضابطة والمجموعة التجريبية في 

التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الإبداعي

 المتو�سطالمجموعة
الح�سابي

 الانحراف
م�ستوى الدلالة(قيمة )تدرجات الحريةالخط�أ المعياريالمعياري

15.8110.632.04التجريبية
2626.980* 0.00

7.599.551.83ال�ضابطة

  * دالة عند م�ستوى ) aا≥ 0.05( 

يُظْهِر الّجدول )2( وجود فروق ذات دلالّة �إح���صائية بين متو���سطي درجات المجموعة ال�ض��ابطة التي در�ست 
بالطريقة التقليدية، والمجموعة التجريبية التي در���ست وفق التعلم الم�ستند �إلى الدماغ, في التطبيق البعدي 
لاختب��ار مه��ارات التفكري� الإبداع��ي عند م���ستوى الدلال��ة ) aا≥ 0.05(، حي��ث بلغت قيمة )ت( المح���سوبة 
)26.980(، وبذل��ك يقب��ل الفر�ض�� البدي��ل ب�أن��ه توج��د ف��روق ذات دلالة �إح���صائية بين متو���سطي درجات 
المجموع��ة ال�ض��ابطة الت��ي در���ست بالطريق��ة التقليدي��ة، والمجموع��ة التجريبي��ة التي در���ست وف��ق التعلم 
الم���ستند �إلى الدماغ, في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الإبداعي. وهذا يدل على �أنه يوجد فاعلية 
لا���ستخدام الدرو�س الم���صممة وفق��اً للتعلم الم���ستند �إلى الدماغ, في تدري���س مهارات التفكري� في تنمية مهارات 

التفكير الإبداعي لدى الطلاب الموهوبين بمحافظة جر�ش.
وتعزو الدرا���سة هذه النتيجة �إلى �أن ا���ستخدام �أ���سلوب التعلم الم���ستند �إلى الدماغ في تدري�س مهارات التفكير 
يعم��ل على تب���سيط فهم الطلاب للمعلوم��ات, بما يتوافق مع قدرات كل طالب وخ���صائ�ص النم��و العقلي لديه، 
حي��ث �أثبتت درا���سة �أبو عطايا )2007( ودرا���سة �أبو بكر )2008( �أن هذا ي���ساعد عل��ى �إقبالهم على التعلم 
وزيادة دافعيتهم نحو تعلم مهارات التفكير واكت���ساب مهارات التفكير الإبداعي, وتطبيقها ب���شكل علمي منظم 
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وفقاً لكل مهارة من المهارات وتنظيم تعلمها، مما يحقق اقتران المعرفة النظرية بالتطبيق عند تدري�س مهارات 
التفكير الإبداعي.

كم��ا �أك��دت درا���سة ال���سلطي )2002( عل��ى �أن التعلم القائم عل��ى الدماغ يط��ور مهارات الطلاب في ا���ستخدام 
�أ���سلوبي التفكير التحليلي وال���شمولي، وهذا بدوره يك�سبهم مهارات جديدة, تعمل على ربط المعرفة بالتطبيق 
Duman 2008( ودرا���سة(اGultekinو Ozden ودرا���سة )العمل��ي، كما �أكدت درا���سة الج��وراني )2008
ا)2006( على �أن ا���ستخدام التعلم القائم على الدماغ ي���سهم في تح�سين م�ستوى التعلم لديهم وزيادة تح�صيلهم 

الأكاديمي, والتقدم بالمادة الدرا���سية �إلى م���ستويات تتجاوز الحدود المعرفية، واكت���ساب مهارات تفكير عليا، 
والمه��ارات م��ا وراء المعرفية، وهذا يعمل على �إثراء العملي��ة التعليمية وتطوير عمليات التدري�س التي ما زالت 

في �أغلبها تقليدية تعتمد على الجانب النظري في التدري�س, وهو ما �أثبتته الدرا�سة الحالية.
2. نتائج الفر�ض الثاني ومناق�شته:

 )a ≤ 0.05( ين�ص�� الفر�ض�� الث��اني على ما يل��ي: "توجد فروق ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى الدلال��ة
بني� متو���سطي درجات المجموعة ال�ض��ابطة والمجموعة التجريبية من الطال�ب الموهوبين بمحافظة جر�ش في 

التطبيق البعدي لمقيا�س الدافعية للتعلم نحو تعلم التفكير".
وللتحقق من هذا الفر�ض، والك�شف عن الدلالة الإح�صائية للفروق بين متو�سطي درجات المجموعة ال�ضابطة 
الت��ي در���ست بالطريق��ة التقليدي��ة، والمجموع��ة التجريبية التي در���ست وفق التعل��م الم���ستند �إلى الدماغ, في 
 )T-Test( )التطبي��ق البع��دي مقيا�س الدافعية للتعل��م و�أبعاده نحو تعلم التفكير، تمَّ ا���ستخدام اختب��ار )ت

ح مُلخّ�ص هذه النّتائج. لعينتين م�ستقلتين، والّجدول )2( يُو�ضِّ
جدول )2(: نتائج اختبار )ت( )T-Test( للفروق بين متو�سطي درجات المجموعة ال�ضابطة والمجموعة التجريبية في 

التطبيق البعدي لمقيا�س الدافعية للتعلم و�أبعاده نحو تعلم مهارات التفكير

 المتو�سطالمجموعة
الح�سابي

 الانحراف
م�ستوى الدلالةقيمة )ت(درجات الحريةالخط�أ المعياريالمعياري

4.211.520.42التجريبية
2615.020* 0.00

2.692.680.31ال�ضابطة

  * دالة عند م�ستوى ) aا≥ 0.05( 
يُظْهِر الّجدول )2( وجود فروق ذات دلالّة �إح���صائية بين متو���سطي درجات المجموعة ال�ض��ابطة التي در�ست 
بالطريقة التقليدية، والمجموعة التجريبية التي در���ست وفق التعلم الم�ستند �إلى الدماغ, في التطبيق البعدي 
للدرج��ة الكلي��ة لمقيا���س الدافعية للتعلم نحو تعلم مهارات التفكير عند م���ستوى الدلال��ة ) aا≥ 0.05(، حيث 
بلغت قيمة )ت( المح�سوبة )15.020(، وكانت الفروق ل�صالح المجموعة التجريبية على المجموعة ال�ضابطة. 
وبذلك يقبل الفر�ض البديل ب�أنه توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي درجات المجموعة ال�ضابطة 
الت��ي در���ست بالطريق��ة التقليدي��ة، والمجموع��ة التجريبي��ة الت��ي در���ست وف��ق التعل��م الم���ستند �إلى الدماغ, 
في التطبي��ق البع��دي لمقيا���س الدافعية للتعلم و�أبع��اده نحو تعلم التفكري�. وهذا يدل على �أن��ه يوجد فاعلية 
لا���ستخدام التعل��م الم���ستند �إلى الدم��اغ في التدري���س, في رفع م���ستوى الدافعية للتعلم لدى الطال�ب الموهوبين 

بمحافظة جر�ش.
وتع��زو الدرا���سة ه��ذه النتيج��ة �إلى �أن ا���ستخدام التعل��م الم���ستند �إلى الدم��اغ في التدري�س, ل��ه دور في �إقبال 
الطلاب على تعلم مهارات التفكير خا���صة و�أن هذا الأ���سلوب يعتبر جديداً بالن�سبة للطلاب, مما دفعهم للتعلم 
وت�شويقهم وجذب اهتمامهم نحو تعلم التفكير بطريقة تختلف عن الطريقة التي تعلموا بها، وهو ما تو�صلت 
�إلي��ه درا���سة ���سالم )2007( التي �أثبت��ت �أن التعلم الم���ستند �إلى الدم��اغ يحفز لدى الطال�ب دافعية الالتزام 
باله��دف، وه��ذا يجعلهم في ن���شاط دائم ويجعل التعلم جذاب وم���شوق للطلاب مما ي���سهم في زيادة تح���صيلهم 
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لمختلف المعارف والمعلومات والحقائق والنظريات والتطبيقات الموجودة في المحتوى التعليمي.
كم��ا �أك��دت درا���سة Erduranavci وYagbasanا)2007( ودرا���سة Ozden وGultekinا)2008( عل��ى 
�شعور الطلاب بالرغبة في موا�صلة التعلم ب�أ�سلوب التعلم الم�ستند �إلى الدماغ؛ نظراً لأنه ي�شبع حاجات الطلاب 
العقلي��ة وبما يتنا���سب مع ميولهم ورغباتهم من عملية التعلم، كما �أو�ض��حت درا���سة ���سالم )2007( ودرا���سة 
الج��وراني )2008( عل��ى �أن تعـر�ض الطال�ب لبـرامج مُعـدة وفق بُنيـة الدمــاغ ووفـ��ق بـنية الـدافعية تمـكنهم 
مـن الا�سـتفادة من الخبرات المتعلمة ب�شكل متعمق، كما تمكنهم من تعميق المعرفة المكت�سبة والخا�صة بالعمليات 

الداخلية للتفكير والتعلم والابتكار والتفوق العقلي، وهو ما تو�صلت �إليه الدرا�سة الحالية. 
الاستنتاجات:

	�إن التدري�س با�ستخدام التعلم الم�ستند �إلى الدماغ, ي�سهم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلاب  .1
الموهوبين باعتباره طريقة تنا�سب تدري�س الموهوبين.

	�إن التعل��م الم���ستند �إلى الدم��اغ يحفز الطال�ب الموهوبين ويثري� دافعيتهم نحو التعلم, حي��ث �أظهر طلاب  .2
المجموع��ة التجريبي��ة تفوق��اً ، وهذا ي��دل على �أن��ه يوجد فاعلي��ة لا���ستخدام الدرو�س الم���صممة وفقاً 
للتعل��م الم���ستند �إلى الدماغ في تدري���س مهارات التفكير, في تنمية مهارات التفكري� الإبداعي لدى الطلاب 

الموهوبين.
توج��د ف��روق ذات دلالة �إح���صائية بين متو���سطي درج��ات المجموعة ال�ض��ابطة التي در���ست بالطريقة  	.3
التقليدي��ة، والمجموع��ة التجريبي��ة الت��ي در���ست وفق التعل��م الم���ستند �إلى الدماغ, في التطبي��ق البعدي 

لمقيا�س الدافعية للتعلم و�أبعاده نحو تعلم التفكير.
تح���سن الم���ستوى التح���صيلي للطال�ب الموهوبني� في مه��ارات التفكري� الإبداع��ي نتيج��ة التدري��ب عليه��ا  	.4

با�ستخدام التعلم الم�ستند �إلى الدماغ.
وج��ود �أث��ر لا���ستخدام طرق التدري�س الت��ي تقوم على تمييز تعل��م الطلاب الموهوبني� لتمتعهم بدافعية  	.5

عالية نحو التعلم.
التوصيات:

بناءً على النتائج ال�سابقة التي تو�صل �إليها البحث يمكن تقديم التو�صيات الآتية:
تفعي��ل التعل��م الم���ستند �إلى الدم��اغ في تدري���س مادة مه��ارات التفكير ل��دى الطلاب الموهوبني� بمحافظة  	.1

جر�ش، والتخطيط لعملية ت�ضمين �أن�شطة التعلم الم�ستند �إلى الدماغ في البرامج المخ�ص�صة لهم. 
ت�ضمين مهارات التفكير الإبداعي �ضمن �أهداف المراكز الريادية للمتفوقين والموهوبين بالأردن. 	.2

عق��د دورات تدريبي��ة وور�ش�� تطبيقي��ة؛ لتدري��ب المعلمين في المراك��ز الريادي��ة للمتفوقني� والموهوبين  	.3
بالأردن على كيفية �إبراز مهارات التفكير الإبداعي, من خلال بناء �أن�شطة ترتبط بالم�ؤ�شرات ال�سلوكية 

الدالة على كل مهارة من مهارات التفكير الإبداعي.
العمل على �إن�شاء وحدة بالمراكز الريادية للمتفوقين والموهوبين بالأردن, تُعنى بت�ضمين مهارات التفكير  	.4

الإبداعي �ضمن البرامج التي يتم تدري�سها.
تبني �إقامة الندوات والمحا�ض��رات والحلقات وور�ش العمل من قبل الم����سؤولين حول طرق تدري�س مهارات  	.5
التعلم الم�ستند �إلى الدماغ, ودوره في �إك�ساب الطلاب الموهوبين  بمهارات التفكير الإبداعي �سواء من حيث 

المعرفة �أو الممار�سة.
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فاعلية برنامج قائم على الألعاب الإدراكية في تنمية التفكير الإبداعي لدى 
أطفال الروضة في مدينة عمان

الملخص:
هدف��ت الدرا���سة التع��رّف �إلى فاعلي��ة برنام��ج قائم عل��ى الألعاب الإدراكي��ة في تنمية مه��ارات التفكير 
الإبداع��ي, ل��دى �أطف��ال الرو�ض��ة في مدينة عم��ان. ت�ألف �أفراد الدرا���سة م��ن )49( طفلًا وطفل��ة, اختيروا 
م��ن مدر���ستين م��ن مدار�س الريا�ض الحكومي��ة في مدينة عمان، تراوح��ت �أعمارهم بين )5–6( ���سنوات. وقد 
ا���ستخدم ت���صميم ���شبه التجريبي ذي  الاختبارين القبلي والبعدي لمجموعتين تجريبية )ن=24(, و�ضابطة 
)ن=25(، واختب��ار تتبع��ي للمجموع��ة التجريبي��ة. ولتحقيق �أهداف الدرا���سة ا���ستخدم برنام��ج قائم على 
الألع��اب الإدراكي��ة �أعد له��ذا الغر�ض، واختب��ار توران�س للتفكري� الإبداعي )الدوائر(. وتو���صلت الدرا���سة 
�إلى وجود فروق ذات دلالة �إح���صائية في متو���سطات درجات مهارات التفكري� الإبداعي, والدرجة الكلية بين 
المجموعتني� التجريبية وال�ض��ابطة ل���صالح المجموع��ة التجريبية، وعدم وج��ود �أثر دال �إح���صائياً للتفاعل 
بني� متغري�ي جن�س الطفل والبرنامج في درج��ات مهارات التفكير الإبداعي, والدرجة الكلية با���ستثناء درجة 
الأ���صالة، وعدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات درجات التطبيق البعدي والتطبيق التتبعي 
للمجموعة التجريبية في جميع مهارات التفكير الإبداعي وفي الدرجة الكلية. وفي �ضوء هذه النتائج ا�ستنتج 
الباحث��ان ب���أن البرنام��ج القائم عل��ى الألعاب الإدراكية الذي ا���ستخدم في الدرا���سة الحالية فعّ��ال في تنمية 

التفكير الإبداعي, لدى �أطفال الرو�ضة، و�أو�صيا با�ستخدامه في ريا�ض الأطفال.

الكلمات المفتاحية: الألعاب الإدراكية، التفكير الإبداعي، طفل الرو�ضة.
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Effectiveness of a Cognitive Games-Based Program in 
Developing Creative Thinking of Kindergarten Children in 

Amman City

Abstract:

The study aimed at investigating the effectiveness of a cognitive games-
based program in developing creative thinking of KG children. The 
sample consisted of (49) 5 - 6 years old (male & female) children from two 
government KG schools in Amman. A pre-posttest quasi-experimental design 
was used. A follow-up test was also used with the experimental  group. The 
design consisted of two groups: experimental (n=24), and control (n=25). 
To achieve the objective of the study, a program based on cognitive games 
was developed; and to measure the children’s creative thinking, the Torrance 
Test of Creative Thinking (Circles) was used. The results indicated that there 
were significant differences in the means of the creative thinking skills and 
total score between the experimental and control groups in favor of the 
first one. There was no significant effect of the interaction between gender 
and program variables in any of the creative thinking scores except of the 
originality score. There were also no significant differences in the means of 
the creative thinking scores between the post and follow-up test. According to 
the study results, the researchers concluded that the program developed for 
the study was effective in developing creative thinking for KG children, and 
recommended to use it in KG schools.

Keywords: Cognitive games, Creative thinking, KG child.

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.6


120

�أ.د. �صباح ح�سين حمزة العجيلي         �أ. �أكرم محمد عيد الدهام�شه
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.6لتطوير التفوق

المقدمة:
تعد مرحلة الطفولة �أكثر المراحل العمرية �أهميه للإن�سان و�أخ�صبها؛ فهي مرحلة جوهرية وت�أ�سي�سية 
تعتم��د عليه��ا مراحل النمو الأخرى. فمن خلال الخبرات التي يكت���سبها الطف��ل في فترة نموه في هذه المرحلة 
تت���شكل معالم �شخ���صيته الإن�سانية. وفي هذا ال�صدد ي�ري�ش دياب )2000( �إلى �أن مرحلة ما قبل المدر�سة تعد 
المرحلة التكوينية الحا���سمة في حياة الفرد، ذلك لأنها الفترة التي يتم فيها و�ض��ع البذور الأولى ل�شخ���صيته 
الت��ي تتبل��ور وتظه��ر ملامحها في م���ستقبل حي��اة الطفل، وهي الفرت�ة التي يك��ون فيها الطفل فكرة وا�ض��حة 
دداً لذاته الج�سمية والنف�سية والاجتماعية. كما ي�شير بطر�س )2010( �إلى  و�سليمة عن نف�سه، ومفهوماً ُحم
�أن مرحلة الطفولة المبكرة تتميز بحما�س الطفل وحيويته وميله نحو اكت�ساب المهارات والمعارف، فلي�س هناك 

�أي فترة في حياة الإن�سان توازي حياة الطفل للتعلم في تلك المرحلة.
لذل��ك �أ���صبحت تربي��ة الطفل ورعايته تحظ��ى باهتمام المربين والآب��اء على حد ���سواء, و�إن اختلفت بواعث 
هذا الاهتمام، ولعل من �أبرز م�ؤ���شرات هذا الاهتمام وعي المجتمع بوجوب العناية بالطفل في المراحل الأولى 
م��ن حيات��ه، وتح��ول نظ��رة التربي��ة الحديثة عن ذي قب��ل, حيث اعترب�ت الطفل مح��ور العملي��ة التعليمية 
كلها، وبالمفهوم ال���شامل، واقت�ض��ائها �إحداث تغير �شامل مرغوب في الطفل ي���شمل النواحي العاطفية والعقلية 
والف�سيولوجية، وتزويده مهارات مختلفة ت�ساعده على بناء �شخ�صيته ب�شكل متكامل )عبد الرحيم، 1995(.
وعل��ى هذا الأ���سا�س �أولت معظم النظ��م التعليمية �أولوية ق���صوى واهتماماً كبيراً بريا�ض�� الأطفال من حيث 
توفير البيئة ال�سليمة المنا�سبة، والقاعات، والأدوات اللازمة لخلق �أجواء تعليمية ت�ساعد الأطفال على النمو 
ال�سليم. �إن الهدف الأ�سمى للتربية في القرن الحادي والع�شرين هو تنمية التفكير بجميع �أ�شكاله لدى كل فرد، 
وم��ن هن��ا يتعاظم دور الم�ؤ�س���سات التربوي��ة في �إعداد �أفراد قادرين على حل الم���شكلات غري� المتوقعة، ولديهم 
القدرة على التفكير في بدائل متعددة ومتنوعة من المواقف المتجددة. ف�أمامهم الكثير من القرارات التي يجب 

اتخاذها وعليهم م��سؤوليات �ضخمة يجب تحملها في الم�ستقبل )طراونة،2010 (.
وهناك اتفاق يكاد يكون عاماً بين الباحثين الذين تناولوا مو�ضوع التفكير على �أن تهيئة الفر�ص المثيرة للتفكير 
وتنميته �أمراً في غاية الأهمية، وينبغي �أن يكون التفكير هدفاً رئي���ساً لم�ؤ�س���سات التربية والتعليم، فهو بمثابة 
تزوي��د الطف��ل بالبيئة التي تحف��ز التفكير الإبداعي, من خلال التفاعل بفاعلية, م��ع �أي نوع من المعلومات �أو 
المتغري�ات الت��ي يتعامل معها. ل��ذا ف�إن لإدخال تعليم التفكري� �إلى المدار�س �أهمية عملية وتربوية، ف�ضاًل� عن 
كونها ق�ضية تتعلق بالنمو والتقدم ومواجهة تحديات الم�ستقبل في عالم �أ�صبح قائده الفكر )الم�شرفي، 2005(. 
ويعد التفكير الإبداعي �أحد �أنواع التفكير المهمة, التي تحظى باهتمام الم�ؤ�س�سات التعليمية في جميع مراحلها، 
وبخا���صة المراحل الأولى من التعليم. فالتفكير الإبداعي ي���سهم في تحقيق الذات، وتطوير المواهب الفردية، 
وتح�سين النمو، وي�سهم كذلك في زيادة �إنتاجية المجتمع برمته ثقافياً، وعلمياً، واقت�صادياً )الخوالدة، 2000(. 
�إن عملي��ة تنمي��ة الإب��داع لدى الطفل يج��ب �أن تنبثق من بيئة غني��ة بالمثيرات، تنمي فيه الق��درات العقلية 
ب���شكل �سليم, من خلال ا�ستخدام برامج وو���سائل علمية حديثة في مرحلة الرو�ضة؛ لتو�سيع مداركه, وتنمية 

قدراته العقلية ب�شكل �إبداعي )عبد الحق والفلفلي، 2014(.
ويع��د اللعب مظهرا من مظاهر ال���سلوك الإن���ساني ال���شائعة  في مرحل��ة الطفولة المبكرة. فقد �أ���شار العامري 
)2007( �إلى �أن بع�ض الدرا���سات �أكدت ب�أن لعب الأطفال هو �أف�ض��ل و���سيلة لتحقيق النمو ال���شامل والمتكامل 
للطفل؛  ففي �أثناء اللعب يتزود العقل بالمهارات والمعلومات والخبرات الجديدة. كما �إن موقف اللعب هو �أف�ضل 
و���سيله لتحقيق التعلم الفعال، وهو ما تدعو �إليه التربية الحديثة؛ فالتعلم الفعال يحتاج �إلى الفهم وتنمية 
القدرة على ت���صنيف المعلومة وتخزينها في الذاكرة ب���صورة جيدة من بعد ا���ستدعائها وا���ستخدامها. وي�ؤدي 
اللعب دوراً �أ�سا�سياً في تنمية القدرة على الإبداع عند الأطفال؛ فعندما يمار�س الطفل لعبة معينة ف�إننا نجده 
يحول اللعبة �إلى م����سألة جدية, ي�ض��ع فيها كل قوته, ويتعامل معها بكيانه وم���شاعره, ���سواء كان ذلك ببناء 

المكعبات, �أم عمل نماذج من الرمال في �شكل �أكوام, �أو بناءات �أو ملاحظة لعبة وهي تجري �أمامه.
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هذا بالإ�ضافة �إلى ت�أكيد نظريات النمو المعرفي والعقلي على �أن اللعب خلال �سنوات الطفولة المبكرة من عمر 
الطفل هو الإ�ستراتيجية الأولى والأكثر كفاءة لتعليم الطفل وتنميته؛ فاللعب ي�ستثير حوا�س الطفل وينمي 
بدنه نمواً ���سليماً كما ينمي لغته وذكاءه وتفكيره. فعن طريق اللعب ي�ستطيع الطفل اكت�ساب المفاهيم العلمية 

والريا�ضية المختلفة، ف�ضلًا عن تنمية قدراته الإبداعية )جابر، 2003(. 
وللألع��اب الإدراكي��ة �أهمي��ة في غرفة التعل��م في مرحلة الطفولة المبك��رة, �إذ �إنها تتطلب ا���ستخدام العمليات 
العقلي��ة المختلف��ة عن��د الطف��ل، لذلك من المحتم��ل �أن يك��ون لها ت�أثري�ا �إيجابياً عل��ى النمو المع��رفي, وتنمية 
التفكير الإبداعي لديه, وتطوير الناحية العاطفية والاجتماعية، ف�ضاًل� عن تطوير الجانب الج���سمي لديه 
)به��ادر،2005 (. واللع��ب الإدراكي يمكن الأطف��ال من اختراع الأفكار, ومن ا���ستخدام خيالهم في بيئة خالية 
من المخاطر، وقد دعمت البحوث الاعتقاد القائل ب�أن اللعب والإبداع مرتبطان ببع�ضهما لأنهما يعتمدان على 
ق��درة الأطفال على ا���ستخدام الرموز. فحينما ي���ستخدم الأطفال خيالهم في اللعب ي���صبحون �أكثر �إبداعية 

)الكلابي، 2011(.
وق��د �أجريت بع�ض الدرا���سات حول التفكير الإبداعي وعلاقته ال���سببية ببع�ض المتغري�ات. فقد �أجرت عـبد 
الح��ق والفلفلي )2014( درا���سة للتعرف عل��ى �أثر بيئ��ة الأركان التعليمية في تنمية التفكري� الإبداعي لدى 
�أطفال الرو�ضة. وبلغت عينة الدرا�سة )120( طفلًا وطفلة من �أطفال الريا�ض الحكومية والخا�صة في عمان 
وم�أدبا، وا�ستخدم في الدرا�سة اختبار توران�س للتفكير الإبداعي )الدوائر(. و�أو�ضحت النتائج وجود �أثر دال 
�إح�صائياً للأركان التعليمية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى �أطفال الرو�ضة، وعدم وجود فروق دالة 

�إح�صائيا في مهارات التفكير الإبداعي تعزى لمتغير جن�س الطفل.
و�أج��رى الع��ون )2012( درا���سة في الأردن لفح�ص �أثر الألع��اب التعليمية المحو���سبة في  تنمية مهارة التخيل 
لدى ريا�ض الأطفال في البادية ال�شمالية ال�شرقية الأردنية. بلغت عينة الدرا�سة )56( طفلا وطفلة، )31( 
منهم مجموعة تجريبية و )25( مجموعة �ضابطة. وا�ستخدم في الدرا�سة برنامج الألعاب التعليمية ومقيا�س 
مهارة التخيل. �أو�ض��حت النتائج وجود فروق دالة �إح���صائيا بين المجموعتين التجريبية وال�ض��ابطة في مهارة 

التخيل ل�صالح المجموعة التجريبية، وعدم وجود فروق دالة �إح�صائيا تعزى �إلى جن�س الطفل.
وهدف��ت درا���سة Aginaا)2012( �إلى فح�ص�� �أثر التنظيم الخارجي غير الإن���ساني في التفكير الإبداعي لدى 
�أطفال الرو�ضة في ليبيا. ت�ألفت عينة الدرا�سة من )100( طفلَا وطفلة من �أطفال الرو�ضة. ا�ستخدم الباحث 
طريقة تعتمد نظام تعلم خا�,ص ي�ستند �إلى الحا�سوب كبيئة تعليمية م�ستقلة, مع ا�ستخدام حوا�سيب ب�سيطة 
خا���صة للأطفال، وفي قيا�س المتغير التابع ا���ستخدم اختبار توران�س للتفكير الإبداعي غير اللفظي. �أو�ض��حت 
نتائج الدرا���سة �أن الطريقة التي ا���ستخدمت مع الحا�سوب تطور التفكير الإبداعي لدى �أطفال الرو�ضة خلال 

تعلمهم مهمات ريا�ضية.
و�أج��رت خ�ض��ر )2011( درا���سة في ���سوريا هدفت �إلى معرف��ة �أثر بع�ض الأن���شطة العلمي��ة في تنمية مهارات 
التفكري� الإبداع��ي ل��دى عينة من �أطفال الريا�ض في دم���شق، بلغ عددهم )40( طفلًا وطفلة وزعت ع���شوائياً 
وبالت���ساوي �إلى مجموعتني� �ض��ابطة وتجريبي��ة. وا���ستخدم اختب��ار توران���س للتفكري� الإبداع��ي بالأفعال 

والحركات. وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة وجود �أثر للأن�شطة العلمية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي.
وفي فل���سطين، �أجرت �أهل )2009( درا���سة بهدف التعرف �إلى فاعلية برنامج مقترح )يت�ض��من �أن�شطة و�ألعابا 
وق�ص���صا و���سيكود رام��ا( لتنمية التفكري� الإبداعي ل��دى �أطفال محافظة غ��زة. بلغت عينة الدرا���سة )20( 
طفل��ة م��ن �أطف��ال جمعية التوحيد بمدين��ة غزة بعمر )11( ���سنة، تم توزيعهن �إلى مجموعتين مت���ساويتين, 
�إحداهما تجريبية والثانية �ض��ابطة. وا���ستخدم في الدرا�سة اختبار توران�س للتفكير الإبداعي غير اللفظي. 
�أو�ض��حت نتائج الدرا�سة وجود فروق دالة �إح�صائيا في درجات مهارات التفكير الإبداعي والدرجة الكلية بين 
المجموعتين التجريبية وال�ضابطة ل�صالح المجموعة التجريبية. كما �أو�ضحت النتائج عدم وجود فروق دالة 

�إح�صائياً في درجات التفكير الإبداعي بين التطبيقين البعدي والتتبعي.
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و�أجرت خ�ض��ر )2009( درا���سة �أخرى بهدف التعرف �إلى فاعلية برنامج قائم على الق���صة في تنمية مهارات 
التفكير الإبداعي لدى طفل الرو�ض��ة, في مدينة دم���شق ب���سوريا. بلغت عينة الدرا�سة )40( طفلا وطفلة من 
�أطفال الريا�ض الحكومية بمدينة دم�شق، تم توزيعهم �إلى مجموعتين مت�ساويتين �إحداهما تجريبية والثانية 
�ض��ابطة. وا���ستخدم في الدرا���سة اختبار توران�س للتفكري� الإبداعي بالأفع��ال والحركات. �أو�ض��حت النتائج 
وجود فروق دالة �إح���صائيا في متو���سطات درج��ات التفكير الإبداعي بين المجموعتين التجريبية وال�ض��ابطة 

ل�صالح المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي.
وفي ال���سعودية، �أج��رت ع��زوز )2008( درا���سة هدف��ت �إلى تعرف فاعلية بع�ض الأن���شطة العلمية )ال���صوت، 
ال�ضوء، الهواء( في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى �أطفال الرو�ضة في مكة المكرمة. واعتمد البحث المنهج 
التجريبي, فا���ستخدمت مجموعتان واحدة تجريبية والأخرى �ض��ابطة، بلغ ع��دد �أفراد كل مجموعة )20( 
طفال� وطفلة. وا���ستخدم برنامج الأن���شطة العلمية من �إعداد الباحثة، واختب��ار �أبراهام للتفكير الإبداعي. 
تو���صلت الدرا���سة �إلى وج��ود ف��روق ذات دلال��ة �إح���صائية بين متو���سطات درج��ات المجموعتني� التجريبية 
وال�ض��ابطة في مه��ارات التفكري� الإبداعي, )الطلاقة، المرونة، الأ���صالة(, والدرجة الكلية ل���صالح المجموعة 

التجريبية، وعدم وجود فروق ذات دلالة تعزى لمتغير جن�س الطفل.
وهدف��ت درا���سة العامري )2007( �إلى فح�ص فاعلي��ة برنامج �ألعاب في تنمية التفكري� الإبداعي لدى �أطفال 
الرو�ضة في مدينة تعز باليمن. بلغت عينة الدرا�سة )50( طفلا وطفلة من �أطفال الريا�ض الحكومية بمدينة 
تع��ز، تم توزيعه��م �إلى مجموعتين مت���ساويتين �إحداهما تجريبية والثانية �ض��ابطة. وا���ستخدم في الدرا���سة 
اختبار توران�س للتفكير الإبداعي )غير اللفظي(. �أو�ض��حت النتائج وجود فروق دالة �إح���صائيا في متو�سطات 
درجات التفكير الإبداعي بين المجموعتين التجريبية وال�ض��ابطة ل���صالح المجموعة التجريبية، وعدم وجود 

فروق دالة �إح�صائيا تعزى لمتغير جن�س الطفل.
و�أج��رت �أب��و ال���شامات )2007( درا���سة هدفت �إلى التعرف على فاعلية ا���ستخدام ق���ص�ص الأطفال كم���صدر 
للتعبري� الفن��ي في تنمي��ة مهارات التفكري� الإبداعي ل��دى �أطفال ما قبل المدر���سة في ال���سعودية،. بلغت عينة 
الدرا���سة )32( طفلا وطفلة من �أطفال ما قبل المدر���سة بمكة المكرمة، تم توزيعهم �إلى مجموعتين �إحداهما 
تجريبية والثانية �ضابطة. وا�ستخدم في الدرا�سة اختبار توران�س للتفكير الإبداعي )غير اللفظي(. �أو�ضحت 
النتائ��ج وج��ود ف��روق دالة �إح���صائيا في متو���سطات درجات مه��ارات التفكري� الإبداعي والدرج��ة الكلية بين 

المجموعتين التجريبية وال�ضابطة ل�صالح المجموعة التجريبية. 
وهدف��ت درا���سة راج��ح )1998( التع��رف �إلى �أث��ر ا���ستخدام الألع��اب التعليمية في نم��و المه��ارات الإبداعية 
)الطلاق��ة، المرون��ة، الأ���صالة( ل��دى طفل الرو�ض��ة في القاهرة. وبلغت عين��ة الدرا���سة )75( طفلًا وطفلة، 
تراوح��ت �أعماره��م بين )5–6( ���سنوات. وقد وزعت عينة الدرا���سة �إلى ثلاث مجموعات، در���ست المجموعة 
التجريبي��ة الأولى برنامج الألعاب التعليمية بطريقة حرة، ودر���ست المجموع��ة التجريبية الثانية الألعاب 
التعليمي��ة تح��ت �إ���شراف المعلمة وتوجيهها. �أم��ا المجموعة الثالثة فقد در���ست بالطريق��ة التقليدية المعتادة 
كمجموع��ة �ض��ابطة. وطبّق على المجموعات الثلاث اختبار توران�س للتفكري� الإبداعي غير اللفظي. و�أظهرت 
نتائج الدرا���سة وجود فروق ذات دلالة �إح���صائية بين المجموعتين التجريبيتين في مهارات التفكير الإبداعي 
ل���صالح المجموعة التجريبية التي دُر���ست بطريقة اللعب الحر. كما �أظهرت نتائج الدرا���سة وجود فروق ذات 

دلالة �إح�صائية بين المجموعات الثلاث ل�صالح المجموعتين التجريبيتين في التفكير الإبداعي.
وفي  �أمري��كا، �أج��رى Backmanا)1995( درا���سة هدف��ت التعرف �إلى �أثر ممار���سة �أنواع مختلف��ة من �ألعاب 
الحا���سوب في تنمي��ة التفكري� الإبداع��ي. بلغ��ت عينة الدرا���سة )40( طفلًا وطفل��ة, تراوح��ت �أعمارهم بين 
)6–8( �سنوات. ووزعت عينة الدرا�سة �إلى مجموعتين، درّبت المجموعة التجريبية على �ألعاب الحا�سوب، في 
حين لم تدرب المجموعة ال�ض��ابطة على هذه الألعاب. وا���ستخدم في الدرا�سة اختبار توران�س ال�شكلي للتفكير 
الإبداع��ي. وبعد المقارنة بين المجموعتين، �أو�ض��حت النتائج تفوق المجموعة التجريبية �إح���صائياً في مهارات 

التفكير الإبداعي )الطلاقة، المرونة، الأ�صالة( على المجموعة ال�ضابطة.
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و�أج��رى Robinsonا)1991( درا���سة هدف��ت �إلى فح�ص فعالية برنامج قائم عل��ى الألعاب الحرة الهادفة في 
تح�ني�س مهارات التفكير الإبداعي لدى �أطفال ما قبل المدر���سة في �أمريكا. وقد اتبع الباحث المنهج التجريبي 
م��ع ت���صميم المجموعتني� ال�ض��ابطة والتجريبي��ة. وت�ألفت عينة الدرا���سة م��ن )60( طفاًل� تم توزيعهم �إلى 
مجموعتني�: تجريبي��ة و�ض��ابطة. وا���ستخدم في الدرا���سة اختب��ار توران���س للتفكري� الإبداع��ي  بالأفع��ال 
%، في حين تح���سن �أداء  والح��ركات. و�أو�ض��حت النتائ��ج تح���سن �أطف��ال المجموع��ة التجريبي��ة بن���سبة 40 

.% المجموعة ال�ضابطة بن�سبة 18 
مشكلة الدراسة وأسئلتها: 

ت���سعى الأنظم��ة التربوية �إلى ا���ستثمار الق��درات العقلية للمتعلمني� في المراحـل التعليمي��ة، ابتداء من 
مرحلة ريا�ض الأطفال، من خلال و�ض��ـع بـرامج تربوية تعمل على تنمية المهارات والقدرات العقلية المختلفة 
لديهم، ومنهـا مهـارات التفكير الإبداعي. لذلك ف�إن البرامج التعليمية الحديثة المطبقة في ريا�ض الأطفال لم 
تعد تركز على ح���شو ذهن الطفل بالحقائق والمعـارف, بـل �أ���صبحت ت�ؤكد على �أهمية اكت�ساب الطفل للمهارات 
العلمي��ة, ومهـ��ارات البحـث والتفكيـر المختلفة, بو���ساطة ن���شاطات و�ألعاب تعليمي��ة مختلفة, تنظم وتخطط 

ب�شكل ي�ستثير التفكير ب�صورة عامة, والتفكير الإبـداعي ب�صورة خا�صة )عبد الفتاح،2005 (. 
وقد �أو�ضحت بع�ض الدرا�سات التي �أجُريت في الأردن، منها درا�سة عبد الحق والفلفلي )2014(, ودرا�سة مطر، 
���شريم والزعبي )2011(, ودرا���سة المومني )2008(, ودرا���سة ���صوالحة )2006(, ودرا�سة عواملة )2005(، 
�أن بع�ض ريا�ض الأطفال لي���ست بالقدر الكافي من الفاعلية، �إذ يعاني بع�ض��ها من ق���صور يتمثل في �ضعف البنية 
التحتي��ة م��ن مب��ان, ومراف��ق, وملاعب, وتجهي��زات، وغياب المناه��ج �أو البرام��ج الموحدة الحديثة، ف�ضال� عن 
قلة وجود المتخ�ص�ني�ص من ال��كادر الإداري والتعليمي. وهذا بدوره يعك�س التباين الملحوظ في م���ستويات تلك 
الريا�,ض�� وال��ذي ي���ؤدي �إلى تباين الخدم��ات المقدمة لطفل الرو�ض��ة من م���ستوى �إلى �آخ��ر، وفي مقدمة تلك 
الخدم��ات م��ا يتعل��ق بتنمية �أنم��اط التفكير لدى الطف��ل، ومنها التفكري� الإبداعي. ومن هنا تحددت م���شكلة 
الدرا���سة في الإجاب��ة عن ال����سؤال الرئي�س الآتي: ما فاعلي��ة برنامج قائم على الألع��اب الإدراكية في تنمية 

التفكير الإبداعي لدى �أطفال الرو�ضة في مدينة عمان؟
فرضيات الدراسة:	

لا توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح���صائية عن��د م���ستوى )α ≥ 0.05 ( في متو���سط الدرجة الكلي��ة للتفكير  	.1
الإبداع��ي بين الأطفال الذين تعر�ض��وا لبرنامج الألعاب الإدراكية )المجموع��ة التجريبية(, والأطفال 

الذين لم يتعر�ضوا للبرنامج )المجموعة ال�ضابطة(.
لا توج��د ف��روق ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى )α ≥ 0.05( في متو���سطات درجات مه��ارات التفكير  	.2

الإبداعي )الطلاقة والمرونة والأ�صالة( بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة.
لا يوجد �أثر دال �إح���صائياً عند م���ستوى )α ≥ 0.05( للتفاعل بين متغيري البرنامج القائم على الألعاب  	.3

الإدراكية, ومتغير جن�س الطفل في الدرجة الكلية لاختبار التفكير الإبداعي البعدي.
4.	  لا يوجد �أثر دال �إح�صائياً عند م�ستوى )α ≥ 0.05( للتفاعل بين متغيري البرنامج القائم على الألعاب 

الإدراكية, ومتغير جن�س الطفل في درجات مهارات التفكير الإبداعي البعديّة.  
لا توج��د ف��روق ذات دلالة �إح���صائية عن��د م���ستوى )α ≥ 0.05( في درجات مهارات التفكري� الإبداعي,  	.5

والدرجة الكلية بين الاختبار البعدي والاختبار التتبعي لدى المجموعة التجريبية.

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.6


124

�أ.د. �صباح ح�سين حمزة العجيلي         �أ. �أكرم محمد عيد الدهام�شه
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.6لتطوير التفوق

أهمية الدراسة:
الأهمي��ة النظري��ة: تنبث��ق الأهمية النظرية للدرا���سة م��ن �أهمية مرحل��ة الطفولة ؛كونه��ا مرحلة تكوين 
�شخ�صية الطفل. كما تتمثل في المتغيرات التي تناولتها، فتنمية قدرات الطفل الإبداعية �أ�صبحت محط �أنظار 
الكثري� م��ن المربين والمهتمين بالطفولة وتعليم ما قبل المدر���سة، و�أ���صبحت محوراً رئي���ساً من مح��اور الم�ؤتمرات 
والندوات المحلية والعربية والعالمية. ويتوقع الباحثان �أن تكون نتائج الدرا���سة �أحد نوافذ الإثراء للمكتبة 

العربية في مجال الطفولة وريا�ض الأطفال.
الأهمي��ة التطبيقي��ة: يتوقع الباحثان �أن ت���سهم نتائج الدرا���سة الحالية في زيادة وعي الم����سؤولين عن ريا�ض 
الأطفال ب�أهمية الألعاب الإدراكية, ودورها في تنمية التفكير الإبداعي عند الأطفال. كما يمكن �أن ت���ساعد 
وزارة التربي��ة والتعلي��م في تطوير ريا�ض الأطف��ال, و�إغنائها بالمثيرات التي تحف��ز التفكير الإبداعي. كذلك 
تفي��د العاملين بريا�ض الأطفال على ح���سن اختي��ار البرامج التي تنمي التفكير الإبداعي، وتفيد الأ���سرة من 
خلال توعيتها ب�أهمية الألعاب الإدراكية, ودورها في تنمية التفكير الإبداعي، وتفيد معلمات ريا�ض في حُ�سن 

اختيار الألعاب التعليمية الإدراكية.
حدود الدراسة ومحدداتها:

�إقت���صرت الدرا���سة الحالية على �أطفال من مدر�ستين من مدار�س الريا�ض في مدينة عمان هما: مدر�سة �إ�سكان 
الطيبة, ومدر���سة ���شجرة الدر, تتراوح �أعمارهم بين )5–6( �سنوات, خلال الف���صل الدرا�سي الأول, من العام 

الدرا�سي 2015 /2016.
ويرتبط تعميم نتائج الدرا���سة الحالية بمحددات, منها: ���صغر حجم العينة؛ كون الدرا���سة ���شبه تجريبية، 
وبالبرنام��ج الم���ستخدم في الدرا���سة و�إجراءات تنفي��ذه، وب�أداة جم��ع البيانات, وهي اختب��ار توران�س للتفكير 

الإبداعي غير اللفظي )الدوائر(.
مصطلحات الدراسة:

الفاعلية: يمكن تعريف الفاعلية ب�أنها: القدرة على تحقيق البرنامج لأهدافه بدرجة مر�ضية, عندما يطبق 
على الفئة الم�ستهدفة من الأفراد )الفلفلي والعن�سي، 2014(.

برنام��ج الألع��اب الإدراكية: يعرّف برنامج الألعاب الإدراكية في الدرا���سة الحالية ب�أنه: عبارة عن مجموعة 
من الألعاب المنظمة المرتبطة بالقدرات العقلية، والم�صممة بهدف م�ساعدة �أطفال الرو�ضة على تنمية مهارات  

التفكير الإبداعي. 
وتعرّف فاعلية البرنامج:  ب�أنها: مدى تحقيق برنامج الألعاب الإدراكية لأهدافه في تنمية التفكير الإبداعي 
ل��دى �أفراد العينة, من خلال الفرق الدال �إح���صائياً في متو���سطات درجات التفكري� الإبداعي بين المجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة.
التفكري� الإبداع��ي: يعرّف التفكير الإبداع��ي ب�أنه: قدرة الطفل على التعبير الحر, الذي يمكّنه من اكت���شاف 
الم���شكلات, والمواق��ف الغام�ض��ة, ومن �إعادة ���صياغة الخرب�ة في �أنماط جدي��دة, عن طريق تق��ديم �أكبر عدد 
ممكن, من الا���ستجابات, والأن���شطة غير الم�ألوفة؛ ويقا�س �إجرائيا من خلال الدرجة التي يح���صل عليها �أفراد 

العينة على اختبار توران�س للتفكير الإبداعي غير اللفظي )الدوائر(.
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منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدرا�سة:

تم اتب��اع المنهج التجريبي بت���صميم ���شبه تجريبي ذي المجموعتين, التجريبية وال�ض��ابطة, م��ع اختبار قبلي, 
واختب��ار بع��دي للمجموعتين، واختب��ار تتبعي للمجموع��ة التجريبية. فقد تم تطبيق البرنام��ج القائم على 
الألع��اب الإدراكي��ة عل��ى  �أطفال المجموع��ة التجريبية, ولم يتم تطبيق��ه على �أطفال المجموعة ال�ض��ابطة. 

والجدول )1( يو�ضح ذلك:
جدول )1(: ت�صميم الدرا�سة

اختبار تتبعياختبار بعديبرنامج الألعاب الإدراكيةاختبار قبليالمجموعة التجريبية
-------اختبار بعدي--------------اختبار قبليالمجموعة ال�ضابطة

متغيرات الدرا�سة:
)1(: البرنام��ج القائم على الألعاب الإدراكية "متغير م���ستقل"، )2(: مه��ارات التفكير الإبداعي, )الطلاقة, 
والمرون��ة, والأ���صالة، ف�ضال� عن الدرج��ة الكلية( "متغري� تابع"، )3(: جن���س الطفل "متغير معدّل )م���ستقل 

ثانوي(".
عينة الدرا�سة:

 تك��ون عين��ة الدرا���سة م��ن )49( طفلًا وطفل��ة؛ )24( منه��م مجموعة تجريبية, من رو�ض��ة �إ���سكان الطيبة،
 و)25( منهم مجموعة �ض��ابطة, من رو�ض��ة ���شجرة الدّر. وقد تم اختيار هاتين الرو�ضتين من ريا�ض الأطفال 
الحكومي��ة في مدين��ة عمان ب���شكل ق���صدي, وذلك للت���شابه الموج��ود بينهما م��ن حيث: القرب الم��كاني، وعدد 
ال���صفوف, وع��دد الأطفال فيه��ا تقريباً، والخدمات المقدم��ة فيهما، وع��دد المعلمات, وم���ستوياتهن التعليمية. 
وبعد اختيار الرو�ضتين تم التعيين الع�شوائي لإحداها, بو�صفها ت�ضم �أطفال المجموعة التجريبية، والأخرى 
ت�ضم �أطفال المجموعة ال�ضابطة. والجدول )2( يو�ضح توزيع �أفراد عينة الدرا�سة بح�سب المجموعة وجن�س 

الطفل.
جدول )2(: توزيع عينة الدرا�سة بح�سب المجموعة وجن�س الطفل

المجموع�إناثذكورالمدر�سةالمجموعة
131124�إ�سكان الطيبةالتجريبية

131225�شجرة الدرال�ضابطة

49المجموع

�أدوات الدرا�سة:
�أولا: البرنام��ج القائ��م على الألعاب الإدراكية: لتحقيق �أهداف الدرا���سة, تم بناء برنامج قائم على الألعاب 
الإدراكية, وذلك بعد مراجعة الأدب النظري المتخ���ص�,ص والدرا���سات ذات العلاقة, وفي �ض��وء ذلك تم �إعداد 

ال�صيغة الأولية للبرنامج الذي ت�ضمن الآتي:
�أهداف البرنامج: يهدف برنامج الألعاب الإدراكية �إلى تنمية التفكير الإبداعي لدى �أطفال الرو�ض��ة, وذلك 

من خلال:
1.	 تطوير مهارة الطلاقة الفكرية, و�سيولة الأفكار لديهم.

تطوير مهارة المرونة الفكرية, والقدرة على �سرعة التحول من مجال فكري �إلى مجال �آخر.  	.2
تطوير مهارة الأ�صالة الفكرية, والقدرة على �إنتاج �أفكار غير م�ألوفة بالن�سبة لأقرانهم.     	.3
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�أ�سـ�س بناء البرنامـج: تم بناء البرنامج القائم على الألعاب الإدراكية في �ضوء الأ�س�س الآتية:
	�أن تتميز الألعاب بالب�ساطة, والإثارة, والت�شويق, وتتفق مع ميول وحاجات وقدرات الأطفال. .1

	�أن ي���ساهم البرنامج ب�إ���شعار الأطفال بالا���ستقرار والعمل التعاوني, من خلال الأن�شطة الجماعية, ف�ضلًا  .2
عن �إ�سهاماته من الناحية التعليمية والنف�سية والاجتماعية. 

	�أن يت�ضمن مجموعة من المواقف التربوية, التي ت�ساهم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي.  .3
محتوى البرنامج: 

في �ض��وء الإطار النظري والأدب المتخ���ص�,ص والأ�س�س الم�شار �إليها في �أعلاه, تم �إعداد ال�صيغة الأولى للبرنامج 
الذي ا���ستخدم في الدرا���سة, وت�ألف البرنامج في �صيغته الأولية من ت�سعة �ألعاب, قائمة على القدرات العقلية 
الإدراكية, التي تعمل على تزويد الطفل بالخبرات والمعلومات والمفاهيم, التي من ��شأنها تنمية مهارات التفكير 
الإبداعي: الطلاقة, والمرونة, والأ�صالة الفكرية. وهذه الألعاب هي: لعبة الألغاز التركيبية، لعبة ت�صنيف 
الحيوانات، لعبة الحروف المت���شابهة، لعبة الأعمدة الملونة، لعبة العلب الفارغة، لعبة عيدان الكبريت، لعبة 

ال�صل�صال والمعجون، لعبة المتاهة، لعبة الأدوات المنزلية.
التحقق من �صدق البرنامج: 

تم عر�ض�� البرنامج ب���صيغته الأولية على عدد من الخبراء, المتخ�ص�ني�ص في التربي��ة وعلم النف�س. وطلب من 
الخرب�اء �إب��داء �آراءهم وملاحظاتهم, عل��ى كل لعبة من الألعاب الإدراكية, التي ت�ض��منها البرنامج، من حيث 
�أهدافها, ومحتواها, وموادها, وطرق تنفيذها, ومدى منا���سبتها في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طفل 
الرو�ض��ة. وفي �ض��وء �آراء الخبراء وملاحظاتهم، تم ا���ستبدال بع�ض الألعاب, و�إ�ضافة �ألعاب جديدة, و�إ�ضافة 
ن���شاط تقويمي لكل لعبة, ف�ضال� عن تحديد المهارة المراد تنميتها في كل لعبة. فقد تم ا���ستبدال لعبة المتاهة 
بلعب��ة الأزرار، ولعب��ة الح��روف المت���شابهة بلعبة �إكمال ال���شكل. كم��ا تم تعديل ا���سم لعب��ة الأدوات المنزلية 
)مكون��ات البي��ت( �إلى لعبة رو�ض��تي ومنزلي، وتم �إ�ض��افة لعبة ماذا ل��و. وبعد �إجراء هذه التعديلات �أ���صبح 
البرنام��ج ب���صيغته النهائي��ة يت�ألف من )10( �ألع��اب، يتم تقديمها للأطفال على ���شكل مجموعات ���صغيرة, �أو 
ب���شكل جماع��ي, بح���سب طبيع��ة الن���شاطات المت�ض��منة فيه��ا. ويتم ذلك ب�إ���شراف مبا���شر من �أح��د الباحثين 

بالتعاون مع معلمة ال�صف.
المدة الزمنية للبرنامج: 

تم تنفي��ذ البرنام��ج خال�ل الفرت�ة الزمني��ة م��ن 11 /10 /2015 �إلى 9 /11 /2015، بواق��ع ثلاث جل���سات 
�أ�سبوعياً. وا�ستغرق تنفيذ كل لعبة من �ألعاب البرنامج )40( دقيقة. 

:)Torrance Test of Creative Thinking( ثانياً: اختبار توران�س للتفكير الإبداعي
تعد اختبارات توران�س للتفكير الإبداعي من �أ���شهر الاختبارات التي ا���ستخدمت في قيا�س التفكير الإبداعي، 
�إذ ا���ستخدمت في �أكث�ر م��ن )2000( درا���سة, بمختل��ف بل��دان الع��الم العربي��ة منه��ا والأجنبي��ة. وتت�أل��ف 
بطاري��ة اختب��ارات توران���س م��ن مجموعتني� م��ن الاختب��ارات الفرعي��ة؛ ت�ض��م الأولى اختب��ارات لفظي��ة 
ب���صورتين متكافئتني� )�أ، ب(، وت�ض��م الثاني��ة ثلاث��ة اختب��ارات غري� لفظي��ة ب���صورتين متكافئتني� )�أ، ب(؛ 
 ه��ي: تكوي��ن ���صورة، و�إكمال ال���شكل، والدوائ��ر في ال���صورة )ب(, يقابلها الخط��وط المتوازية في ال���صورة )�أ( 

 .)Torrance, 1974 عب��د العزي��ز، 2009؛(
وا�ستخدم اختبار الدوائر من بين الاختبارات غير اللفظية الثلاثة، وذلك لأ�سباب منها: يتميز اختبار الدوائر 
ب�أنه منا���سب للأطفال, بعمر ثلاث �إلى ���سبع ���سنوات, كونه ب���سيطا وم���شوقا للأطفال؛ لاعتماده على الر���سم، 
ويتمت��ع، كغيره م��ن اختبارات توران�س الفرعية، بدلالات ���صدق وثبات عالية, )قطامي وع���شا، 2007(، وقد 

ا�ستخدم لوحده في بع�ض الدرا�سات، مثل: درا�سة المرت�ضى )2011(، ودرا�سة عبد الحق والفلفلي )2014(.
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و�صف الاختبار: 
يت�ألف الاختبار من )36( دائرة بحجم واحد, مطبوعة في ���صفحتين متتاليتين. ويطلب من الطفل, ر���سم �أكبر 
قدر من الأ�شكال والر�سوم, خلال ع�شر دقائق، بحيث تكون الدوائر الجزء الأ�سا�س من الر�سم �أو ال�شكل الذي 
يعمله. وي�شجّع الطفل على جعل الر�سومات والأ�شكال التي يعملها تتميز بالتنوع والإثارة والندرة. كما يطلب 

منه �إعطاء عنوان لكل ر�سم �أو �شكل يعمله.
التطبيق الا�ستطلاعي للاختبار: 

لغر�ض�� التحق��ق م��ن كفاية الزم��ن المحدد للإجابة ع��ن الاختبار )وهو ع���شر دقائق(، وفهم �أطفال الرو�ض��ة 
لتعليمات الاختبار, وكيفية الا���ستجابة له، وكذلك التحقق من ���صدق الاختبار وثباته، فقد طبق على عينة 
ا���ستطلاعية من خارج عينة الدرا���سة, مكونة من)51( طفلًا وطفلة, من رو�ض��ة �إ���سكان الطيبة, ورو�ض��ة �أم 
�أق�ري�ص المختلطة. ومن خلال التطبيق الا���ستطلاعي ات�ض��ح �أن الزمن المحدد للإجابة عن الاختبار كاف، وان 
الأطفال ا�ستطاعوا فهم تعليمات الاختبار المتعلقة بكيفية الا�ستجابة عليه و�سيتم تو�ضيح نتائج التحقق من 

�صدق الاختبار وثباته بعد تو�ضيح معايير ت�صحيح الاختبار.
طريقة ت�صحيح اختبار التفكير الإبداعي )الدوائر(: 

ا���ستناداً �إلى مع��د الاختب��ار )توران�س(، تعطى لا���ستجابات الأفراد الذين يطبق عليه��م الاختبار ثلاث �أنواع 
م��ن الدرج��ات، واح��دة للطلاقة, و�أخ��رى للمرونة، وثالثة للأ���صالة، ف�ضال� ع��ن الدرجة الكلي��ة، وكما ي�أتي 

:)Torrance,1974(
الطلاق��ة: تح���سب درج��ة الطلاق��ة في كل ن���شاط م��ن الأن���شطة ال���سبعة, م��ن خال�ل ح���ساب مجم��وع  	.1
الا���ستجابات, ذات العلاقة في كل ن���شاط يقوم به الطفل. ويق���صد بالا�ستجابات ذات العلاقة في اختبار 

الدوائر، الا�ستجابات )الر�سومات( غير المتكررة التي ا�ستخدمت الدوائر كجزء رئي�س من الر�سومات. 
المرونة: تح�سب درجة المرونة, من خلال عدد الفئات, التي تقع فيها ا�ستجابات الطفل في كل ن�شاط، ف�إذا  	.2
كانت كل ا���ستجابات الفرد على الن���شاط تقع في فئة واحدة, ف�إنه يح�صل على درجة واحدة في المرونة. 
و�إذا وقعت ا�ستجاباته في فئتين ف�إنه يح�صل على درجتين وهكذا. وقد �أعد توران�س �ضمن دليل الت�صحيح 
قائمة بفئات ا���ستخرجها من درا�ساته، تت�ض��من كل منها مجموعة من الا�ستجابات المترابطة مع بع�ضها. 
وين���صح توران�س م�ستخدمي اختباراته الا�ستعانة بقائمة الفئات المحددة في دليل الت�صحيح, وتطويرها 

�إن تطلب الأمر ذلك، بالإ�ضافة �أو التحوير. 
الأ���صالة: اعتم��د توران���س في تحديد درجة الأ���صالة عل��ى مدى ندرة الا���ستجابة، فمن خال�ل تطبيق  	.3
اختبارات��ه عل��ى عينة م�ؤلف��ة من )500( فرد، ح��دد في دليل الت���صحيح ثلاثة �أوزان لدرجة الأ���صالة, 
بموج��ب ن���سب تكرار الا���ستجابة عند �أف��راد العينة. ففي معظم �أن���شطة الاختبار، ومنه��ا الدوائر، كان 
%( ف�أكثر، ودرجة واحدة للا�ستجابة  يعطى ثلاثة �أوزان، هي: �صفر للإجابة التي تكرارها بن�سبة )5 
الت��ي تكراره��ا بن���سبة )2 %( �إلى �أق��ل من )5 %(، ودرجتان للا���ستجابة التي تكرارها بن���سبة �أقل 
المهارات  الإبداعي من مجموع  درجات  للتفكير  الكلية  الدرجة  العينة. وتح���سب  �أفراد  %( من  من )2 
الثلاث. وقد اتبع الإجراء نف���سه في الدرا���سة الحالية، بعد �أن تم و�ض��ع دليل للت���صحيح من ا���ستجابات 

�أطفال الرو�ضة، كما هو مو�ضح في �أدناه.
�إعداد دليل ت�صحيح اختبار التفكير الإبداعي )الدوائر(: تم �إعداد دليل لت�صحيح الاختبار، وذلك من خلال 
ا���شتقاق معايير لت�صحيح درجتي المرونة والأ�صالة من ا���ستجابات �أفراد العينة الا�ستطلاعية, البالغ عددهم 

)51( طفلًا وطفلة، وفيما ي�أتي تو�ضيح لذلك. 
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ا�شتقاق معايير الت�صحيح: 
يتطلب ت���صحيح درجتي المرونة والأ���صالة �إلى معايير خا���صة بذلك كما �أ�ري�ش �أعلاه. وا�ستناداً �إلى الطريقة 
الت��ي ج��اء بها معد الاختبار )توران�س(, وم��ن خلال الإطلاع على الطريقة ذاتها المطبقة في بع�ض الدرا���سات 
مث��ل: درا���سة عب��د الحق والفلفلي )2014(، ودرا���سة المرت�ض��ى )2011(، تم ت���صنيف �إجابات �أف��راد العينة 
الا���ستطلاعية في فئات لتكون الأ���سا�س في ت���صحيح درجة المرونة. كما تم ح���ساب تكرار ون�سب الإجابات لكل 

ر�سمة )فكرة( لتكون الأ�سا�س لت�صحيح درجة الأ�صالة. 
التحقق من �صدق الاختبار وثباته: 

على الرغم من وجود دلالات ���صدق وثبات لاختبار الدوائر في بيئات �أجنبية وعربية، غير �أن الباحثين قاما 
بالتحقق من ���صدق الاختبار وثباته على العينة الا���ستطلاعية الم���شار �إليها ���سابقاً البالغ عدد �أفرادها )51( 

طفلًا وطفلة، وفيما ي�أتي تو�ضيح لذلك.
�صدق الاختبار: 

يع��د ال���صدق من �أهم خ���صائ�ص المقيا�س �أو الاختبار الجيد، فهو الذي يك���شف قدرة المقيا���س �أو الاختبار على 
قيا�س ما و�ض��ع لقيا���سه, وال�سبب في �أهمية ال�صدق �أنه ي�شير �إلى التباين الحقيقي المن�سوب �إلى ال�سمة المقا�سة 
)Thorndike, 2005(. وقد تم التحقق من �صدق البناء للاختبار في الدرا�سة الحالية، من خلال الك�شف عن 
العلاق��ات الداخلية لبنية الدرجات الفرعية )المهارات( للاختبار با���ستخدام بيانات العينة الا���ستطلاعية. 
فبعد ت�صحيح �إجابات الأطفال على الاختبار �أ�صبح لكل طفل �أربع درجات: طلاقة, ومرونة, و�أ�صالة, ودرجة 
كلية. ثم حُ�سب معامل ارتباط بير�سون بين درجات مهارات التفكير الإبداعي الثلاث والدرجة الكلية كما هو 

مو�ضح في الجدول )3(.
جدول )3(: م�صفوفة معاملات الارتباط بين درجات مهارات التفكير الإبداعي والدرجة الكلية للاختبار )ن=51(

الدرجة الكليةالأ�صالةالمرونةالطلاقة
0.760.530.91الطلاقة

0.570.86المرونة

يت�ض��ح من الجدول )3( �أن معاملات الارتباط بين درجات مهارات التفكير الإبداعي والدرجة الكلية, تتراوح 
بين )0.53( و )0.91(, وجميعها دالة عند م�ستوى)α ≥ 0.01(. وهذا ي�ؤكد �صدق البناء الداخلي للاختبار.
ثب��ات الاختب��ار: يع��د الثب��ات م��ن الخ���صائ�ص ال���سيكومترية التي لا ي���ستغني عنه��ا الباحث الترب��وي, عند 
ا�ستخدامه للاختبارات والمقايي�س النف�سية. فكلما كان المقيا�س �أكثر ثباتاً �أ�صبح �أكثر موثوقية, ويعتمد عليه 
في اتخ��اذ الق��رارات, �إذا توافرت فيه خا���صية ال���صدق )Kerlinger, 1979( . ويعرّف ثب��ات الاختبار ب�أنه 
"الدقة في تقدير الدرجة الحقيقية للفرد على ال�سمة التي يقي�سها الاختبار, �أو مدى الات�ساق في درجة الفرد 
�إذا �أخذ الاختبار نف���سه عدة مرات في الظروف نف���سها" )العجيلي، 2010(. وفي العادة يتم التحقق من نوعين 

رئي�سين من الثبات في اختبارات التفكير الإبداعي هما: ثبات الت�صحيح, وثبات الا�ستجابة.
)�أ( ثبات الت�صحيح: تعد طريقة ثبات الت�صحيح �أ�سا�سية في اختبارات التفكير الإبداعي، وذلك لأن �إ�شكالية 
الت�صحيح واحدة من الم�شكلات الجدلية في هذا الجانب. ولذلك نجد �أن الباحثين الذين ي�ستخدمون مثل هذه 
الاختبارات يهتمون بها ب�شكل جاد. وقد ا�ستخدم هذا الأ�سلوب في ا�ستخراج الثبات معد الاختبار "توران�س", 
�إذ بل��غ معامل ثبات الت���صحيح ل��كل من الطلاقة، والمرونة، والأ���صالة )0.99(، )0.95(، )0.98( على التوالي 
)Torrance, 1974(. �أما في البيئة العربية فقد ا�ستخدم في درا�سات متعدّدة، مثل درا�سة ال�شنطي )1983(, 
ودرا���سة Al-Ajeelyا)1983(, ودرا���سة العامري )2007(, ودرا���سة �أهل )2009(, ودرا���سة خ�ضر )2011(, 

ودرا�سة المرت�ضى )2011(, ودرا�سة عبد الحق والفلفلي )2014(. 
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وفي الدرا�سة الحالية، ا�ستخرج ثبات الت�صحيح ب�أ�سلوبين هما: 
الأول: ثب��ات الت���صحيح بني� الم���صحح ونف���سه، �إذ ق��ام �أح��د الباحثني� ب�إعادة ت���صحيح �إجاب��ات �أفراد  	.1
العينة الا���ستطلاعية بعد �أ���سبوعين من الت�صحيح الأول. ثم ح���سب معامل ارتباط بير�سون بين درجات 

الت�صحيحين الأول والثاني، كما هو مو�ضح في الجدول )4(.   
الثاني: ثبات الت�صحيح بين الم�صحّح الأول والم�صحّح الثاني، �إذ حُ�سب معامل ارتباط بير�سون بين درجات  	.2
ت���صحيح الم�صحّح الأول, ودرجات الم�صحّح الثاني  على كرا���سات �إجابات �أفراد العينة الا�ستطلاعية، كما 

هو مو�ضح في الجدول )4(.
جدول )4(: معاملات ثبات الت�صحيح لاختبار التفكير الإبداعي )ن=51(

مهارات التفكير الإبداعي
معامل الارتباط بين:

الم�صحّح الأول مع الم�صحّح الثانيالم�صحّح مع نف�سه
0.96 0.97الطلاقة

0.930.91المرونة

0.960.93الأ�صالة

يلاحظ من الجدول )4( �أن معاملات ثبات ت�صحيح الم�صحّح ونف�سه، و الم�صحّح الأول والم�صحّح الثاني مرتفعة، 
مم��ا يدل على دقة �إجراءات الت���صحيح, وو�ض��وح معاييره��ا, التي تم تطويرها في الدرا���سة الحالية. وفي هذا 
ال���صدد ي�ري�ش توران�س )Torrance, 1972(  �إلى �أن الو�صول �إلى دقة في ت�صحيح المرونة والأ�صالة يعبر عن 

دقة اختبارات التفكير الإبداعي والقرارات المعتمدة عليها.
)ب( ثبات الا���ستجابة: ويق���صد بها مدى دقة وا���ستقرار ا���ستجابة المفحو�ني�ص في الاختب��ار. وتعد طريقة 
�إع��ادة الاختب��ار م��ن �أكث�ر الطرائ��ق ا���ستخداماً في ح���ساب ثب��ات الا���ستجابة لاختب��ارات توران���س للتفكير 
الإبداعي. ويطلق على هذا النوع من الثبات �أحياناً ثبات الا���ستقرار، وهو الثبات المح���سوب بتطبيق الاختبار 
و�إع��ادة تطبيق��ه مرة �أخرى, بع��د فترة زمنية ترت�اوح بين �أ���سبوعين �إلى �أربعة �أ���سابيع, )العجيلي 2010(. 
وق��د �أج��ري ه��ذا النوع من الثبات في درا���سة لمع��د الاختب��ار )توران�س( على عين��ة مكونة م��ن )118( طالباً, 
يدر���سون في ال���صفوف الرابع, والخام�س, وال�ساد�س, بفا�صل زمني مقداره �أ�سبوعان, وبح�ساب معامل الارتباط 
بني� درج��ات التطبيقين الأول والثاني، تراوحت معاملات الثبات بني� )0.71( و)0.93(, في مهارات الطلاقة, 
والمرون��ة, والأ���صالة )Torrance, 1974(. كم��ا ا���ستخدمت هذه الطريقة في درا���سات عربية, منها درا���سة 
Al-Ajeelyا)1983(, ودرا���سة العام��ري )2007(, ودرا���سة خ�ض��ر )2011(,  ال���شنطي )1983(, ودرا���سة 
ودرا���سة المرت�ض��ى )2011(, ودرا���سة عبد الحق والفلفلي )2014(. وفي الدرا���سة الحالية تم ح���ساب معامل 
ثبات الا�ستجابة بطريقة الإعادة على �أفراد العينة الا�ستطلاعية، �إذ تم �إعادة تطبيق الاختبار عليهم بعد 
�أ�سبوعين، ثم ح�سب معامل ارتباط بير�سون بين التطبيقين في درجات الطلاقة, والمرونة, والأ�صالة, والدرجة 

الكلية، والجدول )5( يو�ضح ذلك.
جدول )5(: معاملات ثبات اختبار التفكير الإبداعي بطريقة الإعادة )ن=51(

معامل الثباتمهارات التفكير الإبداعي
0.94الطلاقة

0.89المرونة

0.92الأ�صالة

0.92الدرجة الكلية للتفكير الإبداعي
يت�ضح من الجدول )5( �أن معاملات ثبات الاختبار بطريقة الإعادة كانت )0.94(، )0.89(، )0.92( لدرجات 
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الطلاق��ة، والمرون��ة، والأ���صالة على التوالي. وبالمقارنة مع بع�ض الدرا���سات التي �أ�ري�ش �إلى بع�ض��ها في �أعلاه، 
يلاحظ �أن معاملات ثبات الاختبار على �أفراد العينة الا���ستطلاعية من �أطفال الرو�ض��ة مرتفعة, وتدل على 

دقة ا�ستجابات الأطفال على الاختبار.
�إجراءات الدرا�سة: 

التفكير الإبداعي،  القائم على الألعاب الإدراكية, في تنمية مهارات  ال���صيغة الأولية للبرنامج  �إعداد  	•
ث��م التحقق من ���صدقه م��ن خلال التحكيم, و�إجراء بع�ض التعديلات والإ�ض��افات في �ض��وء ملاحظاتهم, 

لي�صبح البرنامج ب�صيغته النهائية جاهزاً للتطبيق.
التحقق من الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبار التفكير الإبداعي )الدوائر(, من حيث ال�صدق والثبات،  	•

لأغرا�ض الدرا�سة الحالية.
نتائجه. وتفريغ  وال�ضابطة،  التجريبية  المجموعتين  على  للاختبار  القبلي  التطبيق  عمل  	•

11 /10 /2015  �إلى 9 /11 /2015.            من   للفترة  المعلمات  �إحدى  مع  بالتعاون  البرنامج  تطبيق  	•
الاختبار. نتائج  وتفريغ  وال�ضابطة،  التجريبية  المجموعتين  على  البعدي  الاختبار  عمل  	•

�إج��راء الاختب��ار التتبع��ي، وذل��ك ب�إع��ادة تطبي��ق اختبار التفكري� الإبداع��ي على �أف��راد المجموعة  	•
التجريبية, بعد مرور �شهر على �إجراء الاختبار البعدي.

�إج��راء التحلي��ل الإح���صائي للدرجات الم�ستح���صلة من تطبيقات الاختبار،  لفح�ص ���صحة فر�ض��يات  	•
الدرا�سة.

المعالجات الإح�صائية:
بتطبيق الرزمة الإح�صائية للعلوم الاجتماعية )SPSS( ا�ستخدمت المعالجات الإح�صائية الآتية:

المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري لدرجات مهارات التفكير الإبداعي. 	.1
اختبار )ت( لعينتين مترابطتين، للتحقق من الدلالة الإح���صائية للفروق في متو���سطات درجات التفكير  	.2

الإبداعي بين التطبيق البعدي والتطبيق التتبعي على المجموعة التجريبية.
 ,)MANCOVA( المتع��دد  التباي��ن  وتحلي��ل   ،)ANCOVA( الأح��ادي  الم���صاحب  التباي��ن  تحلي��ل  	.3
للتحقق من الدلالة الإح���صائية للفروق في درجات الاختب��ار البعدي للتفكير الإبداعي بين المجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة, مع �ضبط �أثر الاختبار القبلي.
 Two-way( وتحلي��ل التباي��ن الثنائ��ي المتع��دد ،)Two-way ANOVA( تحلي��ل التباي��ن الثنائ��ي 	.4
MANOVA(, للتحقق من الدلالة الإح���صائية, لأثر التفاع��ل بين متغيري برنامج الألعاب الإدراكية, 

وجن�س الطفل في تنمية التفكير الإبداعي.

نتائج الدراسة:
�أولًا: النتائ��ج المتعلقة بالفر�ض��ية الأولى، والت��ي تن�ص على �أنه: "لا توجد فروق ذات دلالة �إح���صائية عند 
م���ستوى )α ≥ 0.05( في متو���سط الدرج��ة الكلي��ة للتفكري� الإبداعي بني� الأطفال, الذين تعر�ض��وا لبرنامج 
الألعاب الإدراكية )المجموعة التجريبية(, والأطفال الذين لم يتعر�ض��وا للبرنامج )المجموعة ال�ضابطة(". 
وللتحقق من ���صحة هذه الفر�ض��ية تم ح�ساب المتو�سط الح���سابي والانحراف المعياري للدرجة الكلية لاختبار 
التفكير الإبداعي في التطبيق البعدي لكل من المجموعتين التجريبية وال�ض��ابطة، كما هو مو�ض��ح في الجدول 

.)6(
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جدول )6(: المتو�سط والانحراف المعياري لدرجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في التطبيق البعدي للاختبار 

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجموعة
23.3311.48التجريبية

8.444.53ال�ضابطة

يت�ض��ح م��ن الجدول )6( �أنه توجد ف��روق ظاهرية بين متو���سطات درجات المجموعة التجريبية وال�ض��ابطة، 
�إذ بلغ المتو���سط الح���سابي للمجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنام��ج )23.333(, بانحراف معياري مقداره 
)11.476(, وللمجموع��ة ال�ض��ابطة )8.440(, بانح��راف معي��اري مق��داره )4.528(. وللتحق��ق من الدلالة 
الإح���صائية للفرق بين متو�سطي المجموعتين التجريبية وال�ض��ابطة في الدرجة الكلية للاختبار البعدي, مع 
�ض��بط الفرق بين المتو�سطين في الاختبار القبلي، ا�ستخدم تحليل التباين الم�صاحب )ANCOVA(، والجدول 

)7( يو�ضح نتائج التحليل.
جدول )7(: نتائج تحليل التباين الم�صاحب للدلالة الإح�صائية في المتو�سط المعدل للدرجة الكلية البعدية بين المجموعتين

م�ستوى الدلالة قيمة ف المح�سوبةمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
2237.2412237.2480.14.000الم�صاحب )القبلي(

2031.3212031.3272.76.000المجموعة

1284.254627.92الخط�أ

6237.5548الكلي المعدَل

يت�ض��ح م��ن الج��دول )7( �أن قيم��ة )ف( لمتغري� المجموع��ة المعّر بّ� ع��ن المتغير الم���ستقل )وه��و البرنام��ج القائم 
 عل��ى الألع��اب الإدراكي��ة(، ت���ساوي )72.76(. ويت�ض��ح كذل��ك �أن ه��ذه القيم��ة دالة �إح���صائياً عند م���ستوى 
)α ≥ 0.05(. وه��ذا يعن��ي �أن الفرق في المتو���سط الح���سابي المعدل للدرجة الكلية لاختب��ار التفكير الإبداعي 
بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة دال �إح�صائياً. وكان هذا الفرق ل�صالح المجموعة التجريبية، �إذ بلغت 
قيم��ة المتو���سط الح���سابي المعدل للمجموع��ة التجريبي��ة )22.37(, وهي �أكبر من قيمة المتو���سط الح���سابي 

المعدل للمجموعة ال�ضابطة )9.37(، كما هو مو�ضح في الجدول )8(.
جدول )8(: المتو�سط الح�سابي المعدل للدرجة الكلية في الاختبار البعدي

الخط�أ المعياريالمتو�سط الح�سابي المعدلالمجموعة
22.371.08التجريبية

9.371.06ال�ضابطة

ثاني��اً: النتائ��ج المتعلقة بالفر�ض��ية الثاني��ة، التي تن�ص على �أن��ه "لا توجد فروق ذات دلالة �إح���صائية عند 
م���ستوى)α ≥ 0.05( في متو���سطات درج��ات مهارات التفكري� الإبداع��ي )الطلاقة, والمرونة, والأ���صالة( بين 
المجموعتين التجريبية وال�ض��ابطة". وللتحقق من ���صحة هذه الفر�ضية تم ح���ساب المتو�سطات والانحرافات 
المعياري��ة في درج��ات مه��ارات التفكير الإبداع��ي )الطلاقة, والمرونة, والأ���صالة( البعدية، كما هو مو�ض��ح في 

الجدول )9(.
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جدول )9(: المتو�سطات والانحرافات المعيارية لدرجات مهارات التفكير الإبداعي في التطبيق البعدي للاختبار

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمجموعة المهارات

247.922.95التجريبيةالطلاقة

253.841.72ال�ضابطة

495.843.15الكلي

245.581.89التجريبيةالمرونة

253.441.36ال�ضابطة

494.491.95الكلي

249.837.45التجريبيةالأ�صالة

251.161.89ال�ضابطة

495.416.90الكلي

يت�ض��ح من الج��دول )9( وجود فروق ظاهرية بين متو���سطات درجات مهارات التفكري� الإبداعي البعدية بين 
المجموع��ة التجريبية وال�ض��ابطة. فقد بلغ المتو���سط الح���سابي لدرجة الطلاقة ل��دى المجموعة التجريبية 
)7.92( بانح��راف معي��اري )2.95(، ولدرجة المرون��ة )5.58( بانحراف معياري )1.89(، ولدرجة الأ���صالة 
)9.83( بانحراف معياري )7.45(. في حين بلغ المتو�سط الح�سابي للطلاقة لدى المجموعة ال�ضابطة )3.84( 
بانح��راف معي��اري )1.72(، ولدرجة المرونة )3.44( بانح��راف معياري )1.36(، ولدرجة الأ���صالة )1.16( 

بانحراف معياري )1.89(. 
وللتحقق من الدلالة الإح���صائية للفروق بين متو���سطات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة لدرجات مهارات 
التفكير الإبداعي في التطبيق البعدي, مع �ض��بط الفروق بين المتو���سطات في التطبيق القبلي، ا���ستخدم تحليل 

التباين الم���صاحب المتعدد )MANCOVA(، والجدول  )10( يو�ض��ح ذلك.
جدول )10(: نتائج تحليل التباين الم�صاحب المتعدد للدلالة الإح�صائية في المتو�سطات المعدلة لدرجات مهارات التفكير 

الإبداعي البعدية بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة

 مجموعالمتغير التابعم�صدر التباين
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�سط
المربعات

 م�ستوىقيمة ف
الدلالة

1.6711.67.57.456طلاقة – بعديالم�صاحب: طلاقة – قبلي

021.02.02.905.مرونة – بعدي

26.07126.072.22.143�أ�صالة – بعدي

6.8016.802.30.137طلاقة – بعدي الم�صاحب: مرونة – قبلي   

10.87110.876.57.014مرونة – بعدي

25.69125.692.19.146�أ�صالة – بعدي

7.1017.102.40.129طلاقة – بعديالم�صاحب: �أ�صالة – قبلي

011.01.01.937.مرونة – بعدي

25.66125.662.19.146�أ�صالة – بعدي
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جدول )10(: يتبع

 مجموعالمتغير التابعم�صدر التباين
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�سط
المربعات

 قيمة
ف

 م�ستوى
الدلالة

المجموعة  
 ويلك�س لامبدا=  376.

 الدلالة = 0.000

155.761155.7652.60.000طلاقة – بعدي

42.17142.1725.47.000مرونة – بعدي

679.521679.5257.89.000�أ�صالة – بعدي

130.29442.96طلاقة – بعديالخط�أ

72.86441.66مرونة – بعدي

516.454411.74�أ�صالة – بعدي

474.6948طلاقة – بعديالكلي المعدَل

182.2548مرونة – بعدي

2281.8448�أ�صالة – بعدي

يت�ض��ح م��ن الج��دول )10( �أن قيم )ف( لمه��ارات الطلاقة, والمرونة, والأ���صالة, كانت على الت��والي )52.60(، 
)25.47(، )57.89(, وجميعها دالة �إح�صائياً عند م�ستوى )α ≥ 0.05(. وهذا يعني �أن الفروق في المتو�سطات 
الح�سابية المعدلة لدرجات المهارات الثلاث كانت دالة �إح�صائياً بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة. وكانت 
هذه الفروق ل�صالح المجموعة التجريبية، �إذ كانت المتو�سطات الح�سابية المعدلة للمجموعة التجريبية �أعلى 

من المتو�سطات الح�سابية المعدلة للمجموعة ال�ضابطة في المهارات الثلاث، والجدول )11( يو�ضح ذلك. 
جدول )11(: المتو�سطات الح�سابية المعدلة لدرجات مهارات التفكير الإبداعي

الخط�أ المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجموعةالمتغير
7.67.35التجريبيةالطلاقة

4.07.35ال�ضابطة

5.45.26التجريبيةالمرونة

3.57.26ال�ضابطة

9.25.70التجريبية الأ�صالة

1.72.69ال�ضابطة

 ثالث��اً: النتائ��ج المتعلق��ة بالفر�ض��ية الثالثة، الت��ي تن�ص على �أن��ه "لا يوجد �أثر دال �إح���صائياً عند م���ستوى 
)α ≥ 0.05( للتفاع��ل بني� متغيري البرنام��ج القائم على الألعاب الإدراكية ومتغري� جن�س الطفل في الدرجة 
الكلي��ة لاختب��ار التفكري� الإبداع��ي البع��دي". وللتحق��ق م��ن ���صحة هذه الفر�ض��ية تم ح���ساب المتو���سطات 
والانحراف��ات المعياري��ة للدرجة الكلية البعدية بح���سب متغري�ي جن�س الطفل والمجموع��ة، والجدول )12( 

يو�ضح ذلك.
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جدول )12(: المتو�سطات والانحرافات المعيارية للدرجة الكلية البعدية بح�سب متغيري جن�س الطفل والمجموعة

المجموعةالجن�س
الدرجة الكلية

الخط�أ المعياريالمتو�سط الح�سابي
18.158.81التجريبيةذكور

7.002.83ال�ضابطة

12.808.65كلي – ذكور

29.4511.56التجريبية�إناث

9.775.45ال�ضابطة 

18.7913.19كلي – �إناث

يت�ض��ح من الجدول )12( وجود فروق ظاهرية في المتو���سطات الح�سابية بح���سب متغيري الجن�س والمجموعة، 
وللتحق��ق م��ن الدلالة الإح���صائية له��ذه الف��روق والتفاعل بني� المتغيرين ا���ستخدم تحليل التباي��ن الثنائي 
)Two-way ANOVA( للدرجة الكلية البعدية في اختبار التفكير الإبداعي، والجدول )13( يو�ضح ذلك.

جدول )13(: نتائج تحليل التباين الثنائي لأثر التفاعل بين متغيري البرنامج وجن�س الطفل في الدرجة الكلية للاختبار

م�ستوى الدلالة قيمة F المح�سوبةمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
2898.7712898.7748.09.000المجموعة

603.381603.3810.01.003الجن�س

221.851221.853.68.061المجموعة * الجن�س

2712.734560.28الخط�أ

6237.5548الكلي المعدَل

يت�ض��ح من الجدول )13( �أن قيمة )ف( للفروق بين الجن�ني�س )الذكور والإناث( ت���ساوي )10.01( وهي دالة 
�إح���صائياً عن��د م���ستوى)α ≥ 0.05(.  وه��ذا يعن��ي �أن الأطف��ال الذك��ور يختلف��ون في �أدائهم الكل��ي لاختبار 
التفكير الإبداعي عن الأطفال الإناث. وقد كان الفرق ل�صالح الإناث، �إذ كان المتو�سط الح�سابي لهن )18.79( 
وه��و �أكبر من المتو���سط الح���سابي للذك��ور )12.80(، كما ه��و مبين في الج��دول )12(. كما يت�ض��ح من الجدول 
)13( �أن قيم��ة )ف( لف��روق التفاعل بين المجموعة والجن�س ي���ساوي )3.68(, وهي غير دالة �إح���صائياً عند 
م���ستوى)α ≥ 0.05(, وه��ذا يعن��ي عدم وجود �أث��ر للتفاعل بين متغري�ي البرنامج وجن�س الطف��ل في الدرجة 

الكلية للتفكير الإبداعي. 
رابع��اً: النتائ��ج المتعلق��ة بالفر�ض��ية الرابعة، التي تن�ص عل��ى �أنه "لا يوجد �أثر دال �إح���صائياً عند م���ستوى 
)α ≥ 0.05( للتفاع��ل بني� متغري�ي البرنامج القائم عل��ى الألعاب الإدراكية ومتغير جن���س الطفل في درجات 
مه��ارات  التفكري� الإبداعي البعدية". وللتحقق من ���صحة هذه الفر�ض��ية تم ح���ساب المتو���سطات الح���سابية 
والانحراف��ات المعياري��ة للدرج��ات البعدية لمه��ارات التفكير الإبداعي, بح���سب متغيري الجن���س والمجموعة. 

والجدول )14( يو�ضح ذلك.
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جدول )14(: المتو�سطات والانحرافات المعيارية للدرجات البعدية لمهارات التفكير الإبداعي بح�سب متغيري الجن�س 
والمجموعة

المجموعةالجن�س
الا�صالةالمرونةالطلاقة

عمعمعم
6.462.405.231.176.465.58التجريبيةذكور

3.171.033.080.990.751.06ال�ضابطة

4.882.494.201.533.724.95كلي – ذكور

9.642.666.002.4913.827.61التجريبية�إناث

4.462.033.771.591.542.40ال�ضابطة

6.483.484.792.307.178.20كلي – �إناث

    م: المتو�سط الح�سابي.       ع: الانحراف المعياري.
يت�ض��ح من الجدول )14( وجود فروق ظاهرية في المتو���سطات الح���سابية, بح�سب متغيري الجن�س والمجموعة، 
وللتحقق من الدلالة الإح�صائية لهذه الفروق, والتفاعل بين المتغيرين ا�ستخدم تحليل التباين الثنائي المتعدد 

)Two-way MANOVA( لدرجات مهارات التفكير الإبداعي البعدية. والجدول )15( يو�ضح ذلك.
جدول )15(: نتائج تحليل التباين الثنائي المتعدد لأثر التفاعل بين متغيري البرنامج وجن�س الطفل في درجات المهارات 

البعدية

 المتغيرويلك�س لامبدام�صدر التباين
التابع

 مجموع 
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�سط
المربعات

 قيمة
ف

 م�ستوى
الدلالة

218.651218.6549.03.000الطلاقةالقيمة =  47.المجموعة

58.43158.4322.00.000المرونةالدلالة=000. 

986.581986.5842.92.000الأ�صالة

60.89160.8913.66.001الطلاقةالقيمة = 76.الجن�س

6.4516.452.43.126المرونةالدلالة = 007.

202.211202.218.80.005الأ�صالة

10.77110.772.42.127الطلاقةالقيمة = 83.المجموعة * الجن�س

021.02.01.929.المرونةالدلالة = 045.

131.491131.495.72.021الأ�صالة

200.67454.46الطلاقةالخط�أ

119.53452.66المرونة

1034.354522.99الأ�صالة

ل 474.6948الطلاقةالكلي المعدَّ

182.2548المرونة

2281.8448الأ�صالة

يت�ضح من الجدول )15( �أن قيمة )ف( للفروق بين الجن�سين )الذكور والإناث( في مهارتي الطلاقة, والأ�صالة 
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,كان��ت عل��ى الت��والي )13.66(، )8.80(، وهم��ا دالت��ان �إح���صائياً عند م���ستوى)α ≥ 0.05(. وه��ذا يعني �أن 
الأطف��ال الذك��ور يختلفون في �أدائهم على مهارتي الطلاقة, والأ���صالة, عن الأطف��ال الإناث. وقد كان الفرق 
ل�صالح الإناث، حيث كان المتو�سط الح�سابي لهن �أعلى من الذكور، كما يت�ضح من الجدول )14(. �أما قيمة )ف( 
 .)α ≥ 0.05(وهي غير دالة �إح�صائياً عن م�ستوى ,)للفروق بين الجن�سين في مهارة الطلاقة فقد بلغت )2.43
وفيم��ا يتعلق بالتفاعل بين متغري�ي الجن�س والمجموعة فقد بلغت قيم )ف( لمهارات��ي الطلاقة, والمرونة, على 
التوالي )2.42(، )0.01(, وهما غير دالتين �إح���صائياً عند م���ستوى )α ≥ 0.05(. وبلغت قيمة )ف( للتفاعل 
بين المتغيرين لمهارة الأ�صالة  )5.72(, وهي دالة �إح�صائياً عند م�ستوى)α ≥ 0.05(. ومن خلال الجدول )14( 
يت�ض��ح �أن �إناث المجموعة التجريبية يتفوقن على �إناث المجموعة ال�ض��ابطة وعلى ذكور المجموعة التجريبية 

وذكور المجموعة ال�ضابطة في متو�سط درجات الأ�صالة.
خام�ساً: النتائج المتعلقة بالفر�ضية الخام�سة، التي تن�ص على �أنه "لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند 
م���ستوى )α ≥ 0.05( في درج��ات مهارات التفكير الإبداعي والدرجة الكلية  بني� الاختبار البعدي والاختبار 
التتبعي لدى المجموعة التجريبية". وللتحقق من هذه الفر�ض��ية ح���سبت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات 
المعيارية لدرجات مهارات الطلاقة, والمرونة, والأ�صالة, والدرجة الكلية لكل من التطبيقين البعدي والتتبعي، 

وا�ستخدم اختبار )ت( لعينتين مترابطتين، كما هو مو�ضح في الجدول )16(.
جدول )16(: نتائج اختبار )ت( لعينتين مترابطتين للدلالة الإح�صائية للفروق بين التطبيقين البعدي والتتبعي

 المتو�سطالمتغير
الح�سابي

 الانحراف
 م�ستوى الدلالةقيمة )ت(درجات الحريةالمعياري

967.-7.922.9523.04الطلاقة – بعدي

7.963.59الطلاقة – تتبعي

5.581.8923.62.539المرونة – بعدي

5.252.42المرونة – تتبعي

9.837.4523.41.685الأ�صالة – بعدي

8.927.193الأ�صالة – تتبعي

23.3311.4823.34.738 الدرجة الكلية – بعدي

22.1312.61 الدرجة الكلية – تتبعي

يت�ض��ح م��ن جدول )16( ع��دم وجود فروق ذات دلالة �إح���صائية عند م���ستوى)α ≥  0.05( بني� الاختبارين 
البع��دي والتتبع��ي, للمجموعة التجريبية في درج��ات مهارات التفكير الإبداعي والدرج��ة الكلية، وهذا يدل 
على بقاء فاعلية البرنامج في �إك�ساب الأطفال مهارات التفكير الإبداعي, على الرغم من مرور �شهر على انتهاء 

تطبيق البرنامج. 
مناقشة النتائج:

�أو�ضحت النتائج المتعلقة بالفر�ضية الأولى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية, في الدرجة الكلية لاختبار 
التفكير الإبداعي, بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة ل�صالح المجموعة التجريبية. كما �أو�ضحت النتائج 
المتعلق��ة بالفر�ض��ية الثانية وج��ود فروق ذات دلالة �إح���صائية, في درجات مهارات التفكري� الإبداعي الثلاث 
)الطلاقة, والمرونة, والأ���صالة(, بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة ل�صالح المجموعة التجريبية. وهذا 
ال في تنمية التفكير  ي��دل عل��ى �أن البرنامج القائم على الألعاب الإدراكية الذي �أعد في الدرا���سة الحالي��ة فعَّ
الإبداع��ي, لدى �أطفال الرو�ض��ة من المجموعة التجريبية. ويمكن تف�ري�س هذه النتيجة ب���أن البرنامج القائم 
عل��ى الألع��اب الإدراكية كان م�ؤث��راً في الأطفال, من حيث تنمي��ة مهارات التفكير الإبداع��ي. كما �أن الألعاب 
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التي ا�ستخدمت في البرنامج كانت م�شوقة للأطفال, و�إنهم تفاعلوا معها ب�شكل جدي, كما لوحظ ذلك من خلال 
تطبي��ق البرنام��ج عليه��م. ومن المحتمل �أن يك��ون الأطفال من �أف��راد المجموعة التجريبية ق��د وجدوا تغييراً 
محبباً وم���شوقاً لهم, في الألعاب التي قدمت في البرنامج, مقارنة بما كانوا ي�ألفونه في التعليم ال���صفي التقليدي 
بالرو�ض��ة. فقد لوحظ �أن �أطفال المجموعة التجريبية كانوا ي���ستمتعون كثري�اَ بالألعاب المقدمة لهم, عندما 
كان��وا ينفذونه��ا بمجموعات ���صغيرة. وقد مار���س الأطفال خي��الَا �إبداعياَ في بع�ض الألع��اب المقدمة لهم, مثل 
لعبة  "ماذا لو", ولعبة "العلب الفارغة", ولعبة "رو�ض��تي ومنزلي". وفي هذا ال���صدد ي�ري�ش Bergerا)2008( 
�إلى �أهمي��ة اللع��ب في حياة الطفل, من خلال ت���سميته لمرحلة الطفولة المبكرة بمرحلة �أو ���سنوات اللعب. كما 
يدعو Blatnerا)1997( �إلى �ض��رورة ا���ستخدام اللعب في تعليم الأطفال؛ لكونه يعد الأ���سلوب الأكثر فاعلية 
ومتع��ة لهم. كما �أ���شار دياكديو وكان��اري  )Diakidoy & Kanari, 1999(�إلى �أن مه��ارات الإبداع يمكن �أن 
تتح�سن بالتدرب والممار�سة والتعلم, عن طريق تهيئة الفر�ص والمواقف المثيرة للتفكير, التي تتطلب من المتعلم 
ت���شغيل ذهنه فيها؛ لفهمها �أو لحلها �أو �إبداع ���شيء جديد منها، وذلك من خلال بناء برامج خا�صة م�ستقلة عن 

المواد الدرا�سية تهدف �إلى تعليم الإبداع ومهاراته.
Robinsonوتتفق هذه النتيجة مع درا�سة كل من �أهل )2009(, والعامري )2007(, و�أبو ال�شامات )2007(, و
ا)1991(, الذين وجدوا ت�أثيراً لبرامجهم القائمة على الألعاب في تنمية التفكير الإبداعي لدى الأطفال. كما 

تتف��ق النتيج��ة جزئياً مع درا���سة خ�ض��ر )2009(, الت��ي وجدت �أثراً للبرنام��ج القائم على الق���صة في تنمية 
التفكير الإبداعي لدى الأطفال، ومع درا�سة Aginaا)2012(, التي وجدت �أثراً للبيئة المحو�سبة الخا�صة في 
تنمي��ة التفكير الإبداعي، ومع درا���سة باكمان )Backman, 1995(, التي وجدت �أن �ألعاب الحا���سوب ت�ؤثر 
في تنمية التفكير الإبداعي لدى الأطفال. كما تتفق نتيجة الدرا���سة الحالية جزئياً مع درا���سة كل من خ�ضر 
)2011(, وع��زوز )2008(, اللتني� وجدتا �أثراً لبع�ض الأن���شطة العلمية في تنمية مه��ارات التفكير الإبداعي 

لدى الأطفال.
وفيم��ا يتعل��ق بالفر�ض��يتين الثالث��ة والرابع��ة، فقد �أو�ض��حت نتائج الدرا���سة عدم وج��ود �أثر دال �إح���صائياَ 
للتفاع��ل بني� البرنامج القائم على الألع��اب الإدراكية وجن���س الطفل في درجات مهارت��ي الطلاقة, والمرونة, 

والدرجة الكلية للتفكير الإبداعي. 
ويمكن تف�سير النتيجة المتعلقة بعدم وجود فروق دالة �إح�صائياَ في معظم درجات التفكير الإبداعي )مهارتي 
الطلاق��ة, والمرون��ة, والدرج��ة الكلي��ة( تع��زى �إلى التفاع��ل بني� البرنام��ج القائم عل��ى الألع��اب الإدراكية 
وجن���س الطف��ل �إلى حر�ص�� الباحثين في �إعداد البرنامج �أن يكون منا���سباَ لكلا الجن�ني�س وغري� متحيز لجن�س 
معين. وتت���شابه هذه النتيجة جزئياَ مع ما تو���صلت �إليه درا���سة كل من عبد الحق والفلفلي )2014(, والعون 
)2012(, وع��زوز )2008(, والعام��ري )2007(, الت��ي لم تج��د فروق��اَ دال��ة �إح���صائياَ بين الأطف��ال الذكور 
والأطفال الإناث, �ضمن المجموعة التجريبية في جميع مهارات التفكير الإبداعي والدرجة الكلية. ومن جهة 
�أخرى فقد �أظهرت النتائج وجود �أثر دال �إح���صائياَ للتفاعل بين المتغيرين في درجات مهارة الأ���صالة، فقد كان 
متو���سط درج��ات الأ���صالة لدى الأطفال الإن��اث في المجموعة التجريبي��ة �أعلى منه ل��دى الأطفال الذكور في 
المجموع��ة التجريبي��ة. وهذه النتيجة تختلف مع ما تو���صلت �إليه الدرا���سات الأربع الم���شار �إليها �أعلاه. وقد 
تف�سر هذه النتيجة �إلى �أن الأطفال الإناث في المجموعة التجريبية قد تفاعلوا مع البرنامج من حيث تطوير 

مهارة الأ�صالة الفكرية �أكثر من الأطفال الذكور.
وفيما يتعلق بالفر�ض��ية الخام���سة، فقد �أظهرت نتائج الدرا�سة عدم وجود فروق دالة �إح�صائيا في المتو�سطات 
الح���سابية لدرج��ات مه��ارات التفكير الإبداع��ي, والدرج��ة الكلية بين التطبيقني� البع��دي والتتبعي. ويعزو 
الباحث��ان هذه النتيجة �إلى �أن البرنامج القائم عل��ى الألعاب الإدراكية كان فعالًا, من حيث ت�أثيره الإيجابي 
في تنمية التفكير الإبداعي, لدى �أطفال المجموعة التجريبية، ور���سوخ هذا الأثر لديهم بعد ���شهر من انتهاء 
تطبيقه عليهم. �أي �أن ت�أثير البرنامج في الأطفال لم يكن م�ؤقتاً، و�إنما ا�ستمر ت�أثيره لمدة �شهر, بعد انتهاء فترة 
تطبيقه على �أطفال المجموعة التجريبية. وت���شابهت هذه النتيجة مع ما تو���صلت �إليه درا�سة �أهل )2009(, 
الت��ي لم تج��د فروقاً دالة �إح���صائية في درجات التفكري� الإبداعي, بين التطبيق البع��دي والتطبيق التتبعي, 

الذي �أجري بعد مرور �أ�سبوعين من التطبيق البعدي. 
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الاستنتاجات:
في �ضوء نتائج الدرا�سة يمكن التو�صل �إلى الا�ستنتاجات الآتية: 

فاعلية البرنامج القائم على الألعاب الإدراكية في تنمية التفكير الإبداعي.  	.1
وج��ود ف��روق بين الأطفال الذكور والأطفال الإناث, في مهارتي الطلاقة, والأ���صالة, وفي الدرجة الكلية  	.2

ل�صالح الأطفال الإناث، وعدم وجود فروق بينهما في مهارة المرونة. 
ع��دم وجود �أثر للتفاعل بين متغري�ي الجن�س والبرنامج, في درجات مه��ارات التفكير الإبداعي والدرجة  	.3

الكلية, با�ستثناء مهارة الأ�صالة فقط. 
ا�ستمرار فاعلية البرنامج القائم على الألعاب الإدراكية في تنمية التفكير الإبداعي لدى طفل الرو�ضة. 	.4

التوصيات: 
في �ضوء نتائج الدرا�سة يو�صي الباحثان:

ا�ستخدام البرنامج الذي تم تطويره بالدرا�سة الحالية في ريا�ض الأطفال الأردنية.  	.1
زي��ادة اهتم��ام وزارة التربية والتعلي��م في تطوير ريا�ض الأطف��ال, وتجهيزها بالألعاب والأن���شطة التي  	.2

تحفز التفكير الإبداعي. 
الاهتمام بتدريب طلبة �أق���سام تربية الطفل في الجامعات على �إعداد �أن���شطة والعاب متنوعة, ت�سهم في  	.3

تنمية التفكير الإبداعي لدى الأطفال. 
تفعيل دور الألعاب المختلفة التي تنمي التفكير الإبداعي في ريا�ض الأطفال وتدريب المعلمات على ح�سن  	.4

ا�ستخدامها مع الأطفال. 
	�أن يراع��ي مخطط��و مناهج ريا�ض�� الأطفال ت�ض��مين الألعاب والأن���شطة التي تنمي التفكير ب���شكل عام,  .5

والتفكير الإبداعي ب�شكل خا�ص في مناهج ريا�ض الأطفال. 
	�إع��داد درا���سات لتطوير برامج مختلفة, ت���ساعد في تنمية جوانب عقلية وج���سمية ووجدانية مختلفة  .6

لدى �أطفال الرو�ضة. 
	�إع��داد درا���سات تتناول متغير التفكري� الإبداعي لدى �أطفال الريا�,ض وعلاقت��ه بمتغيرات ديموغرافية  .7
مختلف��ة؛ مثل م���ستوى تعليم الوالدين، والم���ستوى الاقت���صادي للأ���سرة وحجمها، وع��دد الإخوة وموقع 

الطفل بينهم.
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بناء مقياس الذكاء الأخلاقي وفق مستويات الحكم الأخلاقي للطلبة 
الجامعيين

الملخص:
هدفت الدرا���سة �إلى بناء مقيا�س للذكاء الأخلاقي, وفق م���ستويات الحكم الأخلاقي للطلبة الجامعيين. 
وق��د اقترح��ت الدرا���سة نموذجاً نظري��اً لمفهوم ال��ذكاء الأخلاقي. وفق م���ستويات الحكم الأخلاقي في �ض��وء 
فل���سفة الغزالي للأخلاق. وقد ت�ألف المقيا�س من ���سبعة مواقف, تقي�س ���سبع ف�ض��ائل, حددتها مي���شيل بوربا, 
كمكون��ات لل��ذكاء الأخلاق��ي, وه��ي: )التمث��ل العاطف��ي، وال�ض��مير، و�ض��بط ال��ذات، والاحرت�ام، والرحمة، 
والت���سامح، والعدل(, وفق م���ستويات الحكم الأخلاقي لكولبرج, وهي: )الطاعة, والخوف من العقاب، تحقيق 
المنفع��ة، الالت��زام بمعايير ال���سلوك الع��ام، التم���سك بالقانون والأ���صول الاجتماعي��ة، تحقيق ال���صالح العام 
وحماي��ة الحق��وق، المب��ادئ الأخلاقية العالمي��ة والإن���سانية(. وقد تم تقنني� الأداة من خال�ل تطبيقها على 
عينة من الطلبة الجامعيين, بلغت )111( طالباً وطالبة, من طلبة الم�ستوى الرابع, في ق�سم علوم الحياة, كلية 
التربي��ة, جامع��ة ���صنعاء. وقد بلغ ثب��ات المقيا�س )0.78( بطريق��ة �إعادة الاختبار، كما تم تحديد م���ستوى 
الحك��م الأخلاقي لكل ف�ض��يلة من الف�ض��ائل. وقد بلغ م���ستوى الحكم الأخلاقي لمتغير ال��ذكاء الأخلاقي لدى 

عينة التقنين م�ستوىً متو�سطاً.

الكلمات المفتاحية: الذكاء الأخلاقي, م�ستويات الحكم الأخلاقي, الطلبة الجامعيون.
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Developing a Measurement Tool of Moral Intelligence for 
University Students

Abstract:

The study aims at developing a measurement tool of Moral Intelligence 
for university students based on Moral Judgment Levels. A Theoretical 
framework of Moral Intelligence based on Al-Ghazali philosophy of morals 
was developed. Then, a scale was designed and standardized. The study 
sample consist of 111 males and females biology student-teachers at the 
faculty of education, Sana’a University, Yemen. The level of moral intelligence 
achieved by the sample was average.

Keywords: Moral intelligence, Moral judgment levels, University students.
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المقدمة: 
تُظهِ��ر مراجع��ة الأدب الترب��وي �أن هن��اك ع��دم ت��وازن في اهتم��ام النف���سيين والتربويني� بال���سلوك 
 الإن���ساني، مما يتطلب الأمر �إعادة النظر وتغيير الاتجاه للاهتمام بالجوانب الإيجابية لل�شخ���صية ال���سوية
 )معمرية، 2010(، كما �أن الكثير من الدرا�سات العربية ركزت على الجوانب غير ال�سوية في ال�شخ�صية، بينما 
المعلومات المتاحة عن ال�شخ���صية ال���سوية وال���صحة النف���سية قليلة جداً, �إلى حد لا يمكن تف�سيره، وهذا يعد 
تق�ري�صاً وا�ض��حاً م��ن جانب الدرا���سات التربوية, )�أمحم��د، 2015(، وقد يكون ذلك انعكا���ساً لم��ا تم تناوله في 

الدرا�سات الغربية.
وي�ؤكد ذلك النقا�ش الذي دار خلال زيارة تاريخية لثلاثة من الحائزين على جائزة نوبل لل�ال�سم, في جامعة 
)1(, وال��ذي ترك��ز حول �أهمية تحقي��ق التوازن بين 

كولومبي��ا في كن��دا, في ربي��ع الع��ام UBC, 2015( 2004(*ا
تثقي��ف العق��ل, م��ع تثقي��ف القل��ب، للو���صول �إلى التعلي��م والتعل��م ال���شامل ذي القيم��ة لحياتن��ا ومجتمعنا، 
 Balancing Educating the Mind( وانطلق��ت ه��ذه الدع��وة للت��وازن بين تعلي��م العق��ل وتعلي��م القل��ب
with Educating the Heart(، نتيج��ة لل���صراعات الت��ي نعي���شها في �أج��زاء كبري�ة من ه��ذا العالم، حيث 
�أ�ض��حت لغة العنف هي ال���سائدة في كثير من مجتمعاتنا، مما ���سبب كثيرا من المعاناة والألم لل���شعوب والأفراد، 
وا�ستدعى الحاجة �إلى ال�شعور ب�أهمية دعم القيم والأخلاق الإن�سانية في �أنظمتنا التعليمية، و�إعداد المناهج 
التي ت���ستجيب للتنوع الثقافي والفكري والنف���سي والروحي للمتعلمين، وخل�ص النقا�ش بين ه�ؤلاء العلماء �إلى 
�أن تعلي��م العق��ل وح��ده في كثير من الأحيان يخلق المزيد من الم���شاكل، فال��ذكاء العقلي والمعرف��ة دون التوازن 
ال���سليم مع الجانب الوجداني والعاطفي؛ يجلب التعا���سة للب�شرية، لذا كانت الحاجة �إلى بذل جهد خا�ص في 
م�ؤ�س���ساتنا التعليمية, للحفاظ على القيم والأخلاق الإن�سانية ال�سامية، وال�سمات الب�شرية الفا�ضلة، فالعقل 

دون العاطفة لي�س �أكثر من مجرد �إ�ضافة م�شكلة �إلى الم�شكلات الإن�سانية التي نحياها.
ولي�س للتعليم وحده �أن يحل جميع مع�ضال�ت التنمية، لكن نهجاً �إن���سانياً �شاملًا ي�ستطيع القيام بذلك، وينبغي 
ل��ه �أن ي���سهم في تحقيق �أنم��وذج �إنمائي جديد، ي�ستر���شد النم��و الاقت���صادي برعاية البيئة، ويهتم بال�ال�سم 
والعدالة الاجتماعية، فالمبادئ الأخلاقية التي يقوم عليها النهج الإن���ساني في التنمية تقف في وجه العنف, 
والتع���صب, والتميي��ز, والا���ستعباد، وفيما يخ�ص التعلي��م والتعلم، ف�إن النهج الإن���ساني يعني تج��اوز المذهبين 
النفعي والاقت���صادي ال�ض��يقين, �إلى دمج �أبعاد الوجود الإن���ساني المتعددة، مما يتطلب نهجاً منفتحاً, ومرناً في 

تعلم ي�ستمر مدى الحياة, ويتيح المجال لحياة كريمة )اليون�سكو، 2015(.
�إن ذكاءنا الأخلاقي هو قابليتنا لفهم ال�صواب من الخط�أ، من خلال قناعات �أخلاقية, تقودنا للت�صرف ال�سليم، 
عندها يكون هذا الذكاء بمثابة الرادع الذي نحتاجه لمواجهة ال�ض��غوط ال���سلبية، و�إن �أف�ضل ما فيه �أنه يمكن 
لنا �أن نتعلمه ونك���سبه لأطفالنا وطلابنا، من خلال تعزيز القابلية الأخلاقية في كل مرة نحقق فيها ف�ض��يلة 
من الف�ض��ائل المكونة لهذا الذكاء، مما �سي���سهم في تو�سيع قابلياته لدينا �أكثر، وبذلك نكون قد ارتقينا خطوة 

�أخرى في �سلم نمونا الأخلاقي )بوربا، 2007(.
فقد �أ�شارت والن )2013( �إلى �أن تطور التعاطف والكفاءة الاجتماعية للفرد قد يكون �أكثر �أهمية من الذكاء 
العقل��ي فيم��ا يخ�ص نجاحه الأكاديمي، فمعرفتنا بذاتنا وبالآخرين، وقدرتنا على ا���ستخدام هذه المعرفة في 

حل الم�شكلات يعد حجر الزاوية في التعليم والنجاح الأكاديمي.

. University of British Columbia )1(
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حيث ت�ري�ش الإح���صائيات الر�سمية – ���سواء الدولية منها والمحلية – با���ستمرار �إلى ازدياد العنف والجرائم 
والف���ساد والقت��ل، مم��ا ي�ؤكد على تدني الم���ستوى الأخلاقي للفرد والمجتمع على ال���سواء، فعلى ���سبيل المثال لا 
 )Transparency International, 2015( 2015 الح���صر، ي�ري�ش تقرير منظمة ال���شفافية الدولية للعام
�أن الف���ساد لا ي��زال متف���شياً على ال���صعيد العالمي، حي��ث �إن ثلثي ال��دول البالغ عددها )168( ���سجلت ما دون 
)50( نقطة على مقيا�س يتراوح من ���صفر )م���ستوى عال من الف�ساد( �إلى )100( )م�ستوى نظيف من الف�ساد(،  
وقد حازت اليمن فيها الترتيب )154( من )168( دولة ���شملها التقرير، كما �أ���شار التقرير �إلى تراجع ترتيب 

ماليزيا عن ال�سنوات ال�سابقة ب�أربع رتب حيث ح�صلت على ترتيب 54.
وعل��ى الرغ��م من �أن �أ���سباب الت��دني الأخلاقي معق��دة، �إلا �أن حقيقة واح��دة لا يمكن نكرانها ه��ي �أن البيئة 
 الأخلاقي��ة الت��ي ين����شأ فيها ���شبابنا الي��وم, هي بيئة م���سممة لل��ذكاء الأخلاق��ي �إلى حد ما، وذلك ل���سببين

 )بوربا، 2007(:
تف��كك العوام��ل الاجتماعية المهمة, التي ترعى ال�شخ���صية الأخلاقية وبطء ت�أثيرها، ك�إ���شراف الكبار  	.1

المبا�شر، ونماذج ال�سلوك المتوفرة، والوازع الديني، ودور المدر�سة، والقيم القومية الوا�ضحة.
خ�ض��وع ال���شباب ب�شكل ثابت ن�سبياً ل�سيل من الر���سائل الخارجية )قنوات ف�ضائية، و�إنترنت، ونماذج غير  	.2

محمودة ال�سيرة(، والتي تعمل جميعها �ضد القيم التي ن�سعى لغر�سها.
وكلا العاملني� ي���سهمان ب���شكل كبري� في التراج��ع الأخلاق��ي لأبنائن��ا وفق��دان الرب�اءة لديه��م، م��ع �أن النمو 
الأخلاقي يبد�أ من عمر مبكر جداً، حيث �أ���شارت الدرا���سات �إلى �أن الأطفال بعمر ال���ستة �أ���شهر ي���ستجيبون 
لأحزان الآخرين ويظهرون تعاطفهم، وي���ستمر نموهم الأخلاقي حتى ���سن ال�ساد���سة �أو ال���سابعة )ما ي�سمى 
بعم��ر المنط��ق(، وحت��ى ذلك الوق��ت يمكن ت���شذيب قدراته��م الأخلاقية، وت�أخري� الوالدين ع��ن تحقيق ذلك 
ل��دى �أبنائه��م وبناتهم ���سيزيد م��ن �إمكانية تعل��م �أطفالهم الع��ادات ال���سلبية الهدامة, التي تعم��ل على ت�آكل 
 نموه��م الأخلاق��ي، وتجع��ل من ال���صعب عليه��م التغيري�، وبالتالي ف�إن الأ���سرة هي المدر���سة الأولى للف�ض��يلة

)بوربا، 2007(.
) 2(* على �ض��رورة تدري�س التربية 

وتلي الأ���سرة المدر���سة والأنظم��ة التعليمية، حيث �أكدت منظم��ة ASCDا
الأخلاقية في المدار�س، و�أن يتم ت�ض��مينها في المناهج الدرا���سية، وت���صمم بحيث ت���شجع المعلمين لخلق �سياقات 
اجتماعي��ة ثقافي��ة؛ لدع��م وتطوي��ر �أ���شخا�ص نا�ض��جين �أخلاقي��اً، بحي��ث يت�ض��من التركي��ز عل��ى التن���شئة 
.)Rodney & Charken, 2009( الاجتماعية لل�سلوك المنا�سب, من خلال التفكير النقدي واتخاذ القرار

مشكلة الدراسة:
يع��د غر�س القيم عملًا ���صعباً؛ كون��ه عملا لتعزيز الح�ض��ارة، فمقيا�س تقدم الأمم لي���س ناتجها القومي, 
�أو عبقريتها التكنولوجية, �أو ���سطوتها الع���سكرية؛ بل هو �شخ���صية ���شعبها، ف�أهم ما نود �أن نراه لدى �أبنائنا 
وطلابنا ب���شكل عملي هو �أ�سا�س ال�شخ���صية المتوازنة, والمواطنة القوية، وهي تلك ال�سمات التي ت�ساعدهم �أن 
يكونوا نزيهين طيبين، ك�إدراك الألم لدى من حولهم، وردع النف�س عن القيام ببع�ض النوايا ال�سيئة، وال�سيطرة 
على الدوافع، وتمييز الخيارات الأخلاقية، والوقوف بوجه الظلم، ومعاملة الآخرين بحب واحترام، وبالتالي 
نحتاج �أن نطور �إح�سا���ساً داخلياً لديهم بالخط�أ وال���صواب؛ ليكون بمثابة الرادع الذي يحتاجه الفرد لمواجهة 
تلك ال�ض��غوط ال���سلبية، والتي �ستعطيه القوة على عمل ال���صواب مع التوجيه �أو بدونه، فلن يكتفي في معرفة 
ال���صواب من الخط�أ فح�سب، بل ���ستكون لديه قناعته العميقة التي ت�ساند خياراته بغ�ض النظر عن ال�ضغوط 

الخارجية )بوربا، 2007(.

	.The Association of Supervision and Curriculum Development )2(
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�إن تربية الأبناء هي �أ���صعب مهمة على وجه الأر�ض، فهم لا يزالون يرتكبون الأخطاء كما نفعل نحن، وحين 
نبن��ي ���صلتنا به��م على الحب، ���سوف تكون لدينا قن��اة الت�أثري� عليهم، ففي ع��الم يحيطهم ب�أمثل��ة رديئة, من 

.)Coles, 1997( المحتمل جداً �أن يترك مثالنا الجيد لديهم �أعمق و�أبلغ الأثر
�إن تن�شئة الأبناء هي �أكثر من مجرد �إ�صلاح ما لديهم من �أخطاء، لأنها تهدف �إلى تقوية قدراتهم وف�ضائلهم، 
وم���ساعدتهم على ممار���سة هذه ال���سمات الإيجابية ب���صورة متفوقة، ومن م���صلحة المجتمع �أن يوجد ظروفاً 
ي���ستطيع فيه��ا �أف��راده �إظهار قدراته��م عل��ى �أف�ض��ل وج��ه )Peterson & Seligman, 2004(، حيث يرى 
Colesا)1997( �أن �أف�ض��ل طري��ق لحماي��ة حي��اة �أبنائنا الأخلاقي��ة الآن وفي كل وقت هو تطوي��ر قابليتهم 
المذهلة للذكاء الأخلاقي، فم���ساعدتنا لهم لي�س فقط على التفكير ب�شكل �أخلاقي، و�إنما العمل �أي�ضاً بطريقة 
�أخلاقية، فالمقيا�س ال���صحيح لل�شخ���صية ي���ستند �إلى �أعمالنا ولي�س على �أفكارنا فقط، لا ���سيما في هذا العالم 
القا�سي والعنيف والذي لا يمكن التنب�ؤ به �أحيانا، فنمونا الأخلاقي هو عملية م�ستمرة تغطي م�ساحة حياتنا، 

والمعرفة الأخلاقية والمعتقدات التي تُغر�س فينا �ست�صبح الأ�سا�س الذي �سن�ستخدمه دائماً.
لقد ���ساعدنا عمل بياجيه وكولبرج على فهم مراحل الحكم الأخلاقي، وقدم لنا التراث الإ�ال�سمي مو���سوعة 
ثرية لتهذيب الأخلاق وتزكية النف�س، لكننا في هذه الأوقات الع�صيبة نحتاج �إلى الآليات والأدوات العملية 
التي تمكننا من حماية حياة �أبنائنا الأخلاقية، وعليه تتحدد م�شكلة الدرا�سة الحالية ببناء مقيا�س للذكاء 
الأخلاق��ي, وال��ذي ي�أتي من���سجماً مع التوجه العالمي نح��و تدري�س التربية الأخلاقية في المدار�س وت�ض��مينها 
في المناهج، لخلق ���سياقات اجتماعية, تدعم وتطور �أ�شخا���صا نا�ضجين �أخلاقياً، مما ي�ؤكد الحاجة �إلى تنمية 
الجوانب الإيجابية في �شخ�صية طلابنا ووجدانهم، لي�س فقط ليتمكنوا من مواجهة التحديات والمخاطر التي 
تحيط بهم، و�إنما لإتاحة الفر�صة لإبداعاتهم و�إمكاناتهم, وتوظيف القوى والف�ضائل الإن�سانية لديهم، وبما 
يمكنهم من الإ���سهام في جودة الحياة من خلال �إيجاد معنى لحياتهم وحياة من حولهم، وعليه ت���سعى الدرا�سة 

الحالية نحو تحقيق الأهداف الآتية:
أهداف الدراسة: 

تقديم ت�صور مقترح للعلاقة بين الذكاء الأخلاقي, وم�ستويات الحكم الأخلاقي, في �ضوء فل�سفة الغزالي  	.1
للأخلاق. 

بناء مقيا�س الذكاء الأخلاقي, وفق م�ستويات الحكم الأخلاقي وتقنينه. 	.2
التعرّف على م�ستويات الحكم الأخلاقي, لكل ف�ضيلة من ف�ضائل الذكاء الأخلاقي لدى الطلبة الجامعيين. 	.3

حدود الدراسة:
ӽӽ:الحدود المو�ضوعية

ف�ض��ائل الذكاء الأخلاقي ال���سبعة: )التمثل العاطفي، وال�ضمير، و�ض��بط الذات، والاحترام، والرحمة،  	.1
والت�سامح، والعدل(.

م���ستويات الحك��م الأخلاقي: )الطاع��ة والخوف من العقاب، تحقي��ق المنفعة، الالتزام بمعايير ال���سلوك  	.2
الع��ام، التم���سك بالقان��ون والأ���صول الاجتماعي��ة، تحقي��ق ال���صالح الع��ام وحماي��ة الحق��وق، المب��ادئ 

الأخلاقية العالمية والإن�سانية(.
ӽӽ.الحدود الب�شرية: طلبة الم�ستوى الرابع في ق�سم علوم الحياة بكلية التربية – جامعة �صنعاء – اليمن
ӽӽ.2017–2016 الحدود الزمانية: الف�صل الدرا�سي الثاني للعام
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مصطلحات الدراسة:
:)Moral Intelligence( 1. الذكاء الأخلاقي

ت�صف بوربا )2007، 18( – �صاحبة نظرية الذكاء الأخلاقي – الذكاء الأخلاقي ب�أنه: "قابلية الفرد على 
فه��م ال���صواب من الخط�أ، من خال�ل توافر مجموعة م��ن المعتقدات والقناع��ات الأخلاقي��ة في بنائه المعرفي"، 

تمكنه من الت�صرف بطريقة �صحيحة وتت�ضمن �سمات جوهرية يعبر عنها بالف�ضائل. 
Salehi وGholtashا)2014، 183( ب�أنه "الالتفات �إلى حياة الطبيعة والإن�سان والرفاه  ويعرّفه Karimi، ا

الاقت�صادي والاجتماعي، والحرية والتوا�صل ال�صادق وحقوق المواطنة". 
وي��رى Gardnerا)2003( �أن الذكاء الأخلاقي هو: احترام الإن���سان لذاته وللآخرين، وقدرته على �إدراك 
الألم لدى الآخرين، وردع النف�س عن القيام بالنوايا القا�سية، كما يعتقد �أن هذا الذكاء لا ينف�صل عن الذكاء 
الاجتماع��ي، فه��و يعني مدى امتال�ك الفرد للقيم والميول والف�ض��ائل وال�ض��مير واحترام الآخري��ن، والعطف 
عليه��م، والت���سامح معه��م والع��دل، و�إن هذه الخ���صائ�ص جميعه��ا تنبثق من العلاق��ات الاجتماعي��ة للفرد مع 

الآخرين.
وت�ري�ش التعريف��ات ال���سابقة �إلى �أن الذكاء الأخلاقي يت���شكل كمجموعة من القناع��ات والمعتقدات في بنيتنا 
المعرفية، كما يعبر عن العلاقة مع الآخر، وبالتالي يبرز دور التربية، ���سواء ك�أ���سرة, �أو مدر�سة, �أو جامعة, �أو 

مجتمع في تنميته.
وم��ن خلال التعريفات ال���سابقة وتحليلها يمكن تعري��ف الذكاء الأخلاقي ب�أنه: البني��ة المعرفية بما تحتويه 
من ت���صورات وقناعات, تمكننا من فهم ال���صواب من الخط�أ، والالتزام بكل من ف�ضيلة التمثل العاطفي وال�ضمير 

و�ضبط الذات, والاحترام والرحمة والت�سامح والعدل, نحو �أنف�سنا ونحو الآخرين.
�أم��ا تعري��ف الذكاء الأخلاقي �إجرائياً: فيعبر عنه بالدرجة التي ح���صل عليها �أف��راد عينة التقنين, نتيجة 

�إجابتهم عن مقيا�س الذكاء الأخلاقي الذي تم بنا�ؤه في الدرا�سة الحالية.
2. الحكم الأخلاقي: 

اعتم��دت الدرا���سة الحالي��ة في تعريفها للحكم الأخلاقي عل��ى تعريف كولبرج للحك��م الأخلاقي، وهو: نمط 
التفكير الذي يتعلق بالطريقة التي ي�صل بها الفرد �إلى حكم معين بال�صواب �أو الخط�أ، �أي �أنه ي�سبق ال�سلوك، 
فالحكم الأخلاقي يرتبط ب�سل���سلة من المراحل ���شبيهة بالنمو المعرفي للفرد، وهذه المراحل تت�صف بالت�سل�سل 
المنطقي, و�أن جميع الأفراد بغ�ض النظر عن ثقافتهم يمرون بتلك المراحل، فقد حدد كولبرج ثلاثة م�ستويات 
�أ�سا���سية للحك��م الأخلاقي, يحتوي كل منها على مرحلتين, تت�ض��من كل منها تغيري�اً نوعياً في البنية المعرفية، 

ت�ؤدي �إلى نمط من التفكير الأخلاقي �أكثر ن�ضجاً )مومني، 2015(.
ويعّرب عن الحكم الأخلاقي �إجرائياً: بالم���ستوى الذي تحدده ا���ستجابة الفرد, نتيجة اختياره �إحدى البدائل 

ال�ستة, المت�ضمنة في كل موقف من مواقف المقيا�س في الدرا�سة الحالية.
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الاطار النظري:
���سيتم الحدي��ث في الخلفية النظرية عن ن����شأة التفكير الأخلاقي وتطوره، بالإ�ض��افة �إلى المنظور الإ�ال�سمي 
وفل�سفة الغزالي للأخلاق، بالا�ضافة �إلى تناول نظرية بوربا في الذكاء الأخلاقي وف�ضائله، كما �سيتم تناول 

الحكم الأخلاقي وم�ستوياته, وفقاً لنظرية كولبرج في التفكير الأخلاقي.
1. ن��شأة التفكير الأخلاقي وتطوره:

ت���شكل الأخلاق عاملًا حا�سماً في تقدم ال���شعوب والأمم، وفي �صلاحها ونه�ضتها، ومما يعطي �أهمية للأخلاق في 
تنظيم الحياة و�ض��بط المجتمع اهتمام الفلا���سفة, والعلماء, والمفكرين بعلم الأخلاق, وتخ�صي���صهم حيزاً من 

وقتهم وكتاباتهم فيه، بالإ�ضافة للأديان الب�شرية وال�سماوية.
فق��د ���سعى العلماء والمفك��رون على مر التاريخ, نحو تنظي��م ميدان التفكير الأخلاقي في ن���سق فكري ومنهجي، 
و���ساهموا في ���صياغة �أ���ساليبه وقيمه على هيئة قوانين ومبادئ محددة، ت�سهل على الإن�سان تحديد م�شكلاته 
وحلها، وبالتالي تنظم حياته ومجتمعه، و�إلى حد ما اعتقد البع�ض �أنه نجح في و�ضع منهج للتفكير الأخلاقي, 
يمي��ز بني� الخير وال���شر, وبين الح��ق والباطل، حي��ث ظهرت مذاهب ال���سعادة عن��د اليونان، و�أخال�ق المنفعة, 
و�أخال�ق الواجب, و�أخلاق العاطفة، وغيرها من المبادئ والاتجاه��ات الكثيرة, التي تحدد طبيعة علم التفكير 

الأخلاقي وماهيته, )�أبو قاعود، 2008(.
و�أفا�ض كل من �سقراط و�أفلاطون و�أر�سطو كما �أ�شارت �إلى ذلك م�شرف )2009( في مو�ضوع الأخلاق، فقد نادى 
�سق��راط بال�سعادة للغاي��ة الإن�سانية يتلا تتحقق بال�سيط��رة ىلع عفاود لا�ةوهش ونوازع ىوهلا، وترد الإن�سان 
لىإ� الاعتدال، �أما �أفلاطون فقد جعل فلا�ةليض ايلعلا يه ف�ةليض العدل يتلا تتمثل في التوافق والان�سجام بين 
قوى النف�س عن طريق العقل ، لاف تبغي �إحداهما على الأخرى، �أما �أر�سطو فقد منح الأخلاق مغزى اجتماعياً، 
حي��ث ال�سع��ادة تح�صل ا�ستناداً لل�سيرة الح�سنة, والعمل المن�ضب��ط, والأفعال الطيبة, التي هي غاية الاجتماع 

الب�شري.
�أم��ا ب��وذا فاتجه في فل�سفته الأخلاقي��ة �إلى النف�س كما �أ�شار �إلى ذلك �أبو قاع��ود )2008( ب�أنها �أ�سا�س �صلاح 

الإن�سان ومن ثم المجتمع، فعندما تتطهر النف�س ت�صبح روحاً طاهرة نتيجة لقهر ال�شهوات والتغلب عليها.
ومي��ز الع��اِمل فروي��د )Freud( – رائد مدر�سة التحلي��ل النف�سي – ال�شخ�صية كما عر�ضه��ا العمري )2008( 
بثال�ث مناط��ق دينامي��ة هي: اله��و Id، والأنا Ego، والأن��ا الأعل��ى Superego، والذي يمث��ل ثالثهما البعد 
الأخلاق��ي في ال�شخ�صي��ة، ودوره الرئي���س في ممار�سة الرقاب��ة على الدوافع اللا�شعوري��ة الكامنة في الهو, من 

خلال القيم العليا, وقواعد التفكير الأخلاقي والاجتماعي.
وي�أت��ي �أدل��ر )Alfred Adler( متجاوزاً لأ�ستاذه فرويد، �إذ �أ�س�س لعل��م النف�س الفردي، واهتم كثيراً بدرا�سة 
عق��دة النق�ص�� و�إرادة الق��وة، ورك��ز عل��ى الدوافع الاجتماعي��ة ودورها في النم��و الأخلاقي للف��رد، و�ضرورة 
معالجة الخلل في التفكير الأخلاقي, من خلال �إعادة الفرد لبيئته الاجتماعية وقيمه التي تر�سخت في �شعور 

هذا الفرد, )�أبو قاعود، 2008(.
كما اختلف كارل يونج )Carl Yung( مع فرويد، من حيث �أهمية مرحلة الطفولة في نمو التفكير الأخلاقي, 
فه��ي عن��د فروي��د مهمة جداً, وعليها يعتمد تفكير الف��رد وحياته فيما بعد، بينما يرى ك��ارل يونج �أن التفكير 
الأخلاق��ي لا يقت���صر عل��ى مرحل��ة الطفول��ة، بل ه��و نتاج حي��اة الفرد بكامله��ا، ف��كل القي��م والتقاليد التي 
�ألفه��ا المجتم��ع ت�أخذ مكانته��ا في اللا�شعور، من �أجل توازن الحي��اة النف�سية، و�إتاحة المج��ال لل�ضمير )التفكير 

الأخلاقي(, لي�صبح �أداة ال�ضبط ل�سلوك الفرد )الكحلوت، 2004(.
وق��د �أفا�ض بياجي��ه )Piaget( في هذا ال�صدد بالعديد من الأ�س�س النظري��ة لمفهوم التفكير الأخلاقي، حيث 
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حدد خ�صائ�ص التفكير الأخلاقي و�أبعاده، ور�أى �أن الأخلاقيات تُبنى �أ�سا�ساً من احترام الفرد لقواعد النظام 
الاجتماع��ي ال��ذي يعي�شه، بالإ�ضافة �إلى �إح�سا���سه بالعدالة والم�ساواة، وقد ف���صل بياجيه م�ستويات للتفكير 
الأخلاق��ي ل��ـ: )فعل��ي( و)نظري(، فالفعلي هو م��ا يتكون لدى الف��رد من خبرة �أخلاقية, م��ن خلال احتكاكه 
بالم�شكال�ت م��ن حوله, وقدرته على تطوير �أحك��ام معيارية للحالات التي ت�صادف��ه, وتر�شده في تقييم �سلوك 
الآخ��ر، �أما النظ��ري فهو الحكم على �أعمال الآخر و�سلوكه الذي لا يعنين��ا مبا�شرة، فيعبر عنها بمبادئ عامة 
ومنف�صلة عن �أعماله العقلية )م�شرف، 2009(، ويرى �إدري�س )2005( �أن لا قيام لنظام �سيا�سي, �أو اقت�صادي, 

�أو اجتماعي, �أو حتى �أ�سري, �إلا بقدر من الف�ضائل.
2.المنظور الإ�سلامي وفل�سفة الغزالي للأخلاق: 

وفيم��ا يتعل��ق بالمنظ��ور الإ�سلامي للأخال�ق، فقد بُعث نبين��ا الكريم ليتمم مك��ارم الأخلاق، وقد �أ���شار القر�آن 
الك��ريم في ���سورة القل��م عند مخاطبة الله عز وج��ل لنبيه الك��ريم:{ وَ�إِنَّكَ لَعَلَ��ى خُلُقٍ عَظِي��مٍ } )القلم، 4(، 
فم��ا ك��ان لب�شر من الأخلاق ما كان للنبي �صلوات الله و�سلامه عليه، فه��و �أح�سن النا�س خلقاً, و�أكثرهم محبة, 
ور�أف��ة, ورحم��ة. وت�ؤكد كتب ال�سيرة النبوية على �سمو الأخال�ق الإ�سلامية في م�ستواها الأعلى، �إذ �إنها لي�ست 
لتجنب عقاب الب�شر, ولا للح�صول على ر�ضاهم، و�إنما غايتها ر�ضا الله تعالى والفوز بجنته، فالحرمة للإن�سان 
والحي��وان ابتغاءً لمر�ض��اة الله تعالى، وهذا ي�شير �إلى �أن م�صدر الأخال�ق الإ�سلامية هي الوحي، لذا تعدّ قيماً 
ثابت��ة ومُثاًل� علي��ا، ت�صلح لأي �إن�سان ولكل زم��ان، وال�سبي��ل �إلى تحقيقها هو ال�شعور بمراقب��ة الله تعالى لنا، 

فبذلك ترتفع لأعلى م�ستوياتها )مبارك، 2012(.
وي��رى الغ��زالي �أن الأخال�ق م��ن �أهم ف��روع البحث والمعرف��ة، حيث ته��دف �إلى تكوي��ن ال�شخ�صي��ة ال�سليمة، 
وه��ي المعي��ار لعلاج ف�ساد النف���س في الدين والدني��ا، وقد تناول الغزالي �أث��ر التعليم عل��ى التفكير الأخلاقي، 
فق��د اعتقد بفك��رة �إمكانية اكت���ساب التفكير الأخلاقي بالتعل��م، فح�سن التفكير الأخلاقي م��ن وجهة نظره؛ 
 تع��ود �إلى اعت��دال ق��وة العق��ل, وكمال الحكم��ة واعتدال ق��وة الغ�ضب وال�شه��وة, وتحكم العق��ل وال�شرع فيها

 )مبارك، 2012(.
وق��د �أ�شار الغ��زالي )1989( في نظرته للتفكير الأخلاقي, �إلى دور التعزي��ز والدعم في مديح ال�سلوك الجيد, 
واللوم في حالة الت�صرف الخاطئ، لا �سيما للن�شء ال�صغير، وتحدث الغزالي عن دور الأ�سرة والبيئة في التن�شئة، 
بالإ�ضافة �إلى الوراثة و)�أ�صل الجبلة(، ولا نغفل عن الطابع الفل�سفي المن�سجم مع روح الإ�سلام, التي �أ�ضفاها 

الغزالي على التفكير الأخلاقي، وفيما يلي و�صفاً مخت�صراً لفل�سفة الغزالي لقوى النف�س وف�ضائلها:
حي��ث ق���سم الغ��زالي ق��وى النف���س �إلى ثال�ث ق��وى، ه��ي: )الق��وة العقلي��ة(، و)الق��وة الغ�ضبي��ة(، و)القوة 
ال�شهواني��ة(، وح��دد ف�ضيلة خا�صة بكل ق��وة, فالحكمة هي ف�ضيل��ة القوة العقلية، وال�شجاع��ة ف�ضيلة القوة 
الغ�ضبي��ة، والعف��ة ف�ضيل��ة القوة ال�شهوانية، ث��م تو�صل �إلى �أن ه��ذه الف�ضائل الثلاثة )الحكم��ة، ال�شجاعة، 
العف��ة( عندم��ا تعتدل وتكتمل تعطي ف�ضيل��ة رابعة هي العدل، فبالعدل قامت ال�سم��وات والأر�ض، وفيما يلي 

و�صفا مخت�صراً لكل ف�ضيلة على حدة )الغزالي، 1989(:
ا كَثِيًرا } )البق��رة، 269(، فالحكمة من�سوبة  ً كْمَةَ فَقَدْ �أُوتِيَ خَْرايْ� ِ الحكم��ة: قال تع��الى:{ وَمَن يُ���ؤْتَ اْحل ‌�أ.	
�إلى الق��وة العقلي��ة، التي تعن��ي اندماج قوة العلوم النظري��ة, وقوة العقل العمل��ي، فالعلوم النظرية هي 
العلوم اليقينية ال�صادقة �أزلًا و�أبداً، كالعلم بالله تعالى و�صفاته, وملائكته, وكتبه, ور�سله، فهي الحكمة 
الحقيقي��ة، والق��وة الثاني��ة )العقل العملي( كونها تخت�ص�� بالعلم ب�صواب الأفعال، وه��ي التي تدرك بها 
النف���س الخري�ات في الأعمال، وتقع ف�ضيلة الحكم��ة بين رذيلتين هما: )الدهاء, والحم��ق(، �أما الف�ضائل 
الفرعي��ة الت��ي تندرج تحت ف�ضيلة الحكمة فهي: ح�سن التدبير, وج��ودة الذهن, وثقابة الر�أي، و�صواب 

الظن.
ال�شجاع��ة: وهي ف�ضيلة الق��وة الغ�ضبية، لكونها قوية, ومع قوة الحمية منقادة للعقل المت�أدب بال�شرع في  ‌ب.	
�إقدامها و�إحجامها، وهي و�سط بين رذيلتين )التهور, والجبن(, والمحمود هو ما يوافق معيار العقل وال�شرع، 
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��ارِ رُحَمَاءُ بَيْنَهُمْ })الفتح، 29(، فلا ال�شدة في كل  اءُ عَلَى الْكُفَّ ويمك��ن �إيجازه��ا في قول الله تعالى: { �أَ�شِدَّ
مقام محمودة، ولا الرحمة كذلك، ومن الف�ضائل الفرعية التي تندرج تحت ف�ضيلة ال�شجاعة هي:الكرم 

وكبر النف�س، والاحتمال، والحلم، والثبات والنبل، وال�شهامة والوقار.
العف��ة: وه��ي ف�ضيلة الق��وة ال�شهوانية، وه��ي تقاد بالق��وة العقلية وت�أتم��ر ب�أمرها، ويكتنفه��ا رذيلتان:  ‌ج.	
)ال���شره, والخم��ود( فال�شره �إفراط في ال�شهوة، والخمود هو التلك�ؤ �إلى م��ا يقت�ضي العقل نيله وتح�صيله، 
والإف��راط والتفري��ط في كل ذل��ك هو نق���صان، والكمال في الاعت��دال، ومعيار الاعتدال العق��ل, وال�شرع، 
والعل��م بالغاي��ة المطلوب��ة م��ن خل��ق ال�شه��وة والغ�ضب، وم��ن �أب��رز الف�ضائل الت��ي تنتمي للعف��ة: الحياء 

والخجل, والم�سامحة, وال�سخاء, وح�سن التقدير, والانب�ساط, والدماثة, والقناعة.
العدل: وهي الف�ضيلة الجامعة لجميع الف�ضائل، فالعدل قوام الدنيا والدين، و�سبب �صلاح العباد والبلاد،  ‌د.	
به قامت ال�سماوات والأر�ض، وت�آلفت به ال�ضمائر والقلوب، والت�أمت به الأمم وال�شعوب، و�شمل به النا�س 
التنا���صف والتعاط��ف، و�ضمهم ب��ه التوا�صل والتجان���س، وارتفع به التقاطع والتخال��ف، فعندما تختفي 
�أن��وار العدل عن الب�شر يغ�شاهم الهرج والمرج، ويتف�شى الظلم، حيث تجد القوي يفتك بال�ضعيف, والقادر 
ي�سل��ب ح��ق العاجز، والغالب يري��ق دم المغلوب, والراعي يه�ض��م حق المرعي، والكبير يقه��ر ال�ضعيف، فلا 

يخرجهم من كل هذا �إلا العدل، �سعادتهم وقاعدة �أمنهم وا�ستقرارهم.
وعليه فالغزالي يرى �أن ال�سعادة التي نن�شدها في الحياة لن ن�صل �إليها �إلا من خلال الف�ضائل النف�سية، فالعقل 
كماله العلم، وال�شجاعة كمالها المجاهدة، والعفة كمالها الورع، والعدل كماله الإن�صاف، وهذا يعني �أن بلوغنا 
للحكم��ة ي�أت��ي من خلال التعلم، وبل��وغ ال�شجاعة يحتاج �إلى مجاهدة، وتمثلنا العف��ة ي�ستقر من خلال تعودنا 
الورع، �أما تحقيق العدل في�أتي من خلال تمثلنا لكافة الف�ضائل الثلاث ال�سابقة، وبهذا يعم الإن�صاف، وتتحقق 

ال�سعادة.
�إن ا�ستعرا�ض�� ه��ذا الملخ�ص التاريخي عن ن����شأة علم الأخلاق وتطوره, ي�شير دون �أدن��ى �شك �إلى �أهمية غر�س 
الأخال�ق في المجتمع��ات والح�ض��ارات، فلا توج��د ح�ضارة ما ت�ستطي��ع الإدعاء �أنه��ا �صاحبة الامتي��از, بعلوها 
الأخلاق��ي دون��اً عن باقي الح�ض��ارات، فلم تخت�ص الأخلاق بحقب��ة ما، و�إنما كانت م�صاحب��ة للإن�سان منذ �أن 
وج��د في ه��ذه الحي��اة، وما يثير الت���سا�ؤل هنا: لماذا لم نع��ر الأخلاق والقي��م اهتماماً كافياً في مي��دان التربية 
والتعليم، فالأهداف الوجدانية هي �أقل الأهداف تحققاً في مناهجنا وتقييمنا للتعلم, ح�سب نتائج العديد من 
الدرا���سات، فعل��ى �سبيل المثال لا الح���صر ت�شير درا�سة الأ�شول )2006( �إلى �أن تحق��ق الأهداف الوجدانية في 
%( من مجموع الأهداف الكلي، ناهيك عن المراحل الدرا�سية  مناهج العلوم للمرحلة الثانوية لم يتجاوز )7 

الأخرى.
كما �أن هناك ق�صوراً في ت�ضميننا للبعد القيمي والأخلاقي في المناهج ب�شكل عام، حيث تعالت الأ�صوات ب�ضرورة 
ا�ضطلاع الم�ؤ�س�سات العلمية بدور �أكبر في مجال التربية الأخلاقية، و�إعطائها م�ساحة كبرى في مناهج التعليم, 
كرد فعل للفو�ضى القيمية التي يعاني منها النا�شئة اليوم، على الرغم من �أن الطالب العربي يتلقى في مراحل 
التعلي��م العام كم��اً هائلًا من المعاني الأخلاقية, لا يناف�سه في ذلك �أي نظام تربوي �آخر، لكن لم تتمكن البيئة 

المدر�سية من تحويل تربيتها الأخلاقية �إلى واقع عملي )الغامدي، 2006(.
3. الذكاء الأخلاقي وف�ضائله:

قام��ت مي�شي��ل بورب��ا ببن��اء نظريته��ا في الذك��اء الأخلاقي بعد ع���شرات المقابال�ت التي �أجرتها م��ع الخبراء 
والتربويني�، ومئ��ات الطال�ب في الولايات المتح��دة وخارجها، وا�ستطلع��ت بوربا ع�شرة �آلاف معل��م؛ لت�صل �إلى 
�أكث�ر و�أهم الف�ضائل التي ت�شكل الذكاء الأخلاقي، التي كانت �أكثر تكراراً في حديثهم عنها كف�ضائل �أ�سا�سية، 
ويج��دون �أن له��ا �أهمية كبرى في بناء ال�شخ�صية الأخلاقية، وقد تو�صلت بوربا �إلى �أن �أول ثلاث ف�ضائل تمثل 
الأ�سا���س والقاع��دة التي يبنى عليها الذك��اء الأخلاقي هي: التمثل العاطفي، وال�ضمري�، و�ضبط الذات، حيث 
تمث��ل مناع��ة قوية من الت�أثير على النا�شئة, وتمث��ل مقاومة لهم �ضد الرذائل، تليه��ا الف�ضائل الأربع الأخرى 

هي: الاحترام، والرحمة، والت�سامح، والعدل )بوربا، 2007(. 
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وت���شكل الف�ضائ��ل الجوهرية ال�سبع خطة متكاملة لبناء الذكاء الأخلاقي لدى المجتمع، وهي �أهم ما يحتاجه 
الف��رد ك��ي يقوم بما هو �صواب، ويقاوم �أي �ضغوط قد تتحدى عادات��ه ال�شخ�صية والحياة الأخلاقية الجيدة 

)ب�شارة، 2013(، وفيما يلي عر�ض مخت�صر لكل منها:
 :)Empathy( أولًا/ التمثل العاطفي�

ه��و الانفعال الأخلاقي الأ�سا�سي الذي يتي��ح للفرد فهم كيفية �شعور الآخرين، لا �سيما م�شاعر ال�ضيق والألم، 
كما �أنه يدفعنا لفعل ما هو �صحيح، ويمنعنا من الت�صرف ال�سيئ، لكوننا ندرك �أثر الألم العاطفي على الآخرين 

)بوربا، 2007، 30(.
وم��ن �أه��م علام��ات التمثل العاطف��ي �أن يت�سم الف��رد بالح�سا�سي��ة نحو حاج��ات الآخرين، و�إب��داء الكثير من 
الم�شاع��ر نح��و الآخر، وه��ذا ي�شمل الوعي بلغة الج���سد, وتعابير الوجه, وتحديد م�شاع��ر الآخرين, وتحليلها، 

و�إدراك �أفكارهم و�آرائهم )بوربا، 2007(.
كم��ا �أظه��رت درا���سة عبد اله��ادي و�أبو ج��دي )2011( دور التمثل العاطف��ي في خف�ض العدوان بني� الأفراد، 
كم��ا ارتب��ط �إيجاب��اً مع الاعتذار، كما �أ���شارت الدرا�سة �إلى �أن �أه��م مجالات التمثل العاطف��ي هي الا�ستجابة 

العاطفية للطرف الآخر، والأخذ بالاعتبار وجهة نظر الطرف الآخر، والتنظيم الذاتي.
وفي درا���سة �أ�شار له��ا �أبو حلاوة )1992( �شملت مراجعة لـ )85( مقالًا وكتاب��اً و�إ�صداراً علمياً, تناولت مفهوم 
التعاطف لدى النا�س وعلاقته ببع�ض المتغيرات، حيث �أظهرت النتائج �أن الإناث في كل الأعمار لديهن م�ستويات 
مرتفع��ة م��ن التعاطف �أكثر من الذكور، كما �أن الرا�شدين يظهرون تعاطف��اً �أكثر بكثير من الأطفال، كما تفيد 
النتائج �أن التدريب على التعاطف يح�سن ويعزز كلا من التفكير الناقد, والابتكاري، بالإ�ضافة �إلى �أن الطلبة 
الذي��ن تدربوا عل��ى التعاطف ح�صلوا على درجات مرتفعة على مقايي�س الفه��م القرائي العادي والمتقدم، و�أن 

من �أبرز ا�ستراتيجيات تنمية التعاطف هي التعلم التعاوني وتدري�س الأقران.
 :)Conscience( ثانياً/ ال�ضمير

ال�ضمري� ه��و "�صوتنا الداخل��ي, الذي ي�ساعدن��ا في تحديد ال���صواب من الخط���أ، والتم�سك بالفع��ل الأخلاقي، 
ويجعلنا نح�س بالذنب حينما نتمادى، فهو ينمي الأمانة والم��سؤولية والا�ستقامة" )بوربا، 2007، 72(.

وي��رى يحي��ي )2004( �أن ال�ضمري� ق��وة روحي��ة تحكم مواق��ف الإن�سان وتفكري�ه، فتجعله يميز بني� ال�صواب 
لْهَمَهَا  اهَ��ا * فَ�أَ والخط���أ، ولا يمك��ن لحك��م ال�ضمير �أن يتغير من �شخ�ص�� لآخر، قال الله تع��الى: { وَنَفْ�سٍ وَمَا �سَوَّ
فُجُورَهَا وَتَقْوَاهَا} )ال�شم�س، 7–8(، فتقوى النف�س هي ال�ضمير الذي يجنب الإن�سان �أفعال ال�سوء ويدله على 
طريق الخير، و�إن القوى ال�سلبية التي تقف في وجه ال�ضمير هي النف�س وال�شيطان، فالنف�س �أمارة بال�سوء، قال 

وءِ } )يو�سف، 53(. ارَةٌ بِال�سُّ فْ�سَ لَأَمَّ ئُ نَفْ�سِي �إِنَّ النَّ الله تعالى: { وَمَا �أُبَرِّ
ويت���سم الف��رد ذو ال�ضمري� الق��وي ب�أن��ه يمك��ن الاعتماد علي��ه والوثوق ب��ه، فهو حتم��اً �سيق��ول الحقيقة، فلا 
ي���سرق, ولا يك��ذب, ولا يغ�,ش�� لأن �ضمري�ه واعٍ ومن�ضب��ط، فهو يطيع القواع��د والنظام، كما يعرت�ف ب�أخطائه 
 وي���صف �أ�سبابه��ا, وي��درك نتائ��ج �سلوكه غري� المنا�سب، ويتحم��ل الم��سؤولي��ة, فلا يع��زو م�شاكل��ه �إلى الآخرين 

)بوربا، 2007(.
:)Self-Control( ثالثاً/ �ضبط الذات

ه��و �آلي��ة داخلية قوية في ال�شخ�ص تقود �سلوكه الأخلاقي، بحيث لا تك��ون خياراته �أكثر �أمنا فقط، بل �أكثر 
حكم��ة، لدي��ه القدرة على كبح جم��اح الاندفاع، والتفكير بال�سلوك قبل فعله، وهذا ي��زود الفرد بقوة الإرادة 
لممار�سة ال�صواب، وال�سيطرة على الفعل بما يعرف �أنه ال�صح في قلبه وعقله، وتحريك ال�ضمير للقيام ب�شيء من 

�أجل �شخ�ص �آخر, )بوربا، 2007، 108(.
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�إن معرف��ة الف��رد لل�صواب من الخط�أ فقط قد لا يكفي لأن يلتزم ب��ه، وبالتالي ف�إن اختبار عدم تنفيذ الفكرة 
الغريزي��ة يتطل��ب مكوناً ثالثاً من الذكاء الأخلاقي وهو �ضبط ال��ذات، فهي الف�ضيلة التي يبدو �أننا لم نلق لها 

.)Coles, 1997( ,بالًا في التدري�س
فبينم��ا نج��د �أن التعاط��ف ي�ساعد على ال�شعور بالعاطف��ة �إزاء الآخرين، في حين ي�ساع��د ال�ضمير على معرفة 
الخط���أ م��ن ال�صواب، وي�أت��ي �ضبط الذات لي�سهم في التعدي��ل وتقييد الدوافع ال�سلوكي��ة، بحيث يقوم فعلًا بما 

يعرف �أنه ال�صواب في قلبه وعقله, )بوربا، 2007(.
وق��د �أظهرت درا�سة الج��ار الله )2008( وجود ارتباط موجب ب�أ�ساليب المعاملة الوالدية الإيجابية بم�ستوى 
الرقابة الذاتية لدى طالبات المرحلة الثانوية، كما �أظهرت درا�سة التوايهة )2008( وجود علاقة ارتباطية 
ذات دلال��ة �إح�صائي��ة بني� �ضبط ال��ذات المنخف�ض وال�سل��وك الطائ�ش ل��دى عينة من المراهق,ني� كما �أظهرت 
درا���سة الق��رني )2016( �أنه بالإمكان تنمية الرقابة الذاتية م��ن خلال تدريب المراهقين على مهارات �ضبط 

الذات والتحكم بها، وممار�سة �أنواع التدريب الإداري الخا�صة بالالتزامات �إزاء العهود والمواثيق.
ويت���صف الف��رد ال��ذي يمتلك رقاب��ة ذاتية قوي��ة ب�أنه يدير ذات��ه دون م�ساعدة م��ن �أحد، فهو يفك��ر قبل �أن 
يت���صرف ويخط��ط لما يفعل، فلا يته��ور، ولا يفقد ال�سيطرة عل��ى �أع�صابه، ونادراً ما يغ�ض��ب، ويبد�أ العمل دون 

تذمر )بوربا، 2007(.
 :)Respect( رابعاً/ الاحترام

وه��و �إب��داء الاعتب��ار تجاه �شخ�ص �أو �شيء م��ا، فالاحترام هو الف�ضيل��ة التي تفر�ض القاع��دة الذهبية )كما 
تدي��ن ت��دان، �أو �أع��ط احترام��اً تك���سب احتراماً(، وتمت��د الف�ضيل��ة الرابعة �إلى �أبع��د من بيوتن��ا ومدار�سنا، 
 لأن تن�شئ��ة الاحرت�ام ه��و �أم��ر حي��وي لتنمي��ة المواطن��ة المتين��ة، والعلاق��ات الر�صين��ة بني� الأ�شخا�ص�� 
)بورب��ا، 2007، 153(. ويت���سم ال�شخ�ص المحترم بتفهم اختلافات الآخري��ن عنه بمعتقداتهم وثقافاتهم، فهو 
يعامل بيئته بعناية واهتمام، ويحترم خ�صو�صية الآخرين، ويقدر الكبار ويطيع الم��سؤولين، كما تت�سم عباراته 

بالكيا�سة والأدب، وتعامله بالتهذيب )بوربا، 2007(.
ويع��د الاحرت�ام قيم��ة �إن�سانية عام��ة �أولتها الب�شرية عناي��ة واهتماما، لك��ن الإ�سلام �أعطاه��ا مكانة كبيرة, 
جعلته��ا تمت��د لت�شم��ل كثري�اً من العلاق��ات التي ترب��ط الم�سل��م بغيره، ب��ل امتدت لت�شم��ل المجتم��ع والعلاقات 
الاجتماعية، و�إذا كان الم�سلم م�أموراً باحترام الم�سلم، ف�إنه م�أمور �أي�ضاً باحترام غير الم�سلم, )البريك، 2011(.
مْنَا بَنِي �آدَمَ } )الإ�سراء، 70(،  لق��د كر���س الإ�سلام قيم الاحترام للإن�سان ك�إن�سان، قال الله تعالى: { وَلَقَدْ كَرَّ
ينِ  ْ يُقَاتِلُوكُمْ ِيف الدِّ ُ عَنِ الَّذِينَ َمل بغ�ض�� النظ��ر عن دينه, �أو �صفته, �أو عرقه، قال الله تعالى: {لَا يَنْهَاكُمُ اَّهلل
قُْ�سِطِين} )الممتحن��ة، 8(. فالإن�سان  َ يُحِبُّ اْمل لَيْهِ��مْ �إِنَّ اَّهلل وهُ��مْ وَتُقْ�سِطُوا �إِ ُّ ��ن دِيَارِكُ��مْ �أَن تََرب ْ يُخْرِجُوكُ��م مِّ وََمل
م����سؤول �أم��ام الله تعالى يوم القيامة عن �أفعاله، طالما �أن الأمر موكول ل��رب الخلق �سبحانه ولي�س للب�شر، وفي 
�سنن �أبو داود عن ر�سول الله �صلى الله عليه و�آله و�سلم �أنه قال: "�ألا من ظلم معاهداً, �أو انتق�صه, �أو كلفه فوق 
طاقت��ه, �أو �أخ��ذ من��ه �شيئاً بغير طيب نف�س, ف�أنا حجيجه يوم القيامة". وع��ن ر�سول الله �صلى الله عليه و�آله 

و�سلم �أنه قال: )من �آذى ذمياً فقد �آذاني( )ال�صباغ، 2012(.
�إن �أهم ما تجدر الإ�شارة �إليه في تناولنا لف�ضيلة الاحترام، هو ما له علاقة باحترام المتعلم للمعلم، وتقديره، 
�إلا �أن م��ا يمار���س من عنف في الم�ؤ�س�سات التربوي��ة والتعليمية، لم ينل الاهتمام الكافي من الدرا�سة، فقد �أ�سهب 
الباحث��ون في نط��اق مظاهر العنف التي يمار�سها المربي, �أو المعلم على الطلبة، في حين �أغفل جانب العنف الذي 
يمار���س على المعلمين والإداريني�، وقلة الاحترام التي يعاني منها المعلمون، فقد �أك��دت الدرا�سات �أن الاعتداء 
عل��ى المعلمني� والإداريين في المدار�س يمثل �إهانة كبرى لهم، وتح��د من كرامتهم وهيبتهم �أمام الطلبة والزملاء 
)ال�صراي��رة، 2009(. كم��ا ك�شفت ذات الدار�سة �أن الطلبة يمار���سون جميع �أ�شكال العنف �ضد المعلمين، ابتداءً 
م��ن العن��ف اللفظي، يليه الاعتداء عل��ى الممتلكات، ويليه العنف الج�سدي، كما �أ���شارت الدار�سة �إلى �أن �سلوك 
العن��ف تج��اه المعلم يزداد بتزايد م�ستوى �صف الطالب، كما �أنه ينت�شر في المدار�س الكبيرة والمتو�سطة �أكثر من 
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انت�شاره بين طلبة المدار�س ال�صغيرة.
 وق��د �أ���صدرت منظمة اليون�سكو مجموع��ة من القيم الم�شتركة بني� الإن�سانية كلها، و�أطلق��ت عليها ا�سم القيم 
الن�شيطة، و�أو�صت �أن تت�ضمنها كل مناهج التعليم في العالم، وجاءت قيمة الاحترام �أول هذه القيم )البريك، 

.)2011

 :)Kindness( خام�ساً/ الحنان – الرحمة
تع��رّف الرحمة ب�أنها حال��ة وجدانية من الرقة, تقت�ضي التف�ضل والإح���سان و�إي�صال الخير والمنافع والم�صالح 
�إلى الآخري��ن )وردات، 2016(، وتعن��ي ه��ذه الف�ضيل��ة الاهتم��ام بم�شاع��ر الآخري��ن وم�آ�سيه��م، وم�ساعدتهم 
في محنه��م، وتق��وم عل��ى نوايا فعل الخير بدلًا م��ن الأذى، والذين يت�سم��ون بالرحمة واللط��ف يتميزون ب�أنهم 
موجه��ون ببو�صلة �أخلاقية داخلية، تخبرهم �أن معامل��ة الآخرين ب�شكل عطوف هو ال�شيء ال�صحيح الواجب 
عمل��ه، و�أن دافعهم لذلك لي�س كونه��م يريدون مقابلًا، بل هم كذلك بب�ساطة, لأنهم معنيون بم�شاعر الآخرين 
وحياته��م، فالرحم��ة والحنان مقاب��ل الل�ؤم والق���سوة والعنف، فقد لا ت���ؤول الق�سوة �إلى كدم��ات؛ �إلا �أنها قد 
ترت�ك جروح��اً عاطفي��ة دائمة, وتمزق ن�سي��ج النمو الأخلاق��ي، �إن مق��دار الم�ضايقة لدى طال�ب المدار�س من 

زملائهم قد ازدادت ب�شكل كبير، وق�ضايا التنمر تحتل ن�سباً عالية في الم�شكلات المدر�سية, )بوربا، 2007(.
ويت�سم الفرد الرحيم بم�ساعدته للآخرين، فالرفق من �أجمل �سماته، فهو يعامل الإن�سان, والحيوان, والبيئة, 
برف��ق وعط��ف، فلا ي�سمح �أن يكون طرفاً في �إهان��ة �أحد �أو ال�سخرية منه، كما يتعاط��ف مع المحتاجين وي�سعد 

بخدمة الآخرين, )بوربا، 2007(.
 :)Tolerance( ساد�ساً/ الت�سامح�

وه��و تقدي��ر الخ�صائ�ص لدى الآخرين، والانفتاح على الآراء والمعتق��دات، واحترام الآخرين بغ�ض النظر عن 
الفروق��ات, ���سواء �أكانت عرقي��ة �أم اجتماعية, �أم مظهري��ة, �أم ح�ضارية، كما �أنه محاول��ة �إيجاد الخير لدى 
الآخري��ن، ف��كل الأ�شخا�ص ي�ستحق��ون المعاملة بحب, وعدل, واحترام، حتى و�إن ���صادف �أننا لا نتفق مع بع�ض 

معتقداتهم �أو �سلوكهم ، وبالتالي ت�سهم هذه الف�ضيلة في تلا�شي الكراهية والعنف والحقد )بوربا، 2007(.
وتع��رّف منظم��ة اليون�سك��و الت�سامح ب�أنه القب��ول والتقدير والتنوع الث�ري لثقافات عالمن��ا, ولأ�شكال التعبير, 
ولل�صف��ات الإن�ساني��ة لدين��ا، ويتعزز ه��ذا الت�سامح بالمعرفة, والانفت��اح, والات�صال, وحري��ة الفكر, وال�ضمير, 
والمعتق��د, و�أن��ه الوئام في �سياق الاختلاف، والت�سامح هو الف�ضيلة الت��ي تي�سر قيام ال�سلام محل ثقافة الحرب 

)المزين، 2009(.
ويت���سم ال�شخ�ص�� المت�سام��ح بعقلي��ة منفتح��ة لاختلاف��ات الآخري��ن, ���سواء بمعتقداته��م �أو ثقافاته��م، كم��ا 
 يق��ف م��ع المظل��وم ولا ي�سمح بالظل��م، ويحجم ع��ن ال�سخري��ة, وت�صنيف الآخري��ن، ويركز عل��ى الإيجابيات,

 )بوربا، 2007(.
وق��د ك�شف��ت درا���سة. Lawler  et alا)2005( ع��ن وج��ود علاقة ارتباطي��ة موجبة بين الت�سام��ح وا�ستقرار 
الحالة ال�صحية، وحالة القلب والأوعية الدموية، بالإ�ضافة �إلى وجود علاقة بين الت�سامح وم�ؤ�شرات الرفاه 
النف���سي, مثل: نوعي��ة �ساعات النوم وعددها، والراح��ة النف�سية، وارتفاع الروحانية، كم��ا �أظهرت الدرا�سة 
�أن الكف��اءة ال�شخ�صي��ة والثق��ة بالنف�س عوامل م�ؤثرة في الحد م��ن �سلبية الآثار الناجمة ع��ن الأذى، وترفع 

معدلات ال�سماحة في �سلوك الأفراد.
وقد �أكدت درا�سة الحربي )2014( �أن الت�سامح يعزز جودة الحياة والر�ضا عنها, ويدعم �أ�سباب الا�ستمتاع بها، 

كما �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن الت�سامح ذات �أهمية كبرى لعلاقات اجتماعية مُر�ضية وهادفة.
بينم��ا �أظه��رت نتائج درا�سة المزين )2009( �أن دور الجامعات الفل�سطينية بمحافظات غزة لا يرقى �إلى الدور 

المطلوب في تعزيز قيم الت�سامح لدى الطلبة، حيث يتراوح ما بين �ضعيف �إلى متو�سط.
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ولعل من �أعظم �صور الت�سامح في حياة نبينا محمد عليه ال�صلاة وال�سلام حينما نطق بـ "اذهبوا ف�أنتم الطلقاء" 
لمن �أخرجوه من �أر�ضه، وقتلوا �أ�صحابه، وخذلوه في دينه، وذلك في فتح مكة في جي�ش لم ترَ العرب مثله، حينما 
عاد فاتحاً قوياً، بالإ�ضافة �إلى موقفه من �أهل الطائف, وعدم دعائه عليهم بعد رحلته لهم, راجياً من الله �أن 
يخ��رج م��ن �أ�صلابهم من يعبد الله تعالى، فبال�صبر وال�صفح عن الم�سيء ي�أت��ي الت�سامح، قال الله تعالى: { وَ�إِن 

َ غَفُورٌ رَّحِيم } )التغابن، 14( )وزارة التربية والتعليم، 2006(. نَّ اَّهلل فَحُوا وَتَغْفِرُوا فَ�إِ تَعْفُوا وَتَ�صْ
 :)Fairness( سابعاً/ العدل�

ويعن��ي الات�صاف بالق�سط والإن���صاف، و�إعطاء كل ذي حق حقه، والتعامل مع الآخرين بنزاهة قويمة، دونما 
تحي��ز في المواق��ف المختلف��ة، بحيث ي�صب��ح الفرد �أكث�ر التزاماً بالقواع��د والقوانين، وت�صبح لدي��ه ال�شجاعة 

للدفاع عن المظلومين، واعتبار الأفراد مت�ساوين )بوربا، 2007(.
ويعد العدل �إحدى القواعد التي يقوم نظام الكون بها، وت�سعد الب�شرية بالمحافظة عليها، ولما كان �صلاح الكون 
كُمُواْ بِالْعَدْلِ �إِنَّ  ْ مرتبطاً بوجود العدل؛ طلب الله تعالى منا تحقيقه في الأفعال والأقوال قال تعالى: {�أَن َحت
يًرا } )الن���ساء، 58(، وكذلك قال: {وَ�إِذَا قُلْتُمْ فَاعْدِلُواْ وَلَوْ كَانَ ذَا  َ كَانَ �سَمِيعًا بَ�صِ ��ا يَعِظُكُ��م بِهِ �إِنَّ اّهلل َ نِعِمَّ اّهلل
قُرْبَى } )الأنعام، 152(، وقد كان لاقتران الر�سالة المحمدية بالعدل �أعظم الأثر في �شبه الجزيرة العربية، 
فدخل النا�س في دين الله �أفواجاً، و�ساد حينذاك تطبيق ما �أمر به القر�آن من ح�سن الخلق، والت�سامح وال�سلام، 
فكان النظام الاجتماعي حينذاك يعمه الأمن والعدل، وذلك لأن النبي �صلى الله عليه و�سلم قد �أقام ال�سلام 

الاجتماعي دون تمييز بين النا�س )يحيي، 2015(.
ويت���سم ال�شخ�ص�� العادل باهتمام��ه بحقوق الآخرين ل�ضم��ان معاملتهم ب�صورة مت�ساوي��ة وعادلة، كما ينتظر 
دوره ب�رب�ص، ولا يل��وم الآخري��ن، فهو يت���صرف ح�سب النظام والقواع��د ولا يغيرها ل�صالح��ه، ويحل م�شكلاته 

ب�صورة �سليمة وعادلة )بوربا، 2007(.
كم��ا �أن الع��دل من القيم الإن�سانية الأ�سا�سية التي جاء بها الإ�سلام, و�شدد في الالتزام بها، وجعلها من مقومات 
الحي��اة الفردي��ة, والأ�سرية, والاجتماعي��ة, والاقت�صادية, وال�سيا�سية، حتى �أن الق��ر�آن الكريم جعل �إقامة 
نَاتِ  الق�سط �أي العدل بين النا�س هو هدف الر�سالات ال�سماوية جميعاً قال الله تعالى: { لَقَدْ �أَرْ�سَلْنَا رُ�سُلَنَا بِالْبَيِّ
ا�سُ بِالْقِ�سْ��طِ } )الحديد، 25(، فالعدل مي��زان الله على الأر�ض، به  يِ��زَانَ لِيَقُومَ النَّ وَ�أنَزَلْنَ��ا مَعَهُ��مُ الْكِتَ��ابَ وَاْمل
ي�ؤخذ لل�ضعيف حقه, وين�صف المظلوم ممن ظلمه، ويمكن ل�صاحب الحق الو�صول �إلى حقه, )حمي�ش، 2016(.

4. خطوات بناء ف�ضائل الذكاء الأخلاقي: 

هن��اك العدي��د من الخط��وات والآليات لتنمي��ة ف�ضائل الذكاء الأخلاق��ي، ولا �شك �أن هناك بع�ض�� الممار�سات 
التربوية �أكثر ت�أثيراً من غيرها، وفيما يلي عر�ضاً مخت�صراً لأهمها )بوربا، 2007(: 

‌�أ. و�ض��ع �إط��ار للنمو الأخلاق��ي: و�أهم ما في الأمر هو �أن يتمث��ل الوالدان �أو المعلم��ون الممار�سات الأخلاقية؛ 
ليقوموا بدور مهم في حياة المتعلمين الأخلاقية، فممار�سات الأبوين �أو المعلمين تعد �أف�ضل ب�صورة وا�ضحة 
من ممار�سات �أخرى في توجيه المتعلم نحو النمو الأخلاقي، ومن �أهم هذه الممار�سات تطوير علاقة احترام 
متبادلة، وتقا�سم المعتقدات الأخلاقية معهم، وتوقع ال�سلوكيات الأخلاقية والمطالبة بها، بالإ�ضافة �إلى 

ا�ستخدام المنطق والتف�سير الأخلاقي.
‌ب. تعليم الف�ضائل لتقوية الأخلاق وتوجيه ال�سلوك: �إن فهم المتعلمين و�إيمانهم بالف�ضائل هو ما ي�ساعدهم 
على تبني قانون ال�سلوكات الأخلاقية، والأهم هو �أن الف�ضائل ت�ساعدهم على �إر�شاد �ضميرهم ويعطيهم 
معرف��ة متما�سك��ة بالطريق��ة ال�صحيح��ة والمنا�سبة للت���صرف، لذا �إن لم تك��ن تعليماتنا ح��ول الف�ضائل 
وا�ضح��ة بما يكف��ي، و�إن لم نعلمهم تلك الف�ضائل ب�شكل كاف، ف�إن �شبابن��ا �سيتركون �ضعفاء �إزاء الإغراء 
اللا�أخلاق��ي من الداخل والخارج، وقد يقوموا باختيارات �سيئ��ة، وبالتالي عندما نعلمهم ف�ضائل الذكاء 

الأخلاقي، لي�س فقط ليميز بين الخط�أ وال�صواب، و�إنما ليختار ب�شكل واعٍ العمل ال�صواب.
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‌ج. ا�ستخ��دام ال�ضب��ط الأخلاق��ي لم�ساعدة المتعلمين عل��ى اكت�ساب القدرة على تمييز الخط���أ من ال�صواب: �إن 
الكيفي��ة الت��ي نقوم فيها برد فع��ل �إزاء ال�سلوكات اللأخلاقي��ة لدى �أبنائنا يمكن �أن تك��ون عاملًا حا�سماً 
في تعلمه��م ال���صواب م��ن الخط�أ، وبالتالي ف���إن ا�ستخدام �أف�ضل �أن��واع ال�ضبط لم�ساعدته��م على تعلم يميز 
الخط���أ من ال�صواب، وتطوير منط��ق �أخلاقي متما�سك، يجعلهم قادرين على القي��ام باختيارات �أخلاقية 
منا�سب��ة وتطوي��ر �ضمائر قوية، حيث �إن م��ن �أهم قواعد ال�ضبط الأخلاق��ي الا�ستجابة بهدوء، وتقييم 
ق���صد النواي��ا، ومراجعة �سبب خط���أ ال�سلوك، وت�أمل �آث��ار ال�سلوك، وت�صحيح الخط�أ ع��ن طريق ت�شجيع 

المخطئ على معرفة خطئه وتجنبه م�ستقبلًا.
ولعل �أبرز ما يمكن ا�ستنتاجه من ا�ستعرا�ض هذه الف�ضائل ب�أبعادها المختلفة وخطوات بنائها ما يلي:

انخفا�ض�� الأخال�ق وت��دني م�ست��وى التمث��ل لا يقت�صر على منطق��ة �أو �شعب �أو بل��د دون الآخر، فهي  	–
ق�ضية عالمية ت�ستدعي الوقوف لها والت�صدي للتخفيف من �آثارها.

وفاعلة. مدرو�سة  وا�ستراتيجات  �آليات  خلال  من  الف�ضائل  من  ف�ضيلة  �أي  وتنمية  قيا�س  يمكن  	–
وفعلًا. قولًا  للف�ضائل  والمعلمين  الأبوين  تمثل  هو  الأخلاقي  النمو  م�سيرة  في  خطوة  �أول  	–

الأخلاقية. بالف�ضائل  �أفراده  تمثل  مدى  في  كبير  دور  مجتمع  �أي  في  والإعلام  والمدر�سة  للأ�سرة  	–
الرئي�سة. ال�سبع  بالف�ضائل  و�إلحاقها  ت�ضمينها  يمكن  الفرعية  والأخلاق  الف�ضائل  من  العديد  هناك  	–

لي���س هن��اك جه��ة واح��دة م��سؤولة ع��ن تنمية الف�ضائ��ل، فالجميع ينبغ��ي �أن ي�ضطلع ب��دوره, ويقوم  	–
بواجبه في �سبيل تعزيز الف�ضائل لدى النا�شئة.

رب��ط الأخال�ق بالإيم��ان، وتعزي��ز مفهوم الهوي��ة الإ�سلامية ل��دى النا�شئة، والت�أكيد عل��ى الغاية من  	–
الوجود، ي�سهم في �إدراك المغزى من الأخلاق و�ضرورة تمثلها لدى الأفراد.

اهتم��ت جمي��ع الأدي��ان وال�شع��وب والح�ضارات بتنمية الأخال�ق وحثت عليها، وكان المعي��ار في نه�ضتها  	–
وانت�شارها مدى تم�سكها ب�أخلاقها, وتمثل �أفرادها لمنظومة القيم والأخلاق.

منتهكيها. مع  الت�سامح  وعدم  والأخلاق،  القيم  تردي  من  تحد  وقوانين  �ضوابط  �إلى  الما�سة  الحاجة  	–
�إع��ادة النظ��ر في ق�ضي��ة التعامل مع ال�شباب بمفردات المراهقة، فهو حدي��ث قد �أ�ضحى لإيجاد العذر  	–

للطي�ش، والت�سامح مع الفو�ضى والعنف، والت�ساهل مع اللام��سؤولية.
لق��د اخت��ارت بوربا �سبع ف�ضائل رئي�سة تمثل بنية الذكاء الأخلاق��ي, وق�سمتها �إلى ثلاثة م�ستويات، و�ضمنت 
الم�ستوى الأول ثلاث ف�ضائل رئي�سة هي: التمثل العاطفي, وال�ضمير, والرقابة الذاتية، وهي الف�ضائل المرتبطة 
بالف��رد مع نف�سه وذاته، تلاها الم�ستوى الث��اني والذي �شمل الاحترام والت�سامح والرحمة، وهي الف�ضائل التي 
تركز على التعامل مع الآخر، ثم ف�ضيلة العدل التي تعد �أعظمها و�أكملها، ويعد هذا التق�سيم مقبولًا, فلو �أننا 
تمكن��ا م��ن �أن ن�ضع �أنف�سنا مكان الآخر ونفهم م�شاعره و�أحا�سي���سه )التمثل العاطفي(، ونما بداخلنا قوة نميز 
م��ن خلاله��ا الخير وال�شر، ون�ست�شع��ر مراقبة الله لنا )ال�ضمري�(، وا�ستطعنا �إدارة ذاتن��ا، و�ضبط �سلوكنا وردة 
فعلن��ا، والتحك��م بت�صرفاتن��ا )الرقابة الذاتية(، ف�إننا �سنك��ون في هذه الحالة مهيئني� للم�ستوى الثاني الذي 
يرك��ز عل��ى تعاملن��ا مع الآخر، في�صبح م��ن ال�سهل علينا �أن نحرت�م الآخر، ونت�سامح مع��ه ونرحمه، فالاحترام 
ح��ق للجمي��ع، والت�سام��ح لمن �أخط���أ، والرحمة لل�ضعيف، فلو تحققت ه��ذه المعاني في �سلوكنا و���سادت معاملاتنا 
و�أ�صبح��ت مت�أ�صل��ة فينا، لانت�شر العدل في الأر�ض، وتحققت غاية وجودنا في �إعمار الأر�ض، ور�ضينا عن جودة 

الحياة التي نعي�ش، ور�ضي الله عنا.
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5. م�ستويات الحكم الأخلاقي لدى كولبرج:

و�ضع��ه  ال��ذي  الأ�سا���س  عل��ى  الأخلاق��ي  الحك��م  نم��و  في   )Kohlberg( كولرب�ج  نظري��ة  اعتم��دت 
الأخلاق��ي، وه��ي لل�سل��وك  ب���أن ح��دد محكم��ات  له��ا وطوره��ا,  �أ�ض��اف  �أن��ه  �إلا  ب�صبغ��ة خا���صة،   بياجي��ه 

:)Krebs & Denton, 2005( 
يكون الفعل الأخلاقي م�سبوقاً بحكم قيمي. ‌�أ.	

الأحكام الأخلاقية لها �أولوية على �أحكام قيمية �أخرى. ‌ب.	
عادة ما تبرر الأحكام الأخلاقية على �أ�سباب لا تقت�صر على نواتج الفعل في موقف معين. ‌ج.	

الأحكام الأخلاقية تعدّ مو�ضوعية من وجهة نظر المقيم. ‌د.	
وق��د اعتمد كولرب�ج في قيا�سه لنمو الحكم الأخلاقي على الطريقة الإكلينيكي��ة، بهدف تحديد م�ستوى ن�ضج 
الحك��م الأخلاق��ي على الم�ستوى ال�سطحي والعمي��ق، حيث اعتمد على ق�ص�ص تقدم �أزم��ات افترا�ضية ت�ستحث 

الفرد لتقديم قرارات �أخلاقية.
كم��ا �أجرى كولبرج وتلامذت��ه �أبحاثاً ودرا�سات عدي��دة في الولايات المتحدة الأمريكي��ة, بالإ�ضافة �إلى ت�سع 
دول �أخ��رى, لي���صل �إلى نتيج��ة تفيد �أن الحكم الأخلاق��ي يتجه من الارتباط بالمنفع��ة �إلى المعيارية, و�صولًا 

�إلى التوجه الأخلاقي المرتبط بالعدل والكمال, )م�شرف، 2009(.
6. م�ستويات كولبرج في تطور الحكم الخلقي للأفراد:

ا�ستفا�ض�� كولرب�ج في درا�سات��ه �إلى �أن حدد ثلاثة م�ستويات �أ�سا�سية لنمو الحك��م الأخلاقي, يحتوي كل منها 
عل��ى مرحلتني� تت�ضم��ن كل منه��ا تغيراً نوعي��اً في البنية المعرفية, ت���ؤدي �إلى نمط في التفكري� الأخلاقي �أكثر 
ن�ضج��اً، وفيم��ا يل��ي مخت�صر ل��كل مرحلة م��ن مراحله بعد تلخي���صه ل�صعوب��ة تف�صيل كل مرحل��ة على حدة, 

)Krebs & Denton, 2005؛ ال�شوارب والخوالدة، 2007؛ مقدادي، 2015(:
الم�ستوى الأول: �أخلاقية ما قبل العرف، وتنق�سم �إلى مرحلتين:

•	 مرحل��ة )1( �أخلاقي��ة الطاع��ة والخوف من العق��اب: وهي مرحلة الالت��زام بالأع��راف والقوانين, دون 
الحاجة للتبرير لمجرد �أنها �صادرة من �سلطة عليا، فالخوف من العقاب هو من��شأ الالتزام، حيث يعد �أدنى 

م�ستوى من م�ستويات التفكير الأخلاقي.
•	 مرحل��ة )2( �أخلاقي��ة الفردي��ة والغائي��ة النفعية وتب��ادل الم�صالح: وه��ي مرحلة الالت��زام بالأعراف 

والقوانني� م��ع تبرير ير�ض��ي الفرد ب�أنها مفيدة ل��ه �أو للمجتمع، دون تفكير متعم��ق، فالفرد يدرك القيم 
الأخلاقية كالعدل والم�ساواة وغيرها على �أ�سا�س نفعي فقط.

الم�ستوى الثاني: �أخلاقية العرف، وتنق�سم �إلى مرحلتين:
•	 مرحل��ة )3( �أخلاقية التوقعات المتبادل��ة والعلاقات والم�سايرة: وهي مرحلة الالت��زام التام بالأعراف 

والقوانني�، والقناعة بها والدفاع عنه��ا والإيمان ب�ضرورتها للفرد والمجتمع، وذل��ك م�ساعدة للنا�س ونيل 
ا�ستح�سانهم.

•	 مرحل��ة )4( �أخلاقي��ة النظ��ام الاجتماع��ي وال�ضمري�: وه��و الحك��م ال��ذي يفي في��ه الف��رد بالتزاماته 
وواجبات��ه ويحرت�م �سلطة القانون، ويحافظ على النظام الاجتماع��ي كغاية في ذاته، ب�صرف النظر عن 

�سلامته و�صحته.
الم�ستوى الثالث: �أخلاقيات ما بعد العرف والقانون، وتنق�سم �إلى مرحلتين:

•	 مرحل��ة )5( �أخلاقية النقد الاجتماعي والحق��وق الفردية: وهنا تبد�أ مرحلة التفكير الناقد, والحكم 
عل��ى الأع��راف والقوانني� في �ضوء منظوم��ة قيمية �أخلاقية �إن�ساني��ة، وقبول بع�ضها ورف�ض�� بع�ضها، مع 

الالتزام بالأعراف والقوانين, حفاظاً على ال�سياق والأمن الاجتماعي، وحماية لحقوق الإن�سان.
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•	 مرحل��ة )6( �أخلاقية المبادئ العالمية والإن�سانية: وهن��ا ي�صبح التفكير تقييمي نقدي في �ضوء المنظومة 
القيمي��ة, وع��دم الالت��زام بالقوانني� المعار�ضة، حي��ث ي�صبح الحكم في ه��ذه المرحلة المتقدم��ة مت�سقاً مع 
مجموع��ة من المب��ادئ التي اختاره��ا الفرد بنف���سه, لاعتقاده في منا�سبته��ا للب�شرية جمع��اء، وتعد هذه 

المرحلة �أرقى �أنواع التفكير الأخلاقي.
�إن تن��اول نظري��ة كولبرج في الدرا���سة الحالية يعد من الأهمية بمكان، نظراً لتف��رد كولبرج في قيا�س م�ستوى 
الحك��م الأخلاقي، وه��و ما يعد انتقالًا نوعياً من التنظري� �إلى التطبيق، ولهذا ا�ستف��ادت الدرا�سة الحالية من 

هذه الم�ستويات ال�ستة في بنائها لمقيا�س الذكاء الأخلاقي.
الدراسات السابقة:

تم تن��اول الدرا���سات والبح��وث الو�صفي��ة الت��ي تناولت الذك��اء الأخلاقي والحك��م الأخلاقي ل��دى البالغين 
)المرحلة الثانوية والجامعية(:

حي��ث تناول��ت درا���سة Borbaا)2001( مو�ض��وع الك�شف ع��ن العلاقة بين الذك��اء الأخلاق��ي وتقدير الذات 
ل��دى المراهقين، حي��ث تكونت عينة الدرا�سة من )2000( طالب وطالبة من طلب��ة المدار�س الثانوية في ولاية 
نيويورك، وقامت الباحثة ببناء مقيا�س للذكاء الأخلاقي، وت�ألف المقيا�س من �سبعة مجالات, �إلا �أن الباحثة 
جعل��ت المقيا���س عاماًل� واحداً, بو���صف �أن هذه الف�ضائ��ل هي مكونات �أ�سا�سي��ة ولي�ست منف�صل��ة، حيث ك�شفت 

النتائج عن وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة �إح�صائية بين الذكاء الأخلاقي وتقدير الذات.
بينم��ا �سع��ت درا���سة ال�شم��ري )2007( �إلى الك���شف ع��ن الذك��اء الأخلاق��ي وعلاقت��ه بالثق��ة الاجتماعية 
المتبادلة، وتكونت عينة الدرا�سة من )400( طالب وطالبة, تم اختيارهم بطريقة ع�شوائية طبقية من ثمان 
كلي��ات بجامع��ة بغداد, )�أربع منه��ا تخ�ص�صات علمية، والأرب��ع الأخرى �أدبية(، طبق الباح��ث عليهم مقيا�ساً 
للذك��اء الأخلاق��ي م��ن �إعداده في �ضوء نظرية بوربا، حي��ث تو�صلت الدرا�سة �إلى �أن طلب��ة الجامعة يتمتعون 
بذك��اء �أخلاقي، ووجود علاق��ة ارتباطية موجبة دالة �إح�صائياً بين الذك��اء الأخلاقي والثقة الاجتماعية 

المتبادلة، كما لم تظهر الدرا�سة �أثراً لمتغيري الجن�س )ذكور و�إناث( �أو التخ�ص�ص )علمي و�أدبي(.
كم��ا هدفت درا���سة م���شرف )2009( �إلى التعرّف على التفكري� الأخلاقي وعلاقته بالم��سؤولي��ة الاجتماعية, 
وبع�ض�� المتغري�ات لدى طلب��ة الجامع��ة الإ�سلامية بغزة، حي��ث بلغ حجم العين��ة )600( طال��ب وطالبة, من 
طلب��ة البكالوريو�س في الجامع��ة الإ�سلامية بغزة، وا�ستخدمت الباحثة مقيا���س التفكير الأخلاقي من �إعداد 
فوقي��ة عبد الفت��اح )2001(، و�أظهرت النتائ��ج �أن م�ستوى التفكير الأخلاقي لدى طلب��ة الجامعة الإ�سلامية 
يق��ع في المرحل��ة الرابعة من مراح��ل التفكير الأخلاقي ال�ست لكولرب�ج، وهي تقابل مرحل��ة التم�سك ال�صارم 
بالقوانني� والنظ��ام الاجتماعي، وت�شير ه��ذه المرحلة �إلى م�ستوى متو�سط من التفكري� الأخلاقي، كما �أظهرت 
النتائ��ج وج��ود علاق��ة ارتباطية موجبة دالة بني� م�ستوى التفكري� الأخلاقي والم��سؤولي��ة الاجتماعية، كما 
ك���شف النتائ��ج عن وجود ف��روق ذات دلالة في م�ستوى التفكري� الأخلاقي, بين الذكور والإن��اث ل�صالح الإناث، 
وكذلك وجود فروق ذات دلالة بين الكليات العلمية والأدبية ول�صالح الكليات الأدبية، في حين لا توجد فروق 
تعزى لمتغير الم�ستوى الدرا�سي �أو المنطقة ال�سكنية، �أو م�ستوى تعليم الأب والأم, �أو متغير حجم الأ�سرة �أو متغير 

الم�ستوى الاقت�صادي.
و�أي�ض��اً هدف��ت درا���سة محم��د )2014( �إلى التعرّف على مكون��ات الذكاء الأخلاقي, وعلاقت��ه بتقدير الذات 
وبع�ض�� المتغري�ات ل��دى طال�ب الجامع��ة في �أ�سوان، حيث طب��ق الباح��ث �أداة م�ؤلف��ة من )90( عب��ارة موزعة 
عل��ى �سبع��ة �أبعاد )�سب��ع ف�ضائل( وبتدرج ثلاث��ي )تنطبق تماماً، �إلى حد م��ا، نادراً( وذلك عل��ى عينة م�ؤلفة 
م��ن )302( طال��ب وطالبة م��ن كلية التربية بالف��رق الأولى, والثانية, والثالثة, والرابع��ة، و�أظهرت النتائج 
وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة بين درجات طلاب عينة الدرا�سة في �أبعاد الذكاء الأخلاقي و�أبعاد 
تقدي��ر ال��ذات، كما �أظهرت الدرا�سة وجود ارتباط بين التح�صيل الدرا�سي وكل من الذكاء الأخلاقي وتقدير 

الذات.
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وق��د رك��زت درا���سة الطراون��ة )2014( عل��ى العلاقة بين الذك��اء الأخلاق��ي وال�سعادة النف�سي��ة لدى طلبة 
جامعة م�ؤتة، وتكونت عينة الدرا�سة من )236( طالباً وطالبة من كلية العلوم التربوية في جامعة م�ؤتة, تم 
اختياره��م بطريقة ق�صدية، و�أظه��رت نتائج الدرا�سة �أن م�ستوى ذكائهم الأخلاق��ي بلغ درجة متو�سطة، كما 
�أظه��رت الدرا�سة وج��ود فروق ذات دلالة �إح�صائية بني� الذكور والإناث على مقيا�س ال�سع��ادة النف�سية, كما 
ف�سرت �أبعاد الذكاء الأخلاقي )الاحترام، والت�سامح، والرقابة الذاتية، والعدل( ن�سبة من ال�سعادة النف�سية 

لدى عينة الدرا�سة.
كما تفده درا�سة مقدادي )2015( �إلى التعرّف على علاقة التفكير الخلُقي بكل من الوجود النف�سي الممتلئ، 
وال�سل��وك الاجتماع��ي الإيجاب��ي، ل��دى عينة من طال�ب وطالب��ات البكالوريو�س, في كلية التربي��ة في جامعة 
الباح��ة بالمملك��ة العربية ال�سعودية، حي��ث بلغت عينة الدرا���سة )237( طالباً وطالبة، منه��م )98( طالباً، 
و)139( طالبة, تم اختيارهم بطريقة ع�شوائية، ولتحقيق �أهداف الدرا�سة ا�ستخدم الباحث مقيا�س التفكير 
الخلُقي، ومقيا�س الوجود النف�سي الممتلئ، ومقيا�س ال�سلوك الاجتماعي الإيجابي, بعد الت�أكد من �صدق وثبات 
تل��ك المقايي���س، حيث �أظه��رت النتائج �أن م�ستوى التفكير الخلُق��ي, وم�ستوى الوجود النف���سي الممتلئ, ومقيا�س 
ال�سل��وك الاجتماعي الإيجابي, ل��دى الطلبة الذكور والإناث كان متو�سطاً، كم��ا �أظهرت النتائج وجود علاقة 

ارتباطية ذات دلالة بين م�ستوى التفكير الخلقي والوجود النف�سي الممتلئ. 
التعليق على الدراسات السابقة:

لق��د اهتم��ت ه��ذه الدرا���سات بدرا�سة متغير الذك��اء الأخلاق��ي, والحكم الأخلاق��ي, وعلاقتهم��ا بالعديد من 
المتغيرات الأخرى, لا �سيما في التعليم الجامعي، ومن �أبرز ما تمت ملاحظته ما يلي:

معظم الدرا�سات ال�سابقة ا�ستخدمت ف�ضائل بوربا ال�سبع في بناء مقيا�س الذكاء الأخلاقي، كما ركزت  	–
كل م��ن درا�سة م�شرف )2009(، مقدادي )2015( على قيا�س التفكير الأخلاقي لكولبرج وفقاً لم�ستوياته 
ال�ست��ة، بينما التزمت الدرا�سة الحالي��ة بالف�ضائل ال�سبع وفقاً لت�صنيف بوربا، مع تحديد م�ستوى الحكم 

الأخلاقي لكل ف�ضيلة وفقاً لم�ستويات كولبرج.
–	 لوح��ظ �أن معظ��م الدرا�سات ا�ستخدمت الا�ستبان��ة لقيا�س الذكاء الأخلاقي، ملتزمين بذلك بطريقة 
بورب��ا في تقيي��م الذك��اء الأخلاق��ي، كم��ا لوح��ظ �أن الإجابة عل��ى الا�ستبانة تح��ددت بمقيا���س ثنائي 
)تعرب�، �أو لا تعرب�(، وبع�ضهم التزم بمقيا���س خما�سي بناء على مقيا�س بوربا للذك��اء الأخلاقي )دائماً، 
غالب��اً، �أحياناً، نادراً، �أب��داً(، بينما تميزت الدرا�سة الحالية ببناء مقيا���س مواقف والإجابة عليه تكون 
اختي��ار م��ن متعدد ل�سبعة بدائ��ل تمثل م�ستويات التفكري� الأخلاقي لكولبرج، بحيث ت��دل الإجابة على 
م�ستوى تمثل الف�ضيلة، وتحدد بذات الوقت م�ستوى التفكير الأخلاقي لكل ف�ضيلة من الف�ضائل ال�سبع، �أي 
بمعن��ى �أنن��ا لن نكتفي بقيا�س الذكاء الأخلاقي, و�إنما تحديد مدى تمثل الذكاء الأخلاقي وفقاً لم�ستويات 

الحكم الأخلاقي لكولبرج.
تن��وع مك��ان تنفي��ذ الدرا���سات ال�سابقة في ه��ذا المحور, ما بين جامع��ات �أردنية, وعراقي��ة, وم�صرية,  	–
وفل�سطيني��ة, و�سعودي��ة, و�أمريكي��ة، بينم��ا اخت���صت الدرا���سة الحالي��ة بتطبيقه��ا في جامع��ة �صنع��اء 

اليمنية.
�أظهرت النتائج وجود علاقات ارتباطية موجبة بين الذكاء الأخلاقي وكل من تقدير الذات، والثقة  	–
الاجتماعي��ة المتبادلة، والوج��ود النف�سي الممتلئ، والتح�صيل، كما ف�سرت بع�ض�� �أبعاد الذكاء الأخلاقي 

مثل )الاحترام والت�سامح والرقابة الذاتية والعدل( ن�سبة من ال�سعادة النف�سية لدى طلبة الجامعة.
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منهج الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدرا�سة: 

تبنت الدرا�سة المنهج الو�صفي كونه الأن�سب لتحقيق �أهدافها.
�أداة الدرا�سة: 

مقيا���س الذكاء الأخلاقي: لغر�ض تحقيق �أهداف الدرا���سة تم بناء مقيا�س الذكاء الأخلاقي, وفق م�ستويات 
الحك��م الأخلاق��ي على هيئة مواقف, بحيث ا�شتمل المقيا�س في �صورته النهائية على �سبعة مواقف، وتكون كل 
موق��ف من �سبعة بدائل تحدد م�ستويات الحكم الأخلاق��ي، و�سيتم عر�ض خطوات بناء المقيا�س وتقنينه عند 

الاجابة على هدف الدرا�سة الثاني.
عينة التقنين: 

اقت�صرت عينة التقنين على طلبة الم�ستوى الرابع, في ق�سم علوم الحياة في كلية التربية, بجامعة �صنعاء، وقد 
بل��غ حج��م العينة 136 طالباً وطالب��ة، وبعد تطبيق المقيا���س وا�ستبعاد الا�ستجابات غري� المكتملة، بلغ حجم 

عينة التقنين 111 طالباً وطالبة.
�إجراءات الدرا�سة: 

تم بن��اء �أداة الدرا���سة وعر�ضه��ا عل��ى المحكمني� والتعديل في �ض��وء �آرائهم، ث��م تم تطبي��ق الأداة على عينة 
التقنني� لقيا�س ثباتها، وتحديد م�ستوى الحكم الأخلاقي, ل��كل ف�ضيلة من ف�ضائل الذكاء الأخلاقي،وذلك في 

يوم 18 مايو 2017 .
نتائج الدراسة ومناقشتها: 

يتن��اول هذا الج��زء عر�ضاً للنتائج الت��ي تم التو�صل لها وفق��اً لأهداف الدرا�سة، وذلك بع��د تطبيق �أداة 
الدرا���سة على عين��ة التقنين، كما �سيتم مناق���شة النتائج، وما انتهت �إليه الدرا�سة م��ن ا�ستنتاجات وتو�صيات 

ومقترحات على النحو الآتي:
�أولًا: فيم��ا يتعل��ق باله��دف الأول ال��ذي ين�ص�� عل��ى: "تق��ديم ت�صور مقرت�ح للعلاق��ة بين الذك��اء الأخلاقي 

وم�ستويات الحكم الأخلاقي في �ضوء فل�سفة الغزالي للأخلاق". 
لتحقيق هذا الهدف وتقديم �أنموذج نظري للدرا�سة الحالية يو�ضح العلاقة بين الذكاء الأخلاقي, وم�ستويات 

الحكم الأخلاقي في �ضوء فل�سفة الغزالي للأخلاق؛ تم العمل على مرحلتين:
المرحلة الأولى: مقاربة بين فل�سفة الغزالي للأخلاق ونظرية بوربا في الذكاء الأخلاقي: )الت�أطير النظري 

والفل�سفي للذكاء الأخلاقي(.
�إن ا�ستعرا�ضنا لما �سبق من حديث حول الأخلاق والذكاء الأخلاقي, و�سرد الف�ضائل و�أ�ساليب تزكية النف�س ما 
هو �إلا ت�أطير نظري وفل�سفي للأخلاق تبناه الغزالي، و�إجراءات عملية تطبيقية ت�صدت لها بوربا، وقد حاولت 
الدار���سة الحالية درا�سة هذين التوجهين والمواءمة بينهما, للخ��روج ب�أنموذج مقترح للذكاء الأخلاقي, �ضمن 
فل�سفة وا�ضحة ومرجعية نظرية �سليمة، حيث لم يظهر لدى بوربا ت�أ�صيل نظري لما �سمته بالذكاء الأخلاقي، 
ولم يت�ض��ح الأ�سا���س الذي ا�ستن��دت �إليه في نظريتها، �سوى �أنه��ا وجدت �أنها الف�ضائل الأكث�ر تكراراً في تقدير 
الأف��راد له��ا، حيث ظهر �أن هن��اك تق�سيماً �آخر ل��ـ Lennick وJordanا)2011( الذين ح��ددوا �أربعة مبادئ 
ينم��و في �ضوئها الذك��اء الأخلاقي, هي: النزاه��ة )Integrity(، والم��سؤولي��ة )Responsibility(، والمغفرة 
)Forgiveness(، وال�شفقة )Compassion(، وعليه يمكن القول �إن الأمر لا يقت�صر على الف�ضائل ال�سبع 
لبورب��ا في تحديدنا لمفهوم الذكاء الأخلاق��ي، وهذا ما دفعنا في الدرا�سة الحالية لدرا�سة �إمكانية المقاربة بين 

فل�سفة الغزالي للأخلاق, ونظرية بوربا للذكاء الأخلاقي, من خلال التحليل الآتي:
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�إن التفكير قبل العمل، والتخطيط قبل الفعل، و�إدارة الذات، والتحكم بالأفعال, وعدم التهور، وتحمل  	–
الم��سؤولي��ة، والت��زام النظ��ام والقواع��د، و�إدراك عواق��ب الأم��ور, جميعه��ا علام��ات ومظاه��ر لف�ضيلت��ي 
الرقاب��ة الذاتي��ة, وال�ضم,ري� المذك��ورة ل��دى بوربا، وتعد ه��ذه العلام��ات مرتبطة �إلى حد كبري� بالقوة 
العقلية التي تحدث عنها الغزالي وف�ضيلتها الحكمة, والتي تخت�ص بالعلم والمعرفة، كجهد عقلي يُكت�سب 
بالتعل��م، والت��ي �أ�شار الغزالي لفروعها ب�سمات هي: جودة الذهن، و�صواب الظن، و�سلامة الر�أي، وي�صعب 
�أن تتحقق هذه ال�سمات دون رقابة ذاتية, و�ضمير، وك�أن القوة العقلية وف�ضيلتها الحكمة تُبنى من خلال 

رقابة الذات وال�ضمير.
النبل  ي�سود  و�أن  الآخرين،  والتعامل بعقلية متفتحة مع  والثقافات  المعتقدات  �إن تفهم الاختلافات في  	–
والاحرت�ام علاقاتن��ا بالآخ��ر، بالإ�ضاف��ة �إلى الوقوف �ض��د الظلم والإحج��ام عن ال�سخري��ة وت�صنيف 
الآخري��ن وقولبته��م في �أطر �ضيقة �سمات تندرج تح��ت ف�ضيلتي الاحترام, والت�سامح ل��دى بوربا، وبذات 
الوقت �صفات وف�ضائل فرعية لف�ضيلة ال�شجاعة من منظور الغزالي، والتي �شملها بالكرم والحلم والنبل 

وال�شهامة والوقار.
�إن الح�سا�سي��ة تج��اه م�شاع��ر الآخرين، وتفه��م حاجاتهم، والرفق, والر�أف��ة بالإن�سان والحيوان, على  	–
ال���سواء، وال�سع��ي لخدمة الآخرين، والتعاطف م��ع احتياجاتهم, خ�صائ�ص تندرج تح��ت ف�ضيلتي التمثل 
العاطف��ي, والرحم��ة لدى بوربا، كم��ا تن�سجم هذه الخ�صائ�ص م��ع الف�ضائل الفرعي��ة لف�ضيلة العفة من 
منظ��ور الغ��زالي, والتي ت�ري�ش �إلى الحياء, والم�سامح��ة, وال�سخاء, وح���سن التقدير, والرف��ق, والدماثة, 

والرحمة.
ال�ست )الرقابة الذاتية، وال�ضمير، والاحترام، والت�سامح، والتمثل العاطفي،  بهذا تكون ف�ضائل بوربا  	–
والرحم��ة( ق��د تمو�ضعت داخ��ل قوى النف���س وف�ضائلها ل��دى الغزالي )الحكم��ة، وال�شجاع��ة، والعفة( 

ليتكامل الطرفان ويتفقان في الف�ضيلة المتممة لهذا كله، �ألا وهي العدل.
وفيما يلي �أنموذج مقترح يوائم بين فل�سفة الغزالي للأخلاق, وتق�سيم بوربا للذكاء الأخلاقي, من وجهة نظر 

الدرا�سة الحالية:
 

�شكل )1(: مقترح للمقاربة بين قوى النف�س وف�ضائلها للغزالي، وبين ف�ضائل بوربا للذكاء الأخلاقي
وبن��اءً عل��ى تلك الف�ضائل ال�سبع لبورب��ا في �ضوء فل�سفة الغزالي للأخلاق؛ تم بن��اء مقيا�س الذكاء الأخلاقي 
على هيئة مواقف حياتية، بحيث يتكون المقيا�س من �سبعة )مواقف( ف�ضائل كما حددتها بوربا، وهي التمثل 

العاطفي, وال�ضمير, و�ضبط الذات, والاحترام, والرحمة, والت�سامح, والعدل.
المرحلة الثانية: الذكاء الأخلاقي المبني على الحكم الأخلاقي:

لقد �صادفت Borbaا)2016( �أثناء تح�ضيرها لر�سالتها الدكتوراه في علم النف�س �أبحاث �أ�ستاذ جامعة هارفرد 
لوران�س كولبرج في التنمية الأخلاقية، الذي �أكد فيها على اكت�ساب الأخلاق, خلال مراحل يمكن ت�سريعها من 
خلال طرح المع�ضلات الأخلاقية للأطفال للو�صول للمنطق الأخلاقي، وقد در�ست بوربا �أفكار كولبرج, وبد�أت 
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با�ستخدامه��ا م��ع تلاميذه��ا في �سن ال�سابع��ة، وبعد العديد م��ن الدرو�س لاحظ��ت �أن عدداً قليلًا م��ن الأطفال 
ظه��ر لديه��م فهم �أف�ضل لل�سلوك الجي��د وال�سيء، و�أ�صبحت �إجاباتهم �أكثر �أخلاقي��ة، لدرجة �أ�شعرها بفرحة 
عظيم��ة، كونها اعتقدت �أن محا�ضراتها ونقا�شاتها للأطف��ال �أحرزت تقدماً كبيراً في نموهم الأخلاقي، �إلا �أنه 
�سرع��ان م��ا تبددت فرحتها, حين �أبلغها مدير المدر�سة �أن تلميذي��ن من تلامذتها قاما برمي حجارة على منزل 
الجيران وك�سرا النافذة، وكان ذلك محيراً لها، لا �سيما و�أن هذين الطفلين هما نف�س التلميذين اللذين �أبهراها 
ب�إجابتهم��ا ال�صحيح��ة, ومناق�شاتهما الأخلاقي��ة، فكيف يت�صرفون ب���صورة غير �أخلاقي��ة �إذا كانا يتحدثان 
ب�أخلاقية؟!، وعليه و�صلت بوربا بعد ثلاثة عقود من الخبرة في مجال التدري�س �إلى �أن الأفعال تتحدث بقوة 
�أكرب� بكثري� من الكلم��ات, عندما ي�صبح الحدي��ث عن بناء التنمي��ة الأخلاقية، ومنها اتجه��ت �إلى �أن ال�سلوك 
الأخلاقي هو ال�ضمان لتحول الكلمات �إلى �أفعال، وبالتالي حددت بوربا �سبع ف�ضائل، مكونة لما ي�سمى بالذكاء 
الأخلاق��ي، ال��ذي ي��دل على ق��درة الفرد على الالتزام بم��ا ي�ؤمن به، فم��ن خلاله ن�صف ال�سل��وك والت�صرفات 
الت��ي ت�صدر ع��ن الفرد، وعليه ف�إن مفه��وم الذكاء الأخلاقي مرتب��ط بمفهوم ال�سلوك الأخلاق��ي, الذي ي�شير 
�إلى ذل��ك الن���شاط الإن�ساني, الذي يمار�سه الفرد مراعياً القواع��د الأخلاقية المتعارف عليها في مجتمعه، كما 
يرتب��ط مفه��وم الذكاء الأخلاقي بنمو الحكم الأخلاقي, الذي ي�ري�ش �إلى التغيرات الكمية والنوعية لل�سلوك 

الأخلاقي، فمع نمو الفرد تنمو القواعد الأخلاقية لديه في الكم والنوع.
وفيما ترى بوربا �أن الذكاء الأخلاقي قدرة تت�ضمن �سبعة مكونات )ف�ضائل( ت�شكل الأ�سا�س الأخلاقي للفرد، 
وتعم��ل على حماية منظومته القيمية, وت�شكل �شخ�صيته وتح�صنه من الرذائل؛ يرى كل من بياجيه وكولبرج 
�أن الحك��م الأخلاق��ي ينبث��ق ويتط��ور عند الأفراد من تط��ور النمو المع��رفي لديهم، الذي هو نت��اج تفاعلهم مع 
البيئ��ة، فالحك��م الأخلاق��ي ي�ري�ش �إلى نمط التفكير ال��ذي يتعل��ق بالطريقة الت��ي ي�صل بها الف��رد �إلى حكم 
معني� بال���صواب �أو الخط���أ، �أي �أن��ه ي�سب��ق ال�سل��وك، فالحكم الأخلاق��ي يرتب��ط ب�سل�سلة من المراح��ل �شبيهة 
بالنم��و المعرفي للفرد، وه��ذه المراحل تت�صف بالت�سل�سل المنطقي, و�أن جميع الأف��راد بغ�ض النظر عن ثقافتهم 
يم��رون بتل��ك المراح��ل، فقد حدد كولرب�ج ثلاثة م�ستوي��ات �أ�سا�سية للحك��م الأخلاقي, يحت��وي كل منها على 
 مرحلتين, تت�ضمن كل منهما تغييراً نوعياً في البنية المعرفية، ت�ؤدي �إلى نمط من التفكير الأخلاقي �أكثر ن�ضجاً 

)مومني، 2015(.
وتجم��ع نظري��ات بياجي��ه وكولرب�ج عل��ى �أن الحك��م الخلق��ي يع��د م�ؤ�شراً مقب��ولًا عل��ى التفكري� الخلقي, غير 
�أن العلاق��ة بني� الحك��م الخلقي وال�سلوك الخلق��ي لي�ست محددة بدق��ة، بمعنى �أن الحكم الخلق��ي لي�س كافياً 
لل�سل��وك، فهن��اك عوامل �أخ��رى تلعب دورها مثل العاطف��ة, والناحية الانفعالية, وقوة �ضب��ط الذات، كما �أن 
ال�سلوك الأخلاقي قد لا يكون نابعاً من م�ستوى متقدم من التفكير الأخلاقي، وبذات الوقت ف�إن فهمنا المتقدم 
للحك��م الأخلاق��ي لي���س �شرطاً ل�سلوكن��ا الأخلاقي المتقدم, )مق��دادي، 2015(، فالقاعدة الت��ي ت�ؤكد على �أن 
ال�سل��وك فرع ع��ن الت�صور ت�شير �إلى �أن ا�ستقام��ة الت�صور تعزز ا�ستقامة في ال�سلوك, ���سواء كان ال�سلوك عقليا 
ونف�سيا، �أم كان �سلوكاً لفظياً ل�سانياً، �أم كان �سلوكاً عملياً، فالم��سألة مترابطة �إلى حد كبير, حتى لو لم ت�صل �إلى 
م�ست��وى ال�شرطية، فال�شخ�صي��ة الإن�سانية منظومة متكاملة من القيم، فمن �ضي��ع �صواب الت�صور, �ضيع �صواب 
الحك��م عل��ى ال�شيء، ومن �ضيع �صواب الحكم, �ضيع �صواب القول، ومن ي�ضيع �صواب القول, ي�ضيع �صواب العمل، 
لأن الق��ول, والعم��ل, والهواج���س النف�سي��ة, والخواطر الذهني��ة, كلها �أنماط م��ن ال�سلوك, تنبث��ق من م�شكاة 
واح��دة هي الت���صور، فف�ساد الت�صور ي�ؤدي �إلى انح��راف في الم�شاعر الداخلية, واعوج��اج في المنطق, وف�ساد في 

الأفعال )الح�سامي، 2014(.
وعلي��ه فق��د ر�أى الباحث��ون في الدرا���سة الحالية, لا �سيم��ا بعد مراجعتهم ل�ل�أدب النظري, في مج��ال التفكير 
الأخلاق��ي والذك��اء الأخلاقي, �ضرورة الربط بين هذين المفهومين، وذلك لدرا�سة ما وراء ال�سلوك الأخلاقي، 
فلا نكتفي بمعرفة مدى توفر الف�ضيلة المكونة للذكاء الأخلاقي فقط ، بل نذهب لأبعد من ذلك, وهي التعرّف 
عل��ى نم��ط التفكير, والطريقة التي و���صل بها الفرد �إلى حكمه على ال�صح �أوالخط���أ في بنيته المعرفية، والذي 

كان دافعاً لأن يتحول �إلى �سلوك را�سخ, يتمثل بالالتزام بالف�ضيلة قناعةً وقولًا وعملًا.
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وفيم��ا يل��ي ت�صور للأنموذج النظ��ري للدرا�سة الحالية، م�شتماًل� على نتائج المرحلتني� في تحقيق الهدف الأول 
للدار�سة:

 

�شكل )2(: الأنموذج النظري للدرا�سة الحالية، الذي يحدد العلاقة بين الذكاء الأخلاقي, وم�ستويات الحكم الأخلاقي, في 
�ضوء فل�سفة الغزالي للأخلاق

حي��ث ر�أى الباحث��ون في الدار���سة الحالي��ة �أنه من الجي��د تحديد مدى تواف��ر ف�ضائل الذك��اء الأخلاقي لدى 
عين��ة التقنني�، �إلى جان��ب تحديد م�ستوى توفر الف�ضائ��ل من منظور الحكم الأخلاقي، فلي���س كافياً �أن ن�صدر 
ق��راراً ب���أن �شخ�صاً ما لديه ف�ضيلة الت�سامح على �سبيل المثال، بل ينبغي معرفة م�ستوى حكمه الأخلاقي, الذي 
حدا به �إلى �سلوك الت�سامح، وبناء على هذا الأنموذج تم بناء مقيا�س الذكاء الأخلاقي، وبهذا يكون للمقيا�س 
ال��ذي تم بن��ا�ؤه في الدرا�سة الحالية قيمة م�ضافة, من حيث قدرته على تحديد م�ستوى كل ف�ضيلة على حدة، 

ومكانتها من م�ستويات كولبرج ال�ستة للحكم الأخلاقي.
ثاني��اً: فيم��ا يتعل��ق بالهدف الثاني ال��ذي ين�ص على: "بناء مقيا���س الذكاء الأخلاقي, وف��ق م�ستويات الحكم 

الأخلاقي وتقنينه".
لتحقي��ق ه��ذا الهدف ولبناء مقيا���س الذكاء الأخلاقي, وف��ق م�ستويات الحكم الأخلاق��ي وتقنينه، تم القيام 

بالخطوات الآتية:
�أ. تحديد الهدف من المقيا�س: 

تم �إعداد مقيا�س الذكاء الأخلاقي لتحقيق الأهداف الآتية:
بن��اء مقيا���س مواق��ف للذك��اء الأخلاق��ي, حيث �إن م��ا تم الاطلاع علي��ه من �أدوات في مج��ال الذكاء  	–
الأخلاق��ي يمث��ل ا�ستعرا�ض��اَ ل��ر�أي الف��رد في م��دى امتلاك��ه للف�ضيل��ة م��ن عدم��ه, وذل��ك في العديد من 
الدرا�سات )Borba, 2001؛ قا�سم، 2010؛ محمد، 2014؛ ع�صفور، 2014(، ولي�س قيا�ساً حقيقياً للذكاء 
الأخلاق��ي م�ستن��داً للحك��م الأخلاقي, م��ن خلال مواق��ف حياتية يتعر�ض الف��رد لما ي�شابهه��ا في الحياة 

العامة.
تقنني� مقيا���س الذك��اء الأخلاقي، وذلك من خال�ل تطبيقه على عينة من الطلب��ة الجامعيين لقيا�س  	–

�صدقه وثباته.
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ب. تحديد محاور المقيا�س و�أبعاده:
تم بن��اء المقيا���س على هيئ��ة مواقف تقي�س م�ست��وى الذكاء الأخلاق��ي للطلبة، معتمدة عل��ى الف�ضائل ال�سبع 
لبورب��ا )2007(, حي��ث ي�شكل التمثل العاطف��ي، وال�ضمير، و�ضبط ال��ذات، والاحترام، والرحم��ة، والت�سامح، 
 Krebs & Denton,( والع��دل, المحاور ال�سبعة للمقيا�س، وتم الالتزام بم�ستويات الحكم الأخلاقي لكولبرج
2005(، حي��ث �شكل��ت ه��ذه الم�ستوي��ات �أبعاد المقيا���س، فقد ت�ضمن��ت كل ف�ضيلة �سبع��ة �أبع��اد، �إحداها تقي�س 

اللاف�ضيلة، وبقية البدائل تقي�س م�ستوى الحكم الأخلاقي لكل ف�ضيلة من الف�ضائل ال�سبع .
ج. كتابة مواقف المقيا�س ومراجعتها:

�أُختري�ت مواق��ف الف�ضائل من خال�ل الاطلاع على مفه��وم الف�ضيل��ة في الأدب النظ��ري، وخ�صائ�صها ومظاهر 
تمثله��ا، وق��د تم التركيز عل��ى اختيار مواقف حياتي��ة تتنا�سب والمرحل��ة العمرية لعين��ة التقنين، وروعي في 

�صياغة المواقف ما يلي:
مب�سط. ب�أ�سلوب  الف�ضائل  من  ف�ضيلة  كل  تعريف  	•

اليومية. حياتهم  في  ت�صادفهم  قد  التي  الطلبة  واقع  مع  المنا�سبة  المواقف  اختيار  	•
ال�ستة. الم�ستويات  �أحد  بديل  كل  ي�شكل  حيث  الأخلاقي,  الحكم  لم�ستويات  وفقاً  البدائل  تحديد  	•

التعقيد. من  وخلوها  ودقتها  الم�ستخدمة  الألفاظ  و�ضوح  	•
اللغوية. الناحية  من  ال�صياغة  �سلامة  	•

ع��دم الإ���شارة لم�سمى المقيا�س في ورق��ة الطالب، كي لا تعد �إ�شارة م�سبقة لما يتم قيا�سه، فتت�أثر بذلك  	•
�إجابته.

المقيا�س. عن  للإجابة  م�ستقلة  ورقة  وجود  	•
د. كتابة تعليمات المقيا�س:

تمت كتابة تعليمات المقيا�س على النحو الآتي:
التو�ضي��ح ب���أن الإجابة تعتمد على طريقة التفكري� بالمواقف، و�أن اختيار �إحدى البدائل يمثل �سلوكاً  	–

في حال كانت هذه المواقف حقيقية على �أر�ض الواقع.
موقف. لكل  فقط  واحدة  �إجابة  اختيار  �ضرورة  على  الت�أكيد  	–

الإجابة. ورقة  على  وبياناته  الطالب  ا�سم  كتابة  �أهمية  	–
المواقف. جميع  عن  الإجابة  من  الت�أكد  	–

هـ. مكونات مقيا�س الذكاء الأخلاقي:
يتك��ون الذك��اء الأخلاق��ي من �سبعة مح��اور ت�شكل ف�ضائل��ه ال�سبع ، وه��ي التمثل العاطف��ي، وال�ضمير، و�ضبط 
ال��ذات، والاحرت�ام، والرحم��ة، والت�سامح، والع��دل، وقد تم القيام ببن��اء �سبعة مواقف، ل��كل ف�ضيلة موقف، 
وذل��ك بعد تعري��ف كل ف�ضيلة، والاطلاع على �أهم خ�صائ�صها و�سماتها، كما تم بناء المواقف من الحياة العامة 

ذات الطابع الاجتماعي.
و. و�ضع نظام تقدير الدرجات:

على اعتبار �أن كل موقف يت�ضمن �سبعة �أبعاد, يمثل كل منها م�ستوىً من م�ستويات الحكم الأخلاقي، تم اعتماد 
�أن �إجاب��ة الطال��ب ع��ن �إحداها يمثل م�ست��وى حكمه الأخلاقي ل��كل ف�ضيلة، وبالتالي اعتم��دت على التقدير 

الآتي للدرجات في ت�صحيحها للمقيا�س:
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م�ستوى اللاف�ضيلة )0 درجة(. 	.1
م�ستوى الطاعة والخوف من العقاب )1 درجة(. 	.2

م�ستوى تحقيق المنفعة )2 درجتان(. 	.3
م�ستوى الالتزام بمعايير ال�سلوك العام )3 درجات(. 	.4

م�ستوى التم�سك بالقانون والأ�صول الاجتماعية )4 درجات(. 	.5
م�ستوى تحقيق ال�صالح العام وحماية الحقوق )5 درجات(. 	.6
م�ستوى المبادئ الأخلاقية العالمية والإن�سانية )6 درجات(. 	.7

ز. �صدق المقيا�س:
الظاهري: – ال�صدق 

تم عر�ض المقيا�س في �صورته الأولية على مجموعة من المحكمين من �أع�ضاء هيئة التدري�س, في كليات التربية 
في كل م��ن اليم��ن, وماليزي��ا, وم���صر, والأردن, وال�سعودي��ة, وفل�سطين, والجزائ��ر، وقد طُ��ور المقيا�س في �ضوء 

عملية التحكيم بالا�ستفادة من ملاحظات المحكمين في الأمور الآتية:
	�إع��ادة النظ��ر في بع�ض�� المواق��ف, بحيث تتنا���سب وطبيعة الثقاف��ة في المجتمع اليمني, وذل��ك في الموقف  .1
الث��اني المتعل��ق بف�ضيل��ة ال�ضمير، حيث ق��د يعد الت�ستر على المج��رم عند احتمائه بالقبيل��ة �أمراً مقبولًا 

مجتمعياً ويجب حمايته، وبالتالي تم تعديل الموقف كاملًا.
	�إعادة �صياغة بع�ض المواقف, بحيث ت�صبح �أقل حدة مما هي عليه، لا �سيما فيما يتعلق بالموقف ال�ساد�س  .2

الخا�ص بف�ضيلة الت�سامح.
الب��دء بمقدم��ة ا�ستهلالي��ة للموقف, وع��دم الدخول مبا���شرة ب�أح��داث الموقف، وذل��ك في الموقف الأول  	.3
)التمث��ل العاطف��ي(، والث��اني )ال�ضمري�( ، والثال��ث )�ضب��ط ال��ذات(، والراب��ع )الاحرت�ام(، وال�ساد�س 

)الت�سامح(.
	�إعادة الإخراج لأعمدة الإجابة, بحيث يركز الم�ستجيب على الموقف والبدائل التابعة له. .4

عدم تحديد البدائل في �صفحة الإجابة ب�أرقام و�إنما ب�أحرف. 	.5
	�إعادة �صياغة بع�ض الجمل, بحيث ت�صبح �أكثر فهماً ودلالة. .6

وبذلك توفر للمقيا�س ال�صدق الظاهري, من خلال تعديلات المقيا�س في �ضوء �آراء ال�سادة المحكمين.
ح. ثبات المقيا�س:

– �ألفا: كرنباخ  با�ستخدام  المقيا�س  – ثبات 
لح�ساب ثبات المقيا�س تم تطبيقه على عينة التقنين والتي بلغت )111( طالباً وطالبة، حيث تم ح�ساب معامل 

�ألفا كرونباخ لكل ف�ضيلة من الف�ضائل، وارتباطها بالدرجة الكلية للمقيا�س، كما هو مو�ضح في الجدول )1(:
جدول )1(: نتائج ح�ساب ثبات المقيا�س لكل ف�ضيلة من ف�ضائل الذكاء الأخلاقي وارتباطها بالدرجة الكلية للمقيا�س

معامل الثباتعدد المواقفمحاور الذكاء الأخلاقي
0.643موقف )1(ف�ضيلة التمثل العاطفي

0.610موقف )2(ف�ضيلة ال�ضمير

0.674موقف )3(ف�ضيلة �ضبط الذات

0.648موقف )4(ف�ضيلة الاحترام

0.668موقف )5(ف�ضيلة الرحمة
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جدول )1(: يتبع

معامل الثباتعدد المواقفمحاور الذكاء الأخلاقي
0.633موقف )6(ف�ضيلة الت�سامح

0.616موقف )7(ف�ضيلة العدل

70.663الإجمالي

يظه��ر ج��دول )1( �أن ثبات المقيا�س بلغ )0.660( وهي قيم��ة تكاد تكون مقبولة لقيا�س الارتباط بين محاور 
الذكاء الأخلاقي والدرجة الكلية للمقيا�س.

:)Test-retest Method( الإعادة  بطريقة  المقيا�س  – ثبات 
لح���ساب الثب��ات بطريقة الإعادة تم تطبيق المقيا�س مرتين بفا�صل زمن��ي �شهر ون�صف على العينة نف�سها التي 
ح���سب فيه��ا ثبات مقيا�س الذكاء الأخلاقي، وتم ح�ساب معامل ارتب��اط بير�سون بين التطبيقين فبلغ )0.78( 
عن��د م�ست��وى دلال��ة )0.000(، مما يدل على ثبات جي��د للمقيا�س، وبه��ذا يكون المقيا���س في �صورته النهائية 
م�ؤلف��اً م��ن �سبع��ة مواقف، لكل موقف ا�ستجابات �سب��ع، حيث يمثل ال�صفر �أقل قيمة، و���ست درجات تمثل �أعلى 

قيمة، بحيث تكون الدرجة العظمى للمقيا�س ككل )42( درجة.
ثالثاً: فيما يتعلق بالهدف الثالث، الذي ين�ص على:" التعرّف على م�ستويات الحكم الأخلاقي, لكل ف�ضيلة من 

ف�ضائل الذكاء الأخلاقي لدى الطلبة الجامعيين".
لتحقي��ق ه��ذا الهدف تم الرجوع �إلى نظام تقدير الدرجات المقترح في الدرا�سة الحالية، وذلك كما في الجدول 

الآتي:
جدول )2(: نظام تقدير الدرجات لتحديد م�ستوى الحكم الأخلاقي لكل ف�ضيلة من ف�ضائل الذكاء الأخلاقي والدرجة 

الكلية له

م�ستوى الحكم الأخلاقيالن�سب المئويةمدى الدرجات
)0.9 – 0()%  13 – % اللاف�ضيلة)0 
)1.9 – 1()%  27 – % م�ستوى )1( الطاعة والخوف من العقاب)14 
)2.9 – 2()%  41 – % م�ستوى )2( تحقيق المنفعة)28 
)3.9 – 3()%  56 – % م�ستوى )3( الالتزام بمعايير ال�سلوك العام)42 
)4.9 – 4()%  70 – % م�ستوى )4( التم�سك بالقانون والأ�صول الاجتماعية)57 
)5.9 – 5()%  84 – % م�ستوى )5( تحقيق ال�صالح العام وحماية الحقوق)71 

)7 – 6()%  100 – % م�ستوى )6( المبادئ الأخلاقية العالمية والإن�سانية)85 

كم��ا تم ح���ساب المتو�سطات والانحراف��ات المعيارية للتطبيق البعدي لمقيا�س الذك��اء الأخلاقي، بالإ�ضافة �إلى 
تحدي��د الن�سب المئوية ل��كل ف�ضيلة من ف�ضائل الذكاء الأخلاقي، والدرجة الكلي��ة له، وذلك لتحديد م�ستوى 

الحكم الأخلاقي لدى عينة التقنين، والجدول )3( يو�ضح نتائج التحليل:

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.7


166

د. رجاء محمد ديب الجاجي         �أ.د. داود عبد الملك الحدابي        �أ.م.د. عبدالله عثمان الحمادي
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.7لتطوير التفوق

جدول )3(: المتو�سطات والن�سب المئوية لف�ضائل الذكاء الأخلاقي والدرجة الكلية له

 الانحرافالمتو�سطاتف�ضائل الذكاء الأخلاقي
المعياري

 الن�سب
م�ستوى الحكم الأخلاقيالمئوية

)5( تحقيق ال�صالح العام وحماية الحقوق5.481.430.78التمثل العاطفي
)4( التم�سك بالقانون والأ�صول الاجتماعية4.142.170.59ال�ضمير

)5( تحقيق ال�صالح العام وحماية الحقوق5.301.510.76�ضبط الذات
)4( التم�سك بالقانون والأ�صول الاجتماعية4.691.680.67الاحترام
)4( التم�سك بالقانون والأ�صول الاجتماعية4.192.160.60الرحمة
)5( تحقيق ال�صالح العام وحماية الحقوق5.141.600.73الت�سامح
 )3( الالتزام بمعايير ال�سلوك العام3.682.170.53العدل

)4( التم�سك بالقانون والأ�صول الاجتماعية4.660.910.67الدرجة الكلية للذكاء الأخلاقي

يظه��ر ج��دول )3( متو�سطات درجات ف�ضائل الذك��اء الأخلاقي، والدرجة الكلية ل��ه، وانحرافاتها المعيارية، 
ون�سبها المئوية، وكذلك م�ستوى الحكم الأخلاقي لكل ف�ضيلة من الف�ضائل والدرجة الكلية للمقيا�س.

ويت�ض��ح م��ن جدول )3( �أن م�ستوى الحكم الأخلاقي للف�ضائل ال�سب��ع تراوحت بين الم�ستويات الثالث, والرابع, 
والخام���س، حي��ث ح��ازت كل م��ن ف�ضيلة ال�ضمري�، والاحرت�ام، والرحمة، على الم�ست��وى الرابع، وال��ذي يقابل 
)التم���سك بالقان��ون, والأ���صول الإجتماعي��ة(، وال��ذي يعد �ضم��ن �أخلاقيات الع��رف والقانون, وفق��اً لتف�سير 
كولرب�ج )Krebs & Denton, 2005(، حي��ث بلغت متو�سطات كل منه��م )4.14(، و)4.69(، و)4.19(، على 
الت��والي. بينم��ا حازت كل م��ن ف�ضيلة التمثل العاطف��ي، و�ضبط ال��ذات، والت�سامح, على الم�ست��وى الخام�س من 
م�ستويات الحكم الأخلاقي, والذي يقابل )تحقيق ال�صالح العام, وحماية الحقوق(، والذي ينتمي لأخلاقيات 
ما بعد العرف والقانون, وفقاً لتف�سير كولبرج )Krebs & Denton, 2005(، حيث بلغت متو�سطات كل منهم 
)5.48(، و)5.30(، و)5.14(، عل��ى الت��والي، بينما بل��غ متو�سط ف�ضيلة الع��دل )3.79(, والتي تعني الم�ستوى 
الثال��ث, وه��و م�ست��وى الالت��زام بمعايري� ال�سلوك الع��ام، وبالتالي تع��د ف�ضيلة الع��دل �أقل متو�سط��اً بين بقية 
الف�ضائ��ل، وق��د يعزى هذا �إلى �أن قيم العدل لا زالت دون الم�ست��وى المطلوب لدى عينة التقنين، حيث تعد هذه 

الف�ضيلة من �أعلى الف�ضائل قيمة و�أكثرها �أهمية. 
�أما متو�سط الدرجة الكلية للذكاء الأخلاقي, فقد بلغت )4.66(، وبانحراف معياري )0.91(، وبن�سبة مئوية 
)0.67(، وال��ذي يقاب��ل الم�ستوى الراب��ع من الحكم الأخلاق��ي )التم���سك بالقانون, والأ���صول الاجتماعية(، 
وت�أت��ي ه��ذه النتيج��ة من�سجمة مع درا�سة م���شرف )2009(, حيث بل��غ م�ستوى التفكري� الأخلاقي لدى طلبة 
البكالوريو�س, في الجامعة الإ�سلامية بغزة في المرحلة الرابعة، والتي تقابل التم�سك ال�صارم بالقوانين والنظم 
الاجتماعي��ة، والذي ف�سرته الدرا�سة ب�أنه م�ستوى متو�سط م��ن التفكير الأخلاقي، كما تن�سجم هذه النتيجة 
م��ع نتائ��ج درا�سة مق��دادي )2015(, الذي �أظه��رت �أن م�ستوى التفكري� الخلقي لطلب��ة البكالوريو�س, في كلية 
التربي��ة في جامع��ة الباح��ة بالمملكة العربية ال�سعودية ك��ان متو�سطاً، ويقابل المرحلة الثاني��ة, وفقاً لتف�سير 
كولرب�ج، الت��ي تعني مرحلة �أخلاقيات العرف والقانون، مما يعني �أن م�ست��وى الحكم الأخلاقي لعينة التقنين 
يتواف��ق مع م�ستوى الحكم الأخلاقي لطلبة الجامعات في بع�ض البلاد العربية, مثل الجامعة الإ�سلامية بغزة, 
وجامع��ة الباح��ة بال�سعودية، كما اتفقت نتائج الدرا�سة الحالية مع نتائ��ج درا�سة الطراونة )2014(, والتي 

�أظهرت �أن م�ستوى الذكاء الأخلاقي لدى طلبة كلية العلوم التربوية بجامعة م�ؤتة بلغ درجة متو�سطة.
وتتمي��ز الدرا���سة الحالي��ة بقدرته��ا عل��ى قيا���س م�ستوى الحك��م الأخلاقي ل��كل ف�ضيل��ة من ف�ضائ��ل الذكاء 
الأخلاق��ي، والدرج��ة الكلية له، وبالتالي يمكن القول �إن الذكاء الأخلاقي متوفر لدى عينة التقنين بم�ستوى 
)3( لف�ضيلة العدل, والتي تعني الالتزام بمعايير ال�سلوك العام، �أي �أن تم�سكهم بالعدل ي�أتي نتيجة لالتزامهم 
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بمعايري� ال�سل��وك العام، بينم��ا بلغ الذكاء الأخلاقي م�ست��وى )4(, وذلك لكل من ف�ضيل��ة ال�ضمير, والاحترام, 
والرحمة، والدرجة الكلية للذكاء الأخلاقي, والذي يقابل م�ستوى التم�سك بالقانون, والأ�صول الإجتماعية، 
�أي �أن الذك��اء الأخلاق��ي لديهم يعن��ي التزامهم بف�ضائله, في �إط��ار التم�سك ب�سلطة القان��ون, والمحافظة على 
النظ��ام الاجتماعي، ب���صرف النظر عن �سلامته و�صحت��ه، �أما كل من ف�ضيلة التمث��ل العاطفي, و�ضبط الذات, 
والت�سامح, فقد حازت على الم�ستوى الخام�س, والذي يقابل )تحقيق ال�صالح العام, وحماية الحقوق(, مما يعني 
�أن التزامه��م به��ذه الف�ضائ��ل ي�أتي في �إطار ت���شكل منظومة قيمي��ة �أخلاقية, مع الالت��زام بالقوانين وحماية 
الحق��وق، حي��ث يمكننا القول �إن ه��ذه النتيجة التي تمثل م�ست��وى متو�سطا في الذكاء الأخلاق��ي, وفق منظور 

الحكم الأخلاقي, قد تعزى للتن�شئة الاجتماعية التي يتعلمها الطلبة في محطيهم الاجتماعي والأكاديمي.
الاستنتاجات:

	�أظه��رت نتائ��ج الدرا���سة �أن م�ست��وى الذك��اء الأخلاق��ي ل��دى عين��ة التقنين بلغ م�ست��وى متو�سط��ا, وفقاً  .1
لم�ستويات الحكم الأخلاقي.

تنمية ف�ضائل الذكاء الأخلاقي يتطلب تنمية م�ستويات الحكم الأخلاقي �أولًا. 	.2
تتف��اوت ف�ضائ��ل الذك��اء الأخلاقي في مدى �صعوب��ة تنميتها, وبالت��الي ي�صعب النظر له��ا كمكون واحد،  	.3
وي�أت��ي ه��ذا الا�ستنتاج مخالف��اً لما تو�صلت ل��ه بورب��ا )2007( في مقيا�سها، حيث نظ��رت للف�ضائل كمكون 

واحد.
ا�ستخ��دام مقيا���س الذك��اء الأخلاق��ي وفق م�ستوي��ات الحك��م الأخلاقي قد لا يق��ود �إلى نتائ��ج م�شابهة  	.4
لدرا���سات ا�ستخدم��ت المقيا�س في ���صورة ا�ستبانة، حيث يعد مقيا�س الدرا�سة الحالي��ة �أكثر تعقيداً و�أبلغ 

دقة.
التوصيات:

ترجم��ة مقيا���س الذكاء الأخلاق��ي للغة الإنجليزي��ة, و�إر�سال��ه �إلى �صاحبة نظرية الذك��اء الأخلاقي  	.1
مي�شي��ل بوربا، وذلك لمقارنته مع مقيا�س الذكاء الأخلاقي ال��ذي �أعدته، و�إمكانية تطويره لي�صبح محكاً 

لمقايي�س الذكاء الأخلاقي المختلفة.
تطبيق المقيا�س على عينات مختلفة من الطلبة الجامعيين، وتحديد �صدقه وثباته على عينات كبيرة. 	.2

تحديد متغيرات �أكاديمية و�شخ�صية واجتماعية, وقيا�س علاقتها بالذكاء الأخلاقي. 	.3
	�إع��داد برام��ج �إر�شادي��ة لتنمية الذكاء الأخلاق��ي, وا�ستخدام مقيا���س الدرا�سة الحالي��ة لتحديد مدى  .4

التطور في الذكاء الأخلاقي.
المقترحات:

درا�سة مقارنة بين مقيا�س الذكاء الأخلاقي على هيئة مواقف، ومقايي�س الذكاء الأخلاقي الأخرى على  	.1
هيئة ا�ستبيانات.

درا�سة مقارنة لم�ستوى الذكاء الأخلاقي, لكل من المتعلمين ومعلميهم, ومدى الارتباط بينهما. 	.2
درا�سة مفهوم الذكاء الأخلاقي, لدى �أ�ساتذة الجامعة، ومدى �إمكانية تنمية هذا المفهوم لدى طلابهم. 	.3

درا�سة مدى �إمكانية تق�سيم ف�ضائل الذكاء الأخلاقي, وكيفية تنميتها منف�صلة. 	.4
درا���سة الارتباط��ات بين نتائج درا�سات ا�ستخدم��ت مقيا�س الذكاء الأخلاقي على هيئ��ة ا�ستبانات, وبين  	.5

نتائج درا�سته وفقاً لم�ستويات الحكم الأخلاقي.
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الانفعالات المرتبطة بالتحصيل وعلاقتها بمستويات المعالجة المعرفية 
لدى طالبات المرحلة الثانوية في مدينة الرياض – المملكة العربية 

السعودية

الملخص:
هدف��ت ه��ذه الدرا�سة �إلى الك�شف عن الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية, 
وه��ي )القل��ق, والفخ��ر, والخج��ل, والا�ستمت��اع, والي�أ���س, والغ�ض��ب, والمل��ل(, ال�سائ��دة لدى طالب��ات المرحلة 
الثانوي��ة, في مدين��ة الريا�ض�� في المملك��ة العربي��ة ال�سعودي��ة، ثم الك���شف عن م�ستوي��ات المعالج��ة المعرفية 
)المعالج��ة العميقة, والدرا���سة المنهجية, والاحتفاظ بالحقائ��ق العلمية, والمعالجة المف�صل��ة(, ال�سائدة لدى 
طالب��ات المرحل��ة الثانوي��ة في مدين��ة الريا�ض، ثم التع��رّف على الف��روق في م�ستويات المعالج��ة المعرفية بين 
مرتفع��ي ومنخف�ض��ي الإح�سا���س بالانفعالات المرتبط��ة بالتح�صيل )خال�ل ح�ضور الح�ص�ص�� الدرا�سية(، ثم 
درا���سة �إمكاني��ة القدرة على التنب���ؤ بم�ستويات المعالجة المعرفي��ة للمعلومات, من خال�ل الانفعالات المرتبطة 
بالتح�صي��ل )خال�ل ح�ض��ور الح�ص�ص�� الدرا�سي��ة(. وتم ا�ستخ��دام مقيا�س الانفع��الات المرتبط��ة بالتح�صيل 
)خال�ل ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية(, م��ن �إع��داد Pekrun،ا   Goetz،اTitz وPerryا)2002( وترجمة الوطبان 
)2013(، ومقيا���س م�ستويات المعالجة المعرفية من �إع��داد Schmeckا)1983( وترجمة الغريري )2003(, 
وتم تطبي��ق تل��ك المقايي���س عل��ى عين��ة قوامها 523 م��ن طالبات المرحل��ة الثانوي��ة في مدار�س التعلي��م العام 
لمدين��ة الريا�,ض باختلاف م�ستوياته��م الدرا�سية و�أق�سامهم الأدبية والعلمي��ة، وتم ا�ستخدام المنهج الو�صفي 
الارتباط��ي, ب�إيج��اد المتو�سط��ات والانحراف��ات المعياري��ة للانفع��الات المرتبط��ة بالتح�صي��ل )خال�ل ح�ضور 
الح�ص�ص�� الدرا�سي��ة(, وم�ستوي��ات المعالج��ة المعرفية، و�إيج��اد الف��روق في م�ستويات المعالج��ة المعرفية والتي 
تع��زى �إلى م�ستوى الانفع��الات المرتبطة بالتح�صيل )خلال ح�ض��ور الح�ص�ص الدرا�سي��ة(, با�ستخدام اختبار 
"ت"، و�إمكانية التنب�ؤ بم�ستويات المعالجة المعرفية من خلال الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل )خلال ح�ضور 

الح�ص�ص الدرا�سية(, بتحليل الانحدار الخطي المتعدد، وتو�صلت الدرا�سة �إلى النتائج الآتية: 
الانفع��الات المرتبطة بالتح�صي��ل )خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية( ال�سائ��دة لدى عينة الدرا�سة، هي  	.1
بالترتي��ب م��ن الأقوى للأ�ضعف: الفخ��ر, والا�ستمتاع, وتوجد بم�ستوى قوي، ثم المل��ل, والغ�ضب, وتوجد 

بم�ستوى متو�سط، ثم الي�أ�س, ويوجد بم�ستوى �ضعيف، و�أخيراً الخجل, والقلق, بم�ستوى �ضعيف.
2.	 م�ستوي��ات المعالجة المعرفي��ة ال�سائدة لدى طالبات المرحلة الثانوية، هي بالترتيب من الأقوى للأ�ضعف، 

الاحتفاظ بالحقائق، ثم المعالجة العميقة، ثم المعالجة المف�صلة، ثم الدرا�سة المنهجية. 
لا توجد فروق بين منخف�ضي ومرتفعي الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل, خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية  	.3

)الفخر, والا�ستمتاع، والملل, والغ�ضب، والخجل, والقلق، والي�أ�س( في م�ستويات المعالجة المعرفية.
4.	 لا يمك��ن التنب���ؤ بم�ستويات المعالجة المعرفية من خال�ل الانفعالات المرتبط��ة بالتح�صيل )خلال ح�ضور 

الح�ص�ص الدرا�سية(, وهي: )الفخر, والا�ستمتاع، والملل, والغ�ضب، والخجل, والقلق، والي�أ�س(. 

الكلمات المفتاحية: الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل، طالبات المرحلة الثانوية.   
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Emotions Associated with Achievement and their 
Relationship to Cognitive Processing Levels among High 

School Female Students in Riyadh city – Saudi Arabia

Abstract:

This study aimed to detect emotions associated with achievement during 
classes including, anxiety, pride, shyness, pleasure, despair, anger, and boredom. 
These are common among high school female students in Riyadh City. The other 
objective was to detect cognitive processing levels among the same students. 
These levels include deep processing, formal study, retention of scientific 
facts, detailed processes. The third objective was to identify the differences in 
cognitive processing levels between students of high and low sense of emotions 
associated with achievement during classes. The last objective was to investigate 
the possibility of predicting cognitive processing levels of information through 
emotions associated with achievement during classes. The study used two scales: 
one for emotions associated with achievement during classes, and one for 
cognitive processing levels. The first was developed by Pekrun, Goetz, Titz & Perry 
(2002) and translated by Alwatban (2013), and the second was developed by 
Schmeck (1983) and translated by Al-Ghurairy (2003). These scales were applied 
to a sample of 523 high school female students in general education schools in 
Riyadh, with different levels of study and section: Arts and science.  Descriptive 
and correlational method was used to find averages and standard deviations of 
the emotions associated with achievement (during classes), levels of cognitive 
processing, differences in cognitive processing levels which were attributed to 
the level of the emotions associated with achievement (during classes) using 
the t-test. The predictability of cognitive processing levels was verified through 
the emotions associated with achievement (during classes), using the analysis 
of multiple linear regression. The study concluded with the following results: 
emotions associated with achievement (during classes) common among the study 
sample were in order from strongest to weakest, great pride and pleasure, mild 
boredom and anger, weak despair, and weak shyness and anxiety. Cognitive 
processing levels common among high school female students were in order 
from strongest to weakest, retention of facts, deep processing, detailed processing 
and formal study. There were no differences between the low and high emotions 
associated with achievement during classes, which were pride and pleasure, 
boredom and anger, shyness and, anxiety, despair in cognitive processing levels. 
It was impossible to predict cognitive processing levels through the emotions 
associated with achievement during classes, which pride and pleasure, boredom 
and anger, shyness and anxiety, despair.

Keywords: Emotions associated with achievement, Cognitive processing levels, 
High school female students.
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المقدمة: 
لا ت�ري�س حي��اة الان���سان على وتيرة واحدة، فه��ي مليئة بالأح��داث والخبرات والتج��ارب المتنوعة، التي 
يتعر�ض�� له��ا في م�شوار حياته، ولا يوجد �أحد منا لم يخبر بع�ض الانفع��الات التي ت�ؤثر في �سلوكه. كما تعتبر 
الانفع��الات مج��الًا مهم��اً للبح��ث، حيث  �إنه��ا ت�ؤثر عل��ى جودة تعل��م الطلاب و�إنجازه��م، وت�ؤثر عل��ى نوعية 

التوا�صل في الف�صول الدرا�سية، وهذا بدوره ي�ؤثر على فعالية التدري�س, والتفاعلات بين الطلاب والمعلمين. 
برام��ج  ت�صمي��م  الممك��ن  م��ن  تجع��ل  والت��ي  جدي��دة،  ر�ؤى  �إر���ساء  في  الطال�ب  انفع��الات  ت�أ�صي��ل  وي�ساه��م 
 التدخ��ل والتقيي��م نح��و تعزي��ز الانفع��الات المرتبط��ة بالتح�صي��ل وتعل��م الطال�ب  و�إنجازه��م الأكاديم��ي
 )Goetz, Pekrun, Hall, & Haag, 2006(, وحالي��اً هناك اتجاه وا�ضح في تحليل معنى حالات الإن�سان 
وت�صرفات��ه الواعي��ة, و�سلوكيات��ه وعمليات��ه المعرفية، والتي تع��رف بالحالات العقلية، مث��ل الحزن والخوف 
والفخ��ر والمل��ل والتمتع وغيرها، ويتم ت�صني��ف هذه الحالات العقلية تحت م�سمى الانفع��الات، والتي ت�ؤثر في 

 .)Alvandi, 2011( معتقدات ال�شخ�ص ورغباته في الح�صول على مايريد
كم��ا تعتبر المعرف��ة والانفعالات جانبني� مترابطين في الأداء الب���شري, حيث  �إن الانفع��الات ت�شمل العمليات 
الح�سي��ة, وكذل��ك العملي��ات المعرفي��ة، وكلاهم��ا ي�ؤثر على جوان��ب الإدراك, الت��ي يتم تجني��د معظمها بقوة 
في التعلي��م، بم��ا في ذلك التعل��م, والانتباه, والذاكرة, واتخ��اذ القرارات, والدافعي��ة, والوظائف الاجتماعية 

.)Immordino-Yang & Damasio, 2007(
وبالنظ��ر �إلى العلاق��ة بين الانفع��ال والتعلم, يت�ض��ح �أن الانفعالات ت�ؤث��ر وتتداخل مع العديد م��ن العمليات 

.)Fried, 2011( ا تحفيز ال�صف والتفاعل الاجتماعي المعرفية للتعلم، و�أي�ضً
وقد ظهر �أن هناك علاقة تفاعلية بين الانفعالات والذاكرة، فالانفعالات تت�ضمن الذاكرة، والذاكرة تت�ضمن 
الانفع��الات، كم��ا يتم تذك��ر الأح��داث الانفعالية �أكثر م��ن الأحداث المحاي��دة، وخا�صة الأح��داث ال�سلبية، 

والانفعال بال�شيء �أمر مهم للتعلم الأمثل )ال�سيد، 2014(. 
وتعترب� المعالج��ة المعرفية للمعلومات من �أكثر اهتمامات علم النف�س المعرفي المعا�صر, حيث  �إن نظرية المعالجة 
المعرفي��ة للمعلوم��ات ت�أخذ في نظرتها للفرد ال�شمولية والتكامل، من خال�ل معرفة العمليات العقلية الأخرى, 
الكامن��ة خلف الق��درات العقلية للفرد, ومدى قدرت��ه على ا�ستخدام نوع المعالج��ة ال�صحيح، من خلال الموقف 
التعليم��ي، وال�صعوب��ات التي تعوق��ه عن ا�ستخدام النم��ط المنا�سب في عملي��ة التعلم, )يو���سف، 1432هـ(. �إن 
التعل��م الفعال يتطلب معالجة فعالة للمعلوم��ات )Munro, 2003(، كما يت�أثر التعلم بطريقة الفرد في تعلم 
مادة معينة, وفق م�ستوى المعالجة التي ينتهجها، �أو بمعنى �آخر "عمق المعالجة"، وذلك من خلال وجود ثلاثة 
لولأ�ا ه��و الم�ستوى ال�سطح��ي، ولما�ىوتس الثاني ي�سم��ى بم�ستوى المعالجة  م�ستوي��ات لمعالج��ة المعلومات، لما�ىوتس 

ثركلأ�ا اًقمع )ال�صافي، 2000(. ةقيمعلا، �أما لما�ىوتس الثالث فهو الم�ستوى 
مشكلة الدراسة: 

تعترب� المعرف��ة بانفع��الات الطال�ب هام��ة للمعلمني� في التعلي��م، فالمعل��م لا يج��ب علي��ه غر���س المعرف��ة 
والمعلوم��ات في عق��ول الطلبة فقط، ولكن يجب عليه �أن يكون م�صدر �إلهام ل�شغ��ف و�إثارة الطلاب حول التعلم، 
وعندم��ا يتعر�ض�� الطلاب للف�شل ف���إن الم�شاعر ال�سلبي��ة التي تلي ذلك الف���شل، مثل القل��ق, وال�ضجر، يمكن �أن 
تقو�ض�� ب�سرع��ة الدافع والرغب��ة في البقاء في المدار���س )Pekrun, 2007(. وقد �أظه��رت البحوث الحديثة 
في عل��م النف���س �أن الانفع��الات ت�ساه��م في زي��ادة تحفيز الطال�ب ودافعيته��م ومواردهم ال�شخ�صي��ة, ولها دور 
كبري� عل��ى الذاك��رة والتعل��م )Valiente, Swanson & Eisenberg, 2012(. وعل��ى الرغ��م م��ن ذل��ك 
 Pekrun & Linnenbrink-Garcia,( ,إلا �أن الأبح��اث عل��ى الانفع��الات في التعلي��م بطيئ��ة في الظه��ور�
2014(. وتعترب� الانفع��الات ج��زء لا يتج��ز�أ م��ن الأن�شط��ة التعليمي��ة، حيث ظه��ر �أن الانفع��الات يمكنها �أن 
 تنق��ل معلوم��ات قيمة وتع��زز عمليات الفهم، كم��ا �أنها �أ�صبحت تُ��رَى على �أنه��ا مكملة لعملي��ة التعليم والتعلم 
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)Schutz & Lanehart, 2002(. وق��د �أ���شارت Paoloniا)2014( �أن��ه مابين عامي 1974م و2000م ركزت 
الدرا���سات عل��ى قلق الاختبار, وعلى الإح�سا�س بالأمل و�آثاره على عمليات التعلم, في حين لا يعرف الكثير عن 
انفع��الات الطلاب وتج��ارب المعلمين، �سواء كانت ممتعة �أو غير �سارة. كما �أظه��رت نتائج الدرا�سات التجريبية 
�أن الطال�ب يخرب�ون مجموع��ه من الخرب�ات الانفعالية خلال ح�ضور الح�ص�ص�� الدرا�سية, ومنه��ا الا�ستمتاع, 
والأم��ل, والفخ��ر, والغ�ضب, والقل��ق, والخجل,والملل، وقد كانت الدرا�سات تركز عل��ى الانفعالات التي ترتبط 
بن��واتج التح�صي��ل، مثل القل��ق, والفخر, والخجل، وارتباطه��م بالنجاح, �أو الف�شل، لكن حالي��ا �أ�صبح الاهتمام 
بالانفع��الات الت��ي ترتبط ب�أن�شطة التح�صيل، مثل الا�ستمتاع بالتعل��م، الإح�سا�س بالملل في حجرات الدرا�سة، 
�أو الغ�ض��ب من التكليف��ات والواجبات المعطاة للطالب )Pekrun, Goetz, Titz & Perry, 2002(، وقد �أ�شار 
عبدالع��ال )2014( �أن الانفع��ال المعتدل ين���شط التفكير, والعملي��ات العقلية, ويولد المي��ل والدافعية للتعلم، 
في حني� �أن الانفع��الات ال�شدي��دة ت�ؤثر عل��ى العمليات العقلية, مث��ل الإدراك، التذكر، التفكري�. وقد ظهر �أن 
الانفع��الات المتول��دة م��ن ردود الأفع��ال خال�ل وقت التعل��م ت�ؤث��ر في م�ستويات المعالج��ة المعرفي��ة للمعلومات 

.)Brocas & Carrillo, 2008(
أسئلة الدراسة:

من خلال ما �سبق يمكن تحديد م�شكلة الدرا�سة في الت�سا�ؤلات التالية: 
م��ا الانفع��الات المرتبط��ة بالتح�صي��ل خال�ل ح�ض��ور الح�ص�ص�� الدرا�سية)القل��ق، والفخ��ر، والخج��ل،  	.1

والا�ستمتاع، والي�أ�س، والغ�ضب، والملل( ال�سائدة لدى طالبات المرحلة الثانوية في مدينة الريا�ض؟ 
ما م�ستويات المعالج��ة المعرفية)المعالجة العميقة، والدرا�سة المنهجية، والاحتفاظ بالحقائق، والمعالجة  	.2

المف�صلة( ال�سائدة لدى طالبات المرحلة الثانوية في مدينة الريا�ض؟ 
ه��ل توجد ف��روق دال��ة �إح�صائي��اً في م�ستوي��ات المعالجة المعرفي��ة, بين مرتفع��ي ومنخف�ض��ي الإح�سا�س  	.3

بالانفعالات المرتبطة بالتح�صيل، خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية لدى الطالبات عينة الدرا�سة؟ 
ه��ل يمكن التنب���ؤ بم�ستويات المعالجة المعرفية، من خال�ل الانفعالات المرتبط��ة بالتح�صيل خلال ح�ضور  	.4

الح�ص�ص الدرا�سية لدى الطالبات عينة الدرا�سة؟
أهداف الدراسة: 

تهدف الدرا�سة الحالية �إلى ما يلي:
الك���شف عن الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية)القلق، والفخر، والخجل،  	.1

والا�ستمتاع، والي�أ�س، والغ�ضب، والملل( ال�سائدة لدى طالبات المرحلة الثانوية في مدينة الريا�ض. 
الك���شف عن م�ستويات المعالجة المعرفية )المعالج��ة العميقة، والدرا�سة المنهجية، والاحتفاظ بالحقائق،  	.2

والمعالجة المف�صلة( ال�سائدة لدى طالبات المرحلة الثانوية في مدينة الريا�ض.
التع��رّف عل��ى الف��روق في م�ستوي��ات المعالجة المعرفية بني� مرتفع��ي ومنخف�ضي الإح�سا���س بالانفعالات  	.3

المرتبطة بالتح�صيل خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية.
درا�سة �إمكانية القدرة على التنب�ؤ بم�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات من خلال الانفعالات المرتبطة  	.4

بالتح�صيل خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية.
أهمية الدراسة: 

م��ن الناحي��ة النظرية: تزويد المكتبة العربية بتراث نظري عن متغيرات جديدة ن�سبيا فًي مجال علم النف�س 
التربوي. 

م��ن الناحي��ة التطبيقية: قد ت�سهم النتائج التي يمكن �أن تتو�صل �إليه��ا الدرا�سة الحالية في معرفة م�ستويات 
الانفع��الات المرتبط��ة بالتح�صيل خلال ح�ض��ور الح�ص�ص الدرا�سية لدى طالبات المرحل��ة الثانوية, وعلاقتها 
بم�ستوي��ات المعالج��ة المعرفي��ة للمعلوم��ات, الأمر ال��ذي قد ي�سهم في و�ض��ع �أ�س���س و�أ�ساليب للتعام��ل معهن, بما 
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يتنا���سب م��ع طبيعة هذه الانفعالات وم�ستوي��ات المعالجة المنا�سب لهن. وقد تفيد نتائ��ج هذه الدرا�سة �أع�ضاء 
هيئ��ة التدري�س في اختي��ار �أ�ساليب التعلم وطرائقه المنا�سبة للطلاب والطالب��ات، بما يتنا�سب مع طبيعة هذه 

الانفعالات وم�ستويات المعالجة المنا�سبة للطلاب والطالبات.
حدود الدراسة: 

تتحدد الدرا�سة بمو�ضوعها وهو الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل وعلاقتها بم�ستويات المعالجة المعرفية.       
الحد الب�شري: طالبات المرحلة الثانوية في مدار�س التعليم العام والأهلي في مدينة الريا�,ض يتراوح �أعمارهن 

بين )15–19( عاماً, بمتو�سط عمر )17.8( �سنة والمقيدات في العام الدرا�سي )1436هـ/ 1437هـ(. 
مصطلحات الدراسة:

 :)Achievement Emotions( الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل
هي الانفعالات التي ترتبط ارتباطاً مبا�شراً ب�أن�شطة عملية التح�صيل �أو نواتجها، ومنها ما يرتبط بالح�ص�ص 
الدرا�سي��ة, �أو الدرا���سة �أو ما يرتبط بالاختب��ارات المدر�سية )Pekrun, 2006(. وتتبن��ى الباحثة �إجرائياً 
تعريف Pekrunا)2006( للانفعالات المرتبطة بالتح�صيل, ويحدد بالدرجة التي تح�صل عليها الطالبة على 
مقيا�س الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل، خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية )القلق، الفخر، الخجل، الا�ستمتاع، 
الي�أ���س، الغ�ض��ب، المل��ل(، عل��ى مقيا�س الانفع��الات المرتبط��ة بالتح�صي��ل، خلال ح�ض��ور الح�ص�ص�� الدرا�سية 

الم�ستخدم في الدرا�سة الحالية.
 :)Cognitive processing levels( م�ستويات المعالجة المعرفية

تت�ضم��ن المعالج��ة المعرفي��ة مجموع��ة من العملي��ات والأن�شط��ة العقلية، من خال�ل جمع المعلوم��ات وتنظيمها 
 ،)Storage( ث��م حف��ظ المعلوم��ات �أو التخزي��ن ،)Encoding( في علاق��ات، �أو تحويله��ا �إلى لغ��ة رمزي��ة
�ضب��ط بعملي��ات  ب�أكمل��ه  النظ��ام  ويوج��ه   ،)Retrieval( الا�ستدع��اء  عن��د  المعلوم��ات  �إلى   والو���صول 

 )Control processes( للمعلومات, )وولفوك، 2010(. 
وق��د ع��رّف Schmeckا)1983( م�ستوي��ات المعالج��ة المعرفي��ة ب�أنه��ا العم��ق ال��ذي تت�ضمنه عملي��ة المعالجة 
المعرفي��ة داخل الدم��اغ، وهي �أربعة م�ستويات، تمتد ما بين الم�ستوى ال�سطحي, والم�ستوى الأكثر عمقا، فالم�ستوى 
ال�سطحي يقابله الاحتفاظ بالحقائق العلمية، والم�ستوى المتو�سط يقابله الدرا�سة المنهجية، والم�ستوى العميق 
يقابل��ه المعالج��ة العميق��ة، والم�ست��وى الأعمق يقابل��ه المعالج��ة المف�صلة.  وتتبن��ى الباحث��ة �إجرائيا تعريف 
Schmeckا)1983( لم�ستوي��ات المعالج��ة المعرفي��ة، ويحدد بالدرجة التي تح�صل عليه��ا الطالبة على مقيا�س 

م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات. 
الإطار النظري: 

:)Achievement emotions( أولًا: الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل�
تع��رّف الانفع��الات ب�أنها ظاهرة متعددة الجوانب، وتتكون من مجموعة من العمليات النف�سية المتنا�سقة، التي 
تت�ضمن مكونات عاطفية, ومعرفية, وف�سيولوجية, ودافعية, وتعبيرية، فعلى �سبيل المثال الطالب الذي يعاني 
م��ن قلق الاختب��ار قد ي�شعر بع��دم الارتياح, والتوتر )مك��ون عاطفي(، ومخاوف م��ن الر�سوب)مكون معرفي(، 
وتع��رق, وزي��ادة في دق��ات القل��ب )مك��ون ف�سيولوجي(، وتعابري� قلقة في الوج��ه )مكون تعبري�ي(، ورغبة في 
 ،)Affect( كما تتعدد المفاهيم التي ت�صف انفعالات الطلاب، منها: الت�أثر .)الهروب من الموقف )مكون دافعي
والم��زاج )Mood(، والانفع��الات الاجتماعي��ة )Social Emotions(, والانفع��الات المرتبط��ة بالمو�ض��وع 
)Topic Emotions(، والانفع��الات ح��ول المعرف��ة )Epistemic emotions(, والانفع��الات المرتبط��ة 
بالتح�صي��ل )Achievement Emotions(، وعندم��ا ي��رد م�صطلح الت�أثر ف�إنه غالب��اً ي�شير �إلى الانفعالات 
والم��زاج )Pekrun & Linnenbrink-Garcia, 2012(، ويمك��ن للطلاب �أن يخبروا الانفعالات في الف�صول 
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الدرا�سي��ة، والتي قد تكون ناجمة عن محتويات الم��واد التعليمة )الانفعالات المرتبطة بالمو�ضوع(، وقد تكون 
ناجمة عن نوعيات المعرفة �أثناء المعالجة المعرفية )الانفعالات حول المعرفة(، حيث تظهر حالة من التناق�ض 
المعرفي تثير الده�شة، والف�ضول، والقلق, خا�صة في حالة التناق�ض ال�شديد بين المعلومات العميقة, والمخططات 
 Pekrun & Linnenbrink-Garcia,( المعرفي��ة القائم��ة، كما تظهر حال��ة الا�ستمتاع عند �إيج��اد الح��ل
2014(, وهن��اك ع��دد م��ن المح��ددات لو�صف وتحدي��د الانفع��الات، منه��ا التكاف�ؤ،والتوقع��ات، والاحتمالات، 
والتقدي��رات، والقدرة على التحك��م، و�إمكانية الت�أقلم، وتطابق الهدف، وال��ذات مقابل �أ�سباب �أخرى، وتعتبر 
التقدي��رات من �أهم محددات الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل، لأنها تتو�سط تلك المحددات من ناحية الت�أثير 
 .)Pekrun, 2006( ,و�إمكانية ا�ستهدافها من خلال التدخلات التربوية بهدف التنمية الانفعالية الإيجابية
وفي هذه الدرا�سة �سوف نتناول �أنواع الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل من ناحية التكاف�ؤ ومو�ضوع التركيز, كما 

في الجدول )1(: 
جدول )1(: ت�صنيف الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل 

بُعد التكاف�ؤ
مو�ضوع التركيز 

�سلبي �إيجابي

الملل والغ�ضبالا�ستمتاعالانفعالات المرتبطة ب�أن�شطة التح�صيل
الانفعالات المرتبطة بنواتج �أن�شطة  التح�صيل:

القلق والي�أ�سالأمل   نواتج متوقعة
الخجلالفخرنواتج ب�أثر رجعي

   الم�صدر: الوطبان)2013(
ويو�ضح الجدول )1( �أنواع الانفعالات الإيجابية وال�سلبية ويمكن تو�ضيحها على النحو الآتي: 

:)Enjoy( انفعال الا�ستمتاع )1

الا�ستمت��اع م�صطل��ح ي�ستخ��دم ع��ادة من قبل مع��دي الخط��ط والممار�سين والطلاب، كم��ا لو كان معن��اه وا�ضحاً 
 .)Lumby, 2011( عل��ى �أنف�سه��م, �أو على نحو م��رادف لمجموعة من المفاهيم الأخرى، مثل المتع��ة, والارتياح
وق��د �أ���شار Woodsa، Tannehillb وWalshcا)2012( �إلى �أن الا�ستمتاع يرتبط ب�شكل �إيجابي بالن�شاط 
الب��دني، مثل اللع��ب, والحركة، كما �أ�شار Batdiا)2014( �إلى �أهمية ا�ستخ��دام �أ�شرطة الفيديو القائمة على 
الا�ستمت��اع خلال التعل��م، لأنها تجعل تركيز اهتمام الطال�ب �سريعا،وتزيد م�ستوى الدافعي��ة لديهم، كما �أنها 
تطور خيال الطلاب, والإبداع. وذكر Reid وGreenا)2006(  �أنه خلال الح�ص�ص الدرا�سية قد تظهر بع�ض 
الم�شكال�ت ال�سلوكي��ة، وللحد من هذه الم�شاك��ل ينبغي جعل التعلم �أكثر متعة.  كم��ا �أن التفاعلات الإيجابية لا 

تحدث ال�سرور فقط، و�إنما تح�سن من عمل الذاكرة, )ال�سيد، 2014(. 
:)Boredom( انفعال الملل )2

يعترب� المل��ل حال��ة انفعالية �شائع��ة تت�ضمن م�شاع��ر غير ���سارة، وانخفا�ض�� الا�ستث��ارة الف�سيولوجية، وعدم 
التحفي��ز، وت�ستم��ر هذه الأعرا�ض م��دة زمنية طويلة, مع ال�شع��ور ب�أن الوقت مازال قائم��ا, وًالميل للهروب من 
الو�ض��ع الم�سب��ب للملل, من خال�ل الان�سحاب ال�سلوك��ي, �أو النف�سي، مثل الا�ستغراق في �أحال�م اليقظة, والكلام 
بب��طء )Pekrun, Daniels, Goetz, Stupnisky, & Perry, 2010(. ويمك��ن و���صف المل��ل ب�أن��ه ال�شعور 
العاطفي من القلق, و�أن الن�شاط �أو الو�ضع لا يحمل �أي دلالة )Mora, 2011(. كما يعتبر الملل من الانفعالات 
ال�سلبي��ة المحددة, حي��ث يرتبط بت�صور انعدام ال�سيط��رة، مع عدم وجود قيمة �أو �أهمي��ة لأن�شطة التح�صيل 
في البيئ��ات التعليمي��ة )Pekrun & Linnenbrink-Garcia, 2014(. كما يظه��ر �شعور الملل عندما يكون 
عم��ل معالج��ة المعلوم��ات �أق��ل م��ن الم�ستوى الأمث��ل للفرد، حي��ث يرتبط المل��ل مع تناق�ص�� الكف��اءة في الأداء 
المع��رفي والإدراك الح���سي )Zakay, 2014(, ويتف��ق ما تو���صل �إليه زاكاي مع نتائج درا���سة والا�س وزملائه, 
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 حي��ث وج��دوا علاقة قوية بين المل��ل والأخطاء المعرفي��ة القائمة, كالعج��ز في الانتباه, واخفاق��ات الذاكرة 
الداخلي��ة  والدواف��ع  الانتب��اه,  بم�شاك��ل  المل��ل  يرتب��ط  وق��د   .)Wallace, Kass, & Stanny, 2002(
ال�سلبي��ة, )Randler et al., 2011(. كم��ا ارتب��ط المل��ل ب�ضع��ف التح�صي��ل الدرا���سي، وق��د تك��ون الف��روق 
 الفردي��ة عاماًل� م�ساهم��اً في تجرب��ة المل��ل، حي��ث �إن بع�ض الطال�ب �أكث�ر عر�ض��ة للإ�صابة بالملل م��ن غيرهم 
)Kass, Vodanovich, & Khosravi, 2011(. وق��د ي���ؤدي المل��ل �إلى �ضع��ف الأداء الأكاديمي, والتفكير 
     .)Belton &  Priyadharshini, 2007, 538( غير المرن, و�صعوبة في ا�ستكمال الم�شاريع, و�ضعف الانتباه

:)Anger( انفعال الغ�ضب )3

�إن الغ�ض��ب م��ن الانفع��الات المعقدة، الت��ي لها �أهمية في التوا�صل م��ع الآخرين، وعامل مهم م��ن عوامل التكيف 
للتعام��ل م��ع المواق��ف ال�ضاغط��ة، والتي ته��دد الف��رد )بكري�، 2001(. ويمكن اعتب��ار الغ�ضب و�سيل��ة توا�صل 
 �إيجابي��ة و�سلبي��ة، كم��ا يعترب� و�سيل��ة للتنفي���س, ي�ستخدمه��ا الف��رد عندم��ا يت��م الاعت��داء عل��ى الحق��وق 
)Roberts, Denham, & Strayer 2014(. ويمك��ن �أن يك��ون الغ�ض��ب محف��زاً, و�سبب��اً في ظه��ور ال�سل��وك 

العدواني لدى المراهقين )ح�سينة، 2013(. 
 :)Anxiety( انفعال القلق )4

�أ���شارت الدرا���سات المتنوعة �إلى وجود علاقة بين القل��ق والتعلم، فقد �أ�شار كل مٌن كامل وال�صافي )1995( �إلى 
 �أن القل��ق ل��ه دور في ت�شكي��ل م�ست��وى تح�صي��ل الطلاب، حيث ف���سر القلق على �أن��ه دافع ي�سهل التعل��م، وي�سمى 
)نظرية القلق الدافع(. وذكر محمود )1992( �أن القلق المرتفع ي�ستثير م�ستوى �سطحيا من معالجة المعلومات, 
بعك���س القل��ق المنخف�ض��، ف�إن��ه ي�ستثري� الم�ستوي��ات الأكثر عمق��ا ً للمعالج��ة، مثل تركي��ز الانتب��اه, وتلخي�ص 
المعلومات, وبذل الجهد الفعال، كما �أن �سمة القلق لها ت�أثير �سلبي على �أداء مهام التذكر ق�صير المدى, والانتباه 
المتوا���صل. و�أ���شار زه��ران )1996( �أن القل��ق قد يكون عاملا مً��ن عوامل ميول الطال�ب وان�صرافهم عن درا�سة 
بع�ض�� المق��ررات الدرا�سي��ة. وذكر الب��دري )2003( �أن الإن��اث �أكثر قلقاً م��ن الذكور، ويعتبر �أ�سل��وب التهديد 
 عامال� م��ن عوامل ظه��ور القلق، والذي ي�ؤثر عل��ى الأداء الأكاديم��ي للطالبات ب�شكل �أكبر م��ن الطلاب الذكور 

 .)Lu et al., 2015(
:)Hopelessness( انفعال الي�أ�س )5

يع��د الي�أ���س حالة انفعالية �سلبية، ويت�سم بالإحباط, وعدم التف��ا�ؤل في حدوث النواتج المتوقعة. ومن وجهة 
نظ��ر الباحثة ف���إن الت�صورات ال�شخ�صية للفرد عندما يت�صور �أنه لن يكون �أب��داً قادراً على الو�صول �إلى حيث 
يريد، �أو �أنه غير قادر على فعل ما يريد فعله، و�أنه مجبر على فعل �أ�شياء لا يريد القيام بها، ف�إنها تدفعه �إلى 
الي�أ�س، من الأ�سباب التي ت�ؤدي �إلى ظهور الي�أ�س �ضعف الدعم الاجتماعي للمراهق، وانخفا�ض احترام الذات 
)Cakar & Karatas, 2012(. كم��ا �أن الكمالي��ة غري� التوافقي��ة و�أنم��اط التعلق غير الآمن��ة، ت�ؤدي �إلى 
  .)Gnilka, Ashby, & Noble, 2013( زيادة م�ستويات الي�أ�س، وانخفا�ض في الر�ضا عن الحياة ب�شكل عام

:)Pride( انفعال الفخر )6

يع��د انفع��ال الفخر �أحد انفعالات الوعي بالذات، حيث يرتبط بالرغب��ة في الإنجاز, والرغبة في نيل المكانة, 
والق��وة, والر�ض��ا ع��ن ال��ذات )Tracy, 2010(، ون�ستطيع الق��ول �إن الفخر انفعال �إيجاب��ي يظهر بعد حدوث 
الأح��داث الإيجابي��ة، عندم��ا يت�صور الفرد �أن��ه حقق نواتج ذات قيم��ة اجتماعية، ويرتب��ط الفخر بتقدير 
الذات،كم��ا �أن الفخ��ر له ت�أثير وظيفي على ال�سلوك ويدفع الأفراد لب��ذل المزيد من الجهد في المهام المزدوجة، 
والت��ي يج��ب �أن يلقى الف��رد فيها �إ�شادة اجتماعية, فالفخ��ر يمتلك وظيفة التحفيز عل��ى المثابرة على العمل 

.)Williams & DeSteno, 2008(
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:)Shame( انفعال الخجل )7

الخجل هو الميل لل�شعور بالتوتر, �أو الحرج خلال التفاعل الاجتماعي خ�صو�صا مًع الغرباء، فالخجل لي�س حالة 
مطلقة لدى النا�س بطريقة ثابتة ودائمة )Manning & Ray, 1993(. ويرى طاحون )2011( �أن الخجل 
ه��و �سلوك مكت�سب، ونت��اج للتفاعل بين بع�ض خ�صائ�ص ال�شخ�صية, والخرب�ات الذاتية بالمواقف الاجتماعية 
ال�سابقة، وهذا ال�سلوك يتكون من �أربع خ�صائ�ص هي: الميل للعزلة، والنفور الاجتماعي، والخوف من مواجهة 

الآخر، وفقدان الح�ضور الاجتماعي.      
:)Cognitive processing levels( ثانياً: م�ستويات المعالجة المعرفية

�أ���شار عبد الح�سين وه��ادي )2012( �أن المعلومات التي يتم معالجتها بعمق وبتف�صيل �أكثر يمكن تذكرها ب�شكل 
�أف�ض��ل، حي��ث �إن المعالج��ة العميق��ة تت�ضمن تركي��ز الانتب��اه للمعنى، وتحويل تل��ك المعرفة �إلى رم��وز. ويرى 
Craikا)2002( �أن المعالج��ة المعرفي��ة لها عدة م�ستويات هي الم�ستوى ال�سطح��ي، والم�ستوى المتو�سط، والم�ستوى 
العمي��ق، و�أن المعالج��ة المعرفية عند الم�ستوى العمي��ق تكون قائمة على المعنى، وي�ستم��ر الاحتفاظ بالمعلومات 
في ه��ذا الم�ست��وى فرت�ة طويل��ة، �أم��ا الم�ست��وى ال�سطح��ي فهو يرك��ز على الجوان��ب الح�سي��ة للمعلوم��ات، ولي�س 
المعنوي��ة، ويق��ل في هذا الم�ستوى زمن الاحتفاظ بالمعلومات. "وقد تع��ددت م�سميات �أ�ساليب معالجة المعلومات، 
حي��ث تو�صف كم�ستوى �سطح��ي �أو م�ستوى عميق للمعالجة وتو�صف بالأ�سلوب الكل��ي مقابل الأ�سلوب المتدرج ، 
وبالمعالج��ة العميق��ة والمعالجة المف�صلة, والدرا�سة المنهجية, والاحتفاظ بالحقائق ، كما و�صفت كنوع من حب 
التعلم كالخبرة الملمو�سة والملاحظة المنعك�سة. والمفاهيم المجردة. والتجريب الفعال. والتي ينتج عنها �أربعة 
�أ�سالي��ب للتعلم: التباع��دي. والم�ستوعب. والتقاربي. والمتكيف ، وتو�صف كتوجيه��ات مثل التوجه التح�صيلي, 
والتوج��ه نح��و المعن��ى, والتوج��ه نحو �إع��ادة الإنتاجي��ة ، كما تو���صف ك�أ�ساليب تعل��م مثل التعل��م ال�سطحي, 
والعميق ، ويعتبر هذا التعدد في الم�سميات �إنما هو اختلاف في الم�صطلحات, والذي يرجع �إلى اختلاف الباحثين 
و�أ�ساليبه��م في البح��ث، في حني� �أن مع��اني هذه الم�صطلح��ات وخ�صائ�صها متقارب��ة جداً ")ال�صباط��ي ورم�ضان، 
2002، 2(. و�أ���شار ال���صافي )2000( �إلى �أن الف���شل في المعالج��ة المعرفي��ة يرج��ع �إلى وج��ود ميكانيزمات �أقل 
فعالي��ة في المعالج��ة. و�أ�شار عل��ي )2006( �إلى وجود فروق في ت�أثير اختلاف م�ستوي��ات المعالجة المعرفية على 
ح��ل الم�شكلات الا�ستدلالية، ول�صال��ح م�ستوى المعالجة الأعمق ال�سيمانتي، و�أ���شار �أبو المعاطي )2009( �إلى �أن 
الطال�ب العاديين ي�ستخدمون م�ستوي��ات المعالجة المعرفية المتو�سطة والعميقة بدرج��ة عميقه، كما �أ�شار �إلى 

فروق دالة �إح�صائيا بًين الذكور والإناث من العاديين ل�صالح الذكور في م�ستوى المعالجة العميق.
الدراسات السابقة: 

في ح���صر الباحث��ة للدرا���سات ال�سابقة ح��ول مو�ضوع الدرا�سة لم تتمك��ن الباحثة من �إيج��اد درا�سة مبا�شرة 
تناول��ت الانفع��الات المرتبطة بالتح�صيل وم�ستوي��ات المعالجة المعرفية للمعلومات بالرغ��م من وجود الإ�سناد 
النظري لذلك، الأمر الذي يعزز من �أ�صالة الدرا�سة الحالية، و�سيتم عر�ض الدرا�سات التي تجمع بين متغيرات 
الدرا���سة فقط، �أي التي تناولت الانفعالات المرتبطة بالتح�صي��ل )�أو �أحدها( مع م�ستويات المعالجة المعرفية 

مرتبة من الأقدم �إلى الأحدث. 
درا���سة Taghavi،ا Dalgleish،ا Moradi،ا Neshat-Doost وYuleا)2003( والتي هدفت �إلى فهم �آليات 
المعالجة الانتقائية للمعلومات الانفعالية ال�سلبية لدى الأطفال والمراهقين، الذين يعانون من ا�ضطراب القلق 
الع��ام، وبلغ��ت العينة )19( من مدار�س المملكة المتحدة, وتم ا�ستخدام نم��وذج الذي يعمل على تداخل ت�سمية 
الألوان مع الكلمات الإيجابية والحيادية المرتبطة بالتهديد والاكتئاب، وقد �أ�سفرت النتائج في هذه الدرا�سة 
ع��ن �أن م�شاع��ر التهديد والقلق تنت�شر �أكثر ل��دى المراهقين الكبار، كما �أنها ت�ؤثر عل��ى م�ستوى الأداء المرتبط 

بمهام الانتباه.
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وهدف��ت درا���سة Broekens وVerbeekا)2005( �إلى الك���شف ع��ن ت�أثري� المحاك��اة والم�ست��وى المنخف�ض من 
الانفع��ال عل��ى المعالج��ة المعرفية للمعلوم��ات لدى الطال�ب في جامعة لي��دن في هولندا، وتم ا�ستخ��دام نموذج 
التعلي��م الح�ساب��ي المعزز، و�أ�شارت النتائج �إلى وجود علاقة بين الانفعالات الإيجابية وعملية التفكير الموجه 
نح��و اله��دف، ف�ضلًا ع��ن تقديم الأدل��ة التجريبية لحقيقة �أن عملي��ات التكامل الانفعالية يمك��ن ا�ستخدامها 

للتكيف مع العمليات المعرفية.
كم��ا �أج��رى كل من Hadley وMacKayا)2006( درا�سة كان اله��دف منها معرفة دور الانفعالات في م�ساعدة 
الذاكرة �أو �إعاقتها، وتكونت عينة الدرا�سة من )16( طالباً جامعياً )5 من الذكور و 11 من الإناث( من جامعات 
كاليفورنيا, ولو�س �أنجل�س, وتم ا�ستخدام العر�ض المرئي الت�سل�سلي ال�سريع لقوائم مختلطة تحتوي على كلمات 
محظ��ورة ومحايدة, وت�شير النتائج �إلى �أنه تم ا�ستدعاء الكلمات المحظورة ب�شكل �أف�ضل من الكلمات المحايدة، 
كما �أظهرت النتائج �أن الكلمات المحظورة يتم ا�ستدعائها ب�شكل �أف�ضل من الكلمات المحايدة في القوائم النقية.    
Calkins وLangeا)2008( الت��ي هدفت �إلى فح�ص عمليات  وفي درا���سة Leerkes،اParadise،اO’Brien، ا
الانفع��الات والإدراك عل��ى )141( من �أطفال ما قبل المدر�سة في جنوب �شرق الولايات المتحدة, وتم ا�ستخدام 
ت�صوي��ر الفيدي��و لتقييم ال�سيط��رة المعرفي��ة والانفعالية وعمليات الفه��م, من خلال تقديم �أربع��ة �أوجه من 
ال�شعور للأطفال، وطلب منهم ت�سمية كل تعبير من هذه التعبيرات، وقدمت نتائج هذه الدرا�سة نموذجا لأربعة 
عوام��ل م��ن عمليات الانفعالات والإدراك في مرحل��ة ما قبل المدر�سة, والتي تت�ضم��ن الفهم الانفعالي, والفهم 

المعرفي, وال�سيطرة على الم�شاعر, وال�سيطرة المعرفية.
وفي درا���سة Benner،ا Allor وMooney ا)2008( الت��ي هدفت �إلى الك�شف ع��ن �سرعة المعالجة الأكاديمية 
ل��دى )163( طالب��اً في المرحل��ة الثانوية, الذين يعانون م��ن ا�ضطرابات عاطفية و�سلوكي��ة في المدار�س العامة 
في الولاي��ات المتح��دة الأمريكية, وق��د تم ا�ستخدام الاختب��ارات الفرعي��ة في الت�سمية التلقائي��ة ال�سريعة، 
واختب��ارات ودك��وك جون���سون في الإنج��از )2001(، ونموذج تقدير المعل��م، وقد �أ�سف��رت النتائج عن معدلات 
انت���شار العج��ز في �سرع��ة المعالج��ة الأكاديمية، وقد كان الطال�ب الذين يعان��ون من الا�ضطراب��ات العاطفية 
وال�سلوكي��ة، والذين تعر�ضوا للعج��ز في الطلاقة الأكاديمية )القراءة, والريا�ضي��ات, والكتابة( �أكثر �إظهارا 

للمعاناة والم�شكلات.
وهدف��ت درا���سة Briksا )2009( �إلى ا�ستخ��دام نم��وذج المعالج��ة المعرفي��ة للمعلوم��ات في فه��م كيفي��ة ت�أثري� 
الانفعالات على عملية البحث عن المعلومات �أثناء المقابلات، والتي ا�ستخدم فيها نموذج للمحاكاة الكمبيوترية 
عل��ى الموظفني� في الولاي��ات المتح��دة الأمريكية، وق��د �أ���شارت النتائ��ج �إلى �أن الم�شاركين في الحال��ة المزاجية 
ال�سلبي��ة قدم��وا م�ؤ�شرات منخف�ضة، طبقاً لنموذج المعالجة المعرفية للمعلوم��ات، بن�سبة �أعلى من الم�شاركين في 

الحالة المزاجية الإيجابية.
كم��ا �أجرى Kimا)2010( درا���سة تناولت العلاقة بين انفعالي الخوف, والغ�ض��ب, والجوانب العامة للمعالجة 
المعرفي��ة للمعلوم��ات، وقد بلغ عدد �أفراد العينة )176( من الموظفين في الولايات المتحدة الأمريكية, و�أ�شارت 
النتائج �أنه لم تكن هناك فروق ذات دلالة �إح�صائية بين مجموعة الغ�ضب والخوف، وقد تم ا�ستخدام مقيا�س 
الا�ستق��راء الانفع��الي لقيا�س الانفع��الات، ومقيا�س عمق المعالج��ة المعرفية للمعلوم��ات، ومقيا�س الا�ستقطاب 
في المواق��ف، و�أ�سف��رت نتائ��ج الدرا�سة عن عدم وجود ف��روق دالة �إح�صائية بين المجموع��ة التي تمثل م�شاعر 
الغ�ضب والمجموعة التي تمثل م�شاعر الخوف على �أي من متغيرات المعالجة المعرفية للمعلومات مو�ضع الدرا�سة، 
كم��ا �أظه��رت النتائج عدم وجود ف��روق ذات دلالة �إح�صائية بني� �أولئك الذين اخت��اروا المعلومات الملائمة في 

المواقف, وبين �أولئك الذين قاموا باختيار المعلومات غير المتطابقة فيما يتعلق بالموقف.
وفي درا�سة .Torres  et alا)2010( التي هدفت �إلى درا�سة العلاقة بين بع�ض العمليات المعرفية والانفعالات 
ل��دى مجموع��ة من الن�ساء اللات��ي يعانين من مر�ض فقد ال�شهية الع�صبي في جامع��ة بوروتو في البرازيل، وكان 
ع��دد �أف��راد العينة )80(, وتم ا�ستخ��دام �أ�سلوب المقابلة، كم��ا تم ا�ستخدام مقيا�س �أليكزيمي��ا تورنتو لقيا�س 
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العملي��ات المعرفي��ة, ومقيا���س زونج لتقييم الاكتئاب الذات��ي, ومقيا�س للقلق، وت�شير النتائ��ج في هذه الدرا�سة 
بوج��ود ق��در كبير م��ن القل��ق والا�ضطراب ل��دى الم�شارك��ات، وق��د �أظه��رت النتائج ارتف��اع الإح�سا���س بالقلق 

والاكتئاب لدى عينة الدرا�سة.
درا���سة الجمال )2015( والتي هدفت �إلى الك�شف عن �أث��ر ا�ستخدام التعلم المدمج في على تح�سين الانفعالات 
الأكاديمية وتنمية التح�صيل الدرا�سي لطلاب ال�صف الأول الثانوي ب�إدارة الباجور التعليمية، وتم ا�ستخدام 
برمج��ة تعليمي��ة وكرا���سة ن�شاط، ا�ستبي��ان لقيا�س الانفع��الات الأكاديمي��ة، اختبار لقيا���س التح�صيل، وقد 
�أظه��رت النتائج ارتفاع متو�سطات الانفعالات الإيجابية ل��دى المجموعة التجريبية عن المجموعة ال�ضابطة، 
توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية وال�ضابطة ل�صالح التجريبية.

التعليق على الدراسات السابقة: 
من خلال ا�ستعرا�ض الدرا�سات ال�سابقة يمكن تو�ضيح ما يلي: 

	�إن الدرا���سات الت��ي تناول��ت الانفع��الات هدف��ت جميعه��ا �إلى الك���شف عن ت�أثري� الانفع��الات ب�شكل عام  -
الإيجابي��ة �أو ال�سلبي��ة, دون تحديد الانفع��الات المرتبطة بالتح�صيل, وت�أثير ك��ل انفعال على م�ستويات 
المعالج��ة المعرفية للمعلومات, مثل درا�سة.Leerkes  et alا)2008(. وقد اختلفت الدرا�سة الحالية عن 

الدرا�سات ال�سابقة حيث تناولت الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل ولي�س الانفعالات بوجه عام.
عل��ى الرغ��م من �أن الانفع��الات وت�أثيرها على المعالج��ة المعرفية للمعلومات كانت مج��الًا هاماً للبحوث في  	-
عل��م النف���س، �إلا �أن �أغلب العلماء قد در�سوا ت�أثيرها في مرحلة واحدة من مراحل المعالجة المعرفية وهي 
مرحل��ة اختيار المعلوم��ات, كدرا�سة Briksا)2009(. وقد اختلفت الدرا���سة الحالية عن هذه الدرا�سات, 
حي��ث تناول��ت م�ستوي��ات المعالجة المعرفية للمعلومات, والت��ي ت�أتي بعد مرحلة اختي��ار المعلومات وهو ما 

ي�سمى بالمعالجة المعرفية.
اتفق��ت نتائ��ج الدرا�سات التي تناول��ت بع�ض الانفعالات كالقل��ق في درا���سة .Taghavi  et alا)2003(،  	-
ودرا���سة. Torres  et al ا)2010( �إلى �أن القل��ق ي�ؤدي �إلى العج��ز في التعرّف على الانفعالات والمعالجة 
المعرفي��ة للمعلوم��ات. وقد اختلف��ت نتيجة الدرا���سة الحالية عن الدرا���سات ال�سابقة حي��ث ظهر �أنه لا 
توج��د ف��روق دال��ة �إح�صائي��اً بني� منخف�ضي ومرتفع��ي الانفع��الات المرتبط��ة بالتح�صي��ل في م�ستويات 

المعالجة المعرفية. 
منهجية الدراسة وإجراءاتها: 

منهج الدرا�سة:
تم ا�ستخ��دام المنه��ج الو�صفي الذي يعنى بدرا���سة الظاهرة كما هي في الواقع, وجم��ع البيانات عنها, والتعبير 

عنها كمياً وكيفياً.
مجتمع الدرا�سة: 

ي�شمل مجتمع الدرا�سة الحالية طالبات المرحلة الثانوية, في مدار�س التعليم العام والأهلي في مدينة الريا�,ض 
باختلاف م�ستوياتهم الدرا�سية و�أق�سامهم الأدبية والعلمية والمقيدات في العام الدرا�سي )1436هـ/ 1437هـ(, 

وقد بلغ مجتمع الدرا�سة الكلي )28091( طالبة, )الإدارة العامة للتعليم في مدينة الريا�ض، 1436هـ(.
عينة الدرا�سة:

عين��ة الدرا���سة الا�ستطلاعية: تم اختي��ار �أفراد عينة الدرا���سة الا�ستطلاعية بطريقة العين��ة الع�شوائية 
العنقودي��ة, حي��ث تم تق�سيم الريا�ض �إلى خم�س جهات, )�شمال, وجنوب, وغرب, و�شرق, وو�سط( وتم اختيار 

�ست مدار�س, موزعة في �أحياء مدينة الريا�,ض وقد بلغ عدد �أفراد هذه العينة )188( طالبة. 
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عين��ة الدرا���سة الأ�سا�سي��ة: بلغت عين��ة الدرا�سة الأ�سا�سي��ة )675( طالبة من طالبات المرحل��ة الثانوية في 
مدين��ة الريا�,ض�� وتم اختي��ار العينة بالطريق��ة الع�شوائية العنقودي��ة، كما تم ا�ستبع��اد ا�ستجابات )152( 
طالب��ة منه��ن, ب�سبب ع��دم �إكمال الإجابات عل��ى المقايي�س، وبذلك تك��ون عينة الدرا���سة الأ�سا�سية في �شكلها 

النهائي )523( طالبة, بمتو�سط عمر )17.8( �سنة.  
�أدوات الدرا�سة:

مقيا���س الانفع��الات المرتبط��ة بالتح�صي��ل: �إع��داد .Pekrun et alا)2002(, ترجم��ة الوطب��ان )2013(. 
وي�شتمل المقيا�س على ثلاثة �أجزاء: الجزء الأول يتناول الانفعالات خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية، والجزء 
الثاني يتناول الانفعالات المرتبطة بعملية التعلم، والجزء الثالث يتناول الانفعالات المرتبطة بالاختبارات. 
وتحقيقاً لأغرا�ض الدرا�سة الحالية اختارت الباحثة الجزء الأول الخا�ص بالانفعالات المرتبطة بالتح�صيل 
خال�ل ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية، ويتن��اول �سبعة انفعالات هي: )الملل, والغ�ض��ب، والخجل, والقلق، والفخر, 
والا�ستمت��اع، والي�أ���س(, وع��دد عباراته )41( عب��ارة، وقد ت�أكد الوطب��ان )2013( من ���صدق المقيا�س، وذلك 
ب�إخ�ض��اع ا�ستجابات �أفراد عينة الدرا�سة للتحليل العامل��ي بطريقة المكونات الأ�سا�سية، وحدد الباحث محكاً 
لقب��ول العبارات قدره )0.35( لت�شبع كل مف��رده بعاملها، وقد خل�صت نتائج التحليل العاملي �إلى وجود �أربعة 
عوام��ل للانفع��الات المرتبطة بالتح�صيل خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية, وفق��اً لبناء الاختبار الأ�صلي هي: 
)المل��ل, والغ�ض��ب(، و)الخجل, والقل��ق(، و)الفخر, والا�ستمت��اع(، و)الي�أ�س(.كما ت�أك��د الوطبان )2013( من 
ثبات المقيا�س بح�ساب الفا كرونباخ لأبعاد المقيا�س الفرعية على العينة الا�ستطلاعية )263 طالباً وطالبة(, 
وكان��ت على النحو الت��الي: القلق )0.68(, والفخر )0.68(, والخج��ل )0.88(, والا�ستمتاع )0.71(, والي�أ�س 

)0.61(, والغ�ضب )0.60(, والملل )0.89(.    
ح���ساب ال���صدق والثب��ات لمقيا���س الانفع��الات المرتبط��ة بالتح�صي��ل )خلال ح�ض��ور الح�ص�ص�� الدرا�سية( في 
الدرا���سة الحالي��ة: تم التحقق من �صدق وثب��ات المقيا�س في الدرا�سة الحالية، من خال�ل تطبيق المقيا�س على 
عين��ة الدرا���سة الا�ستطلاعية الت��ي قوامها )188( طالبة م��ن طالبات المرحلة الثانوي��ة في مدينة الريا�ض، 

وذلك على النحو الآتي: 
�أولًا: ح���ساب ���صدق مقيا���س الانفعالات المرتبط��ة بالتح�صيل )خلال ح�ض��ور الح�ص�ص�� الدرا�سية( بطريقة 
الات���ساق الداخل��ي، ع��ن طريق �إيجاد معاملات الارتباط بني� درجة كل عبارة ودرجة البُع��د الذي تنتمي له 

العبارة، بعد حذف درجة العبارة منه، وكانت النتائج كما يو�ضحها الجدول )2(: 
جدول )2(: معاملات الارتباط بين درجة العبارة وبين درجة البُعد بعد حذف درجة العبارة على مقيا�س الانفعالات المرتبطة 

بالتح�صيل )خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية(

البعد الأول
(الملل والغ�ضب)

البعد الثاني
(الخجل والقلق)

البعد الثالث
(الفخر والا�ستمتاع)

البعد الرابع
(الي�أ�س)

 معاملالعبارةمعامل الارتباطالعبارة
 معاملالعبارةالارتباط

 معاملالعبارةالارتباط
الارتباط

11**0.32012**0.5371**0.7024**0.236

13**0.50715**0.7322**0.45616**0.233

14**0.53917**0.5223**0.63726**0.424

18**0.64419**0.6305**0.38433**0.487

21**0.61820**0.5646**0.644

23**0.56122**0.5707**0.536

24**0.51125**0.5908**0.581
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جدول )2(: يتبع 
البعد الأول

(الملل والغ�ضب)
البعد الثاني

(الخجل والقلق)
البعد الثالث

(الفخر والا�ستمتاع)
البعد الرابع

(الي�أ�س)

 معاملالعبارةمعامل الارتباطالعبارة
 معاملالعبارةالارتباط

 معاملالعبارةالارتباط
الارتباط

27**0.59528**0.5069**0.572

29**0.30431**0.60210**0.536

30**0.64834**0.630

32**0.43636**0.512

35**0.54938**0.553

37**0.66739**0.424

40**0.550

41**0.381
   دالة �إح�صائياً عند م�ستوى 0.05 ** دالة �إح�صائياً عند م�ستوى *0.01

ويت�ض��ح م��ن الج��دول )2( �أن جميع العبارات ترتب��ط بالأبعاد التي تنتم��ي �إليها ارتباط��اً دالًا �إح�صائياً عند 
م�ستوى 0.01.  

ثانياً: ح�ساب ثبات مقيا�س الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية: 
تم ح���ساب الثب��ات لأبعاد مقيا�س الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل خلال ح�ض��ور الح�ص�ص الدرا�سية بطريقة 

�ألفا كرونباخ، وكانت قيم الثبات للأبعاد كما يو�ضحها الجدول )3(.
جدول )3(: معاملات الثبات لأبعاد مقيا�س الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل )خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية( با�ستخدام 

�ألفا كرونباخ

البعد الأولالأبعاد
(الملل والغ�ضب)

البعد الثاني
(الخجل والقلق)

البعد الثالث
(الفخر والا�ستمتاع)

البعد الرابع
(الي�أ�س)

0.8730.8830.7830.551قيمة الثبات

ويت�ض��ح م��ن الج��دول )3( �أن �أقل قيم��ة للثب��ات با�ستخدام �ألف��ا كرونباخ ه��ي 0.551 وجميعها قي��م مقبولة 
)الوطبان،2013(، وهذا يعني �أن مقيا�س انفعالات التح�صيل )خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية( له م�ؤ�شرات 

�صدق وثبات مقبولة.
ت�صحيح مقيا�س الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل: 

تتم الإجابة على المقيا�س من خلال تدرج ليكرت الخما�سي, وتتراوح الدرجات بين )1–5(، بحيث يحمل الرقم 
)1( �أن العب��ارة لي���ست �صحيحة على  الإطلاق، والرقم )5( �أن العبارة �صحيحة تماماً في العبارات الإيجابية، 
�أم��ا الفقرات ال�سلبية فيكون وزن الإجاب��ة معكو�ساً، وبذلك يكون �أعلى درجة للمقيا�س قوي )210(، و�ضعيف 

)41(، المدى لكل من المتو�سطات )القوي 42(، )والمتو�سط 168(، )وال�ضعيف 127(. 
ثانياً: مقيا�س م�ستويات المعالجة المعرفية: 

تم ا�ستخ��دام مقيا���س Schmeckا)1983( ترجم��ة الغريري )2003(، وقد ت�أك��د الرفوع )2008( من �صدق 
عب��ارات المقيا���س من خال�ل م�ؤ�شرين لل�صدق وهم��ا ال�صدق الظاهري، حي��ث لقيت جميع الفق��رات موافقة ما 
ن�سبت��ه 80 % م��ن المحكمني�، وال�صدق التلازمي: حيث قام الباحث باختيار )90( طالباً وطالبة من مجتمع 
الدرا���سة، وم��ن خارج العينة، وقام با�ستخراج العلاقة الارتباطية بين درجات الطلبة ومعدل درجات الطلبة 
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في جميع المواد الدرا�سية با�ستعمال معامل ارتباط بير�سون، وقد بلغ معامل الارتباط )0.82(، ويعتبر م�ؤ�شرا 
عل��ى ارتباط ع��الٍ بين المحك )معدل اختبار التح�صي��ل الدرا�سي( ومقيا�س المعالج��ة المعرفية للمعلومات، كما 
ت�أك��د الرف��وع )2008( م��ن ثب��ات المقيا���س بطريقة �إع��ادة الاختبار, حيث طب��ق المقيا�س عل��ى عينة ال�صدق 
التلازم��ي, ث��م �أعيد تطبيق المقيا�س عل��ى العينة نف�سها بفا�صل زمن��ي مقداره )21( يوماً, وبل��غ معامل الثبات 

للمقيا�س )0.83(، ويعتبر م�ؤ�شر, على ثبات مقبول )الرفوع، 2008، 218–219(.          
ح�ساب معاملات ال�صدق والثبات لمقيا�س م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات في الدرا�سة الحالية: 

�أولًا: �صدق مقيا�س م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات في الدرا�سة الحالية: 
�صدق المحكمين: تم عر�ض المقيا�س على ت�سعة من الأ�ساتذة المتخ�ص�صين في علم النف�س, وتم قبول ن�سبة  �أ‌(	

  .% الاتفاق التي لا تقل عن 75 
ب‌(	���صدق الات���ساق الداخل��ي: بع��د تطبيق المقيا���س على العين��ة الا�ستطلاعي��ة تم ح�ساب ���صدق الات�ساق 
الداخل��ي, ع��ن طري��ق �إيج��اد معامال�ت الارتباط بني� درجة كل عب��ارة ودرج��ة البعد ال��ذي تنتمي له 

العبارة, بعد حذف درجة العبارة منه، وكانت النتائج كما هي مو�ضحة في الجدول )4(. 
جدول )4(: معامل الارتباط بين درجة العبارة وبين درجة البعد بعد حذف درجة العبارة لمقيا�س م�ستويات المعالجة المعرفية 

للمعلومات

البعد الأول
(المعالجة العميقة)

البعد الثاني
(الدرا�سة المنهجية)

البعد الثالث
(الاحتفاظ بالحقائق)

البعد الرابع
(المعالجة المف�صلة)

معامل الارتباطالعبارةمعامل الارتباطالعبارةمعامل الارتباطالعبارةمعامل الارتباطالعبارة
1*0.14270.09227**0.39221**0.379
2**0.2298**0.36828**0.31931**0.297
3**0.2489**0.38829**0.39532**0.302
4**0.21810**0.34530**0.21533**0.369
50.13611**0.18651**0.36334**0.452
60.09512**0.29252**0.38335**0.969

43**0.49213**0.24936**0.245
44**0.30914**0.24837**0.248
46**0.397150.05538**0.226
47**0.35316**0.24839**0.366
48**0.52417**0.23440**0.234
49**0.323180.05841**0.353
50**0.530190.06542**0.315
53**0.59620*0.147
54**0.47222*0.153
55**0.467230.096
56**0.39924*0.150

250.054
26**0.242
450.076

  دالة �إح�صائياً عند م�ستوى 0.05** دالة �إح�صائياً عند م�ستوى *0.01
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ويت�ض��ح م��ن الجدول )4( �أن معاملات الارتب��اط لبع�ض العبارات دالة �إح�صائياً عن��د م�ستوى 0.05, وعدد من 
معامال�ت الارتب��اط لع��دد من العبارات دال��ة �إح�صائياً عند م�ست��وى 0.01, وبع�ض العب��ارات تم ا�ستبعادها في 
النتائ��ج لع��دم وجود معاملات ارتباط دال��ة اح�صائياً, وهي العبارات ذات الأرق��ام )5، 6، 7، 15، 18، 19، 23، 

  .)45 ،25

ثانياً: ح�ساب الثبات لمقيا�س م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات في الدرا�سة الحالية: 
تم ح�ساب الثبات لأبعاد مقيا�س المعالجة المعرفية للمعلومات بطريقة �ألفا كرونباخ، وكانت قيم الثبات للأبعاد 

كما هي مو�ضحة في الجدول )5(:
جدول )5(: قيم معاملات الثبات لمقيا�س م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات با�ستخدام �ألفا كرونباخ

الثبات با�ستخدام
معامل �ألفا كرونباخ

البعد الأول
المعالجة العميقة

البعد الثاني
الدرا�سة المنهجية 

البعد الثالث
الاحتفاظ بالحقائق

البعد الرابع
المعالجة المف�صلة

0.7830.6260.6110.657قيمة الثبات

ويت�ض��ح م��ن الجدول )5( �أن قيم الثبات لأبع��اد مقيا�س م�ستويات المعالجة المعرفي��ة للمعلومات تتراوح ما بين 
)0.611–0.783(، مما ي�شير �إلى �أن مقيا�س م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات يتمتع بقيم ثبات مقبولة.  

 الأ�ساليب الإح�صائية:
 لقد تم ا�ستخدام عدد من الأ�ساليب الإح�صائية وذلك كما ي�أتي:

التكرارات والمتو�سطات الموزونة والانحرافات المعيارية لمعرفة م�ستوى انفعالات التح�صيل )خلال ح�ضور  	-
الح�ص�ص الدرا�سية( وم�ستويات المعالجة المعرفية.

اختبار t-test لمعرفة مدى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في م�ستويات المعالجة المعرفية, وفقاً لم�ستوى  	-
الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل )خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية(.

تحلي��ل الانح��دار المتع��دد لاختب��ار �إمكاني��ة التنب�ؤ بم�ستوي��ات المعالج��ة المعرفية, من خال�ل الانفعالات  	-
المرتبطة بالتح�صيل. 

نتائج الدراسة ومناقشتها:
نتائج ال��سؤال الأول وتف�سيرها: ين�ص ال��سؤال الأول للدرا�سة الحالية على "ما الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل 
خال�ل ح�ضور الح�ص�ص�� الدرا�سية )الفخر والا�ستمت��اع، الملل والغ�ضب، الخجل والقل��ق، الي�أ�س( ال�سائدة لدى 
طالب��ات المرحل��ة الثانوي��ة في مدينة الريا�ض؟"، وللإجابة ع��ن هذا ال��سؤال تم �إيج��اد المتو�سطات الح�سابية 
والانحراف��ات المعياري��ة والمتو�سط��ات الموزون��ة، لا�ستجاب��ات الطالب��ات عل��ى مقيا���س الانفع��الات المرتبط��ة 
بالتح�صي��ل، خال�ل ح�ضور الح�ص�ص�� الدرا�سية، وترتيبه��ا ترتيباً تنازلي��اً ح�سب المتو�سط��ات الموزونة، وكانت 

النتائج كما في الجدول )6(:  
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جدول )6(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية والمتو�سطات الموزونة على مقيا�س الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل 
خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية

 الانحرافالمتو�سطالانفعالات المرتبطة بالتح�صيل خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية
المعياري

 المتو�سط
الترتيبالموزون

الثاني45.35110.9613.02الملل والغ�ضب
الرابع27.93510.0322.148الخجل والقلق

الأول33.0075.4983.667الفخر والا�ستمتاع
الثالث9.0633.0792.265الي�أ�س

ويت�ض��ح من الج��دول )6( �أن الانفع��الات المرتبط��ة بالتح�صيل الإيجابي��ة خلال ح�ضور الح�ص�ص�� الدرا�سية 
ال�سائ��دة ل��دى عينة الدرا�سة هي بالترتيب، الفخر والا�ستمتاع، ثم المل��ل والغ�ضب، ثم الي�أ�س، و�أخيراً الخجل 

والقلق.
مم��ا �سبق يت�ض��ح �أن الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل خال�ل ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سي��ة ال�سائدة لدى طالبات 
المرحلة الثانوية في مدينة الريا�ض هي الفخر والا�ستمتاع, حيث ت�صدر المركز الأول، وهذا م�ؤ�شر جيد؛ حيث 
ذك��ر Williams وDeSteno ا)2008( �أن الفخ��ر ل��ه ت�أثير وظيفي عل��ى ال�سلوك، و�أنه يدف��ع الأفراد لبذل 

المزيد من الجهد في المهام المزدوجة. 
كما �أن الا�ستمتاع له دور في ت�سهيل التركيز وتذكر المعلومات )Singleton, 2009(،  كما �أن الا�ستمتاع ي�ساهم 
في الح��د م��ن الم�شكال�ت ال�سلوكي��ة )Reid & Green, 2006(، وق��د اتفقت هذه النتيجة  م��ع نتيجة درا�سة 

Orth، Robins وSotoا )2010( في �أن الفخر الحقيقي يزداد من المراهقة �إلى �سن ال�شيخوخة. 

وفيم��ا يتعل��ق بظهور الملل والغ�ضب ل��دى �أفراد العينة، فمن الطبيعي ح�سب وجهة نظ��ر الباحثة، وهذا ي�ؤكده 
Cervone ا)2010(, حيث �أ�شار �أن معظم المراهقين يظهر لديهم الملل، و�أي�ضاً �أكدت بكير )2001( �أن الغ�ضب 
م��ن الانفعالات التي يمكن ملاحظته��ا لدى الطالبات في المرحلة الثانوية، كما �أن الغ�ضب �إذا كان معتدلًا يعتبر 
م��ن الانفع��الات الطبيعية, مع الأخ��ذ بالاعتبار �أن �أفراد العين��ة يمرون بمرحلة المراهق��ة, والتي تظهر فيها 
م�شاعر الغ�ضب, في�ستجيب المراهق لغ�ضبه, ويعبر عن غ�ضبه تعبيراً مبا�شراً, في �شكل مظاهر حركية، ولفظية، 
وتعبيري��ه )محم��ود، 1981(. وقد يكون لا�ستخ��دام المدر�سين لطرائق التدري�س التقليدي��ة دور في ظهور الملل 

والغ�ضب وال�ضيق لدى الطلبة.  
كم��ا ظه��ر �أي�ض��اً �أن �أ�ضع��ف م�ستوي��ات الانفع��الات المرتبط��ة بالتح�صي��ل خال�ل ح�ض��ور الح�ص�ص�� الدرا�سية 
ل��دى الطالب��ات ك��ان ه��و الخج��ل والقلق ث��م الي�أ�س، وه��ذه النتيج��ة تعطي م�ؤ���شراً جي��داً عل��ى �أن الطالبات 
درا���سة  نتيج��ة  م��ع  النتيج��ة  ه��ذه  اتفق��ت  وق��د  جي��دة،  وانفع��الات  جي��دة،  نف�سي��ة  ب�صح��ة   يتمتع��ن 
Orth، اRobins وSotoا)2010( �أن الخج��ل ك��ان منخف�ض��ا مً��ن المراهق��ة �إلى مرحلة البل��وغ المتو�سطة، و�أن 
الخج��ل ي�ؤث��ر �سلبا عًلى الحال��ة النف�سية, في حين �أن التخل�ص�� من الخجل يرتبط م��ع الرفاهية، وقد اتفقت 
ه��ذه النتيج��ة مع درا�سة ال�سبتي )2004(، والتي طبقت على عين��ة من طالبات مدينة الريا�ض، وكانت ن�سبة 
الخج��ل لديه��ن �ضعيفة، وق��د اختلفت هذه النتيج��ة مع نتيجة درا�سة خ�ض��ر )1994(، والتي �أ���شار فيها �إلى 
�أن الإن��اث في مرحل��ة المراهق��ة لديهن ن�سب��ة مرتفعة من الخج��ل، وذلك راج��ع �إلى المتغري�ات الف�سيولوجية 
والج�سمي��ة، والنف�سي��ة التي تخبرها الإناث، �إ�ضاف��ة �إلى بع�ض �أ�ساليب التن�شئة في البيئ��ة ال�سعودية، والتي 

تت�سم بالحر�ص ال�شديد على الفتاة,  و�إحاطتها ب�سياج من الحماية.
وفيم��ا يتعل��ق بانفع��الي القل��ق والي�أ�س، ف�إنه يعترب� م�ؤ���شراً جيداً،حيث يعتبر كل م��ن انفعالي القل��ق والي�أ�س 
م��ن الانفع��الات ال�سلبية الت��ي ت�ؤثر على الطالبات والتح�صي��ل الدرا�سي، كما �أ�شار �إلى ذل��ك زهران )1996(، 
كم��ا �أن ه��ذه النتيج��ة جاءت على خال�ف درا�سة الب��دري )2003(، ودرا���سة. Lu  et al ا)2015(،حيث ظهر 
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في نتائ��ج الدرا�ستني� �أن الطالب��ات لديهن م�ستوى عالٍ م��ن القلق، كما اختلفت هذه النتيج��ة مع نتيجة درا�سة 
فاي��د )1998(، الت��ي ظهر فيها �أن الطالب��ات في مرحلة المراهقة ي�ؤثر عليهن الي�أ�س كثري�اً، و�أن الي�أ�س والقلق 
متلازم��ان, فكلاهم��ا انفع��الات �سلبية مرتبطة بالن��واتج المتوقعة، وقد يرجع �سبب ه��ذه النتيجة �إلى طبيعة 
مك��ان العين��ة, حيث �إنه��ا في العا�صم��ة، و�أكبر مدن المملك��ة العربية ال�سعودي��ة، حيث تمت��از العا�صمة ب�أماكن 
ترفيهي��ة كثري�ة, تتيح للفتيات الخ��روج والترويح عن �أنف�سهن في حدود الثقاف��ة ال�سعودية، �إ�ضافة �إلى توفر 
الفر�ص�� الوظيفية, �أو الأماكن التي تق�ضي فيه��ا الفتيات �أوقات فراغهن، مما ي�ساهم في �ضعف انفعالات القلق 

والي�أ�س لديهن.   
نتائج ال��سؤال الثاني وتف�سيرها: ين�ص ال��سؤال الثاني على "ما م�ستويات المعالجة المعرفية )الدرا�سة المنهجية، 
�إلى المعالج��ة المف�صل��ة( ال�سائ��دة ل��دى طالب��ات المرحلة الثانوي��ة في مدين��ة الريا�ض؟". وللإجاب��ة عن هذا 
ال����سؤال، تم �إيجاد المتو�سطات الح�سابي��ة, والانحرافات المعيارية, والمتو�سطات الموزونة, لا�ستجابات الطالبات 
عل��ى مقيا�س م�ستويات المعالج��ة المعرفية، وترتيبها ترتيباً تنازلياً ح�سب المتو�سط��ات الموزونة، وكانت النتائج 

كما يو�ضحها الجدول )7(: 
جدول )7(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية والمتو�سطات الموزونة على مقيا�س م�ستويات المعالجة المعرفية

 الانحرافالمتو�سطم�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات
المعياري

 المتو�سط
الترتيبالموزون

الثاني24.4512.9941.63المعالجة العميقة
الرابع18.7072.3351.439الدرا�سة المنهجية

الأول10.1831.4131.697 الاحتفاظ بالحقائق
الثالث20.6172.5811.585المعالجة المف�صلة

ويت�ض��ح من الجدول )7( �أن م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات ال�سائدة لدى طالبات المرحلة الثانوية هي 
بالترتيب، من الأقوى للأ�ضعف، الاحتفاظ بالحقائق، ثم المعالجة العميقة، ثم المعالجة المف�صلة، ثم الدرا�سة 

المنهجية، وعلى هذا فلم يتحقق ال��سؤال الثاني، حيث �إن الدرا�سة المنهجية ظهرت ب�شكل �ضعيف. 
وفي تف�سير هذه النتيجة نجد �أن �أقوى م�ستوى من م�ستويات المعالجة المعرفية لدى �أفراد العينة هو الاحتفاظ 
بالحقائق, بمعنى �أن الطالبات لديهن القدرة والتمكن من معالجة التفا�صيل والمعلومات الجديدة، بغ�ض النظر 
 ع��ن الا�ستراتيجي��ات الأخ��رى للمعالج��ة, ل��ذا يك��ون �أدا�ؤهن جي��داً في �أ�سئل��ة التواري��خ والأ�سم��اء والأماكن
 )عب��د الح�ني�س وهادي، 2012(، وتتفق ه��ذه النتيجة مع نتيجة درا�سة زبي��دة )2012(، التي �أ�شارت �إلى �أن 
الطالبات يعتمدن الم�ستوى ال�سطحي في التعلم، بمعنى �أنهن يركزن على الحفظ والتذكر والتكرار. وتتفق هذه 
النتيجة مع نتيجة درا�سة رم�ضان )2005(، ودرا�سة حلة )2010( في �أن المناهج الدرا�سية في �صورتها الحالية 
ترك��ز عل��ى التح�صي��ل الدرا�سي من خال�ل الأ�ساليب التقليدي��ة في التعلي��م والتعلم التي تعتم��د على الحفظ 
وا�ستظه��ار المعلوم��ات، له��ذا نجد �أن الطالب��ات متفوقات في ه��ذا الم�ستوى من المعالجة )الاحتف��اظ بالحقائق( 
لكث�رة ا�ستخدام��ه، حيث تق��وم العملية التعليمة حالياً عل��ى التلقين والا�سترجاع، بمعن��ى �أن خبرات الطلاب 

التعليمية في �صورتها الحالية تتجلى في تكرار وا�ستدعاء المعلومات. 
وفي المرتب��ة الثانية ظهر م�ستوى المعالج��ة العميق، حيث الاهتمام بالمعنى �أثناء التعلم، بمعنى قدرة الطالبات 
عل��ى المقارنات بين المفاهيم، والت�صني��ف والا�ستنتاج، والإجابة عن �أ�سئلة النقد والتقويم، والتعبير عن الر�أي 
وتتف��ق ه��ذه النتيجة مع نتيج��ة درا�سة �أبو المعاط��ي )2009( التي تم التو�صل فيه��ا �إلى �أن الطلاب العاديين 
ي�ستخدم��ون م�ستويات المعالجة المعرفية المتو�سطة، والعميقة بدرجة قوية، وهذا م�ؤ�شر جيد يتفق مع درا�سة 
عبد الح�سين وهادي )2012(، ودرا�سة العتوم )2015(، في �أن الطلاب يتذكرون المعلومات ب�شكل �أف�ضل, عندما 

يتم معالجتها بعمق وبتف�صيل �أكثر، و�أن م�ستوى المعالجة العميقة �أف�ضل من م�ستوى المعالجة ال�سطحية. 
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وتو�صل��ت الدرا���سة الحالية �إلى �أن م�ست��وى المعالجة المف�صلة ي�أت��ي في المرتبة بعد م�ست��وى المعالجة العميقة، 
بمعن��ى �أن الطالب��ات لديهن الق��درة على التو�سع والتف�صي��ل في المعالجة، من خلال الرب��ط المح�سو�س بالأمثلة 
 والتج��ارب الحقيقي��ة، كما �أنه��ن يمتلكن القدرة عل��ى الإجابة عن �أ�سئل��ة التحليل والتطبيق و�ض��رب الأمثلة 
)عب��د الح�سين وهادي، 2012(، وه��ذا الم�ستوى يزداد عمقاً عن م�ستوى المعالجة العميقة عندما تقوم الطالبة 
بتوظي��ف طاق��ة �أكرب� من الجهد العقل��ي، من حيث الربط بني� المعلومات الجدي��دة التي يتلقاه��ا الفرد, وبين 
الخرب�ات المعرفي��ة ال�سابق��ة في الذاك��رة، كم��ا �أ�شار �إلى ذلك عب��د النب��ي )2001(، وهذا الم�ست��وى ي�ؤدي �إلى 
الاحتف��اظ بالمعلوم��ات لمدة �أطول، ومن ث��م �سهولة ا�سترجاعها عند الحاجة �إليها )عل��ي، 2006(. �إن معالجة 
المعلوم��ات بعم��ق وتو���سع تنت��ج �أثرا في الذاك��رة, وي�ستمر لفرت�ة طويلة, وقد ظه��ر في �إجابة ه��ذا ال��سؤال �أن 

الطريقة التي ت�ستخدمها الطالبات في التعلم لا تعد الطريقة المثلى والأكثر فاعلية للم�ضي فيها. 
كم��ا تو�صلت الدرا���سة الحالية �إلى �أن �أ�ضعف م�ستوى لدى الطالبات من م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات 
ه��و م�ست��وى الدرا���سة المنهجي��ة، بمعن��ى �أن الطالب��ات لا يدر���سن ب���صورة منتظم��ة، ولا يطبق��ن الاختب��ارات 
التدريبي��ة �أو المراجعة المنتظم��ة، وحيث �إن عينة البحث من طالبات المرحل��ة الثانوية، والتي ت�شمل مرحلة 
المراهق��ة المتو�سط��ة, والمت�أخرة، وم��ن طبيعة مرحلة المراهق��ة �أنها مرحلة حرجة في حي��اة الفرد, ت�صاحبها 
تغيرات ف�سيولوجية, ونف�سية, وعقلية, وانفعالية, واجتماعية، وقد يكون لهذه التغيرات ت�أثيرات �سلبية على 
حياة الفرد, تعوق تفكير المراهق, وتوافقه, وتكيفه، وقد يكون ت�أثيرها وا�ضحاً على تح�صيله الدرا�سي, في�شعر 
المراهق بفتور �شديد في رغبته في المذاكرة, والك�سل عن مراجعة درو�سه �أولًا ب�أول، �إ�ضافة �إلى �أن بع�ض الأ�سر 
ق��د تدف��ع �أبنائها لتخ�ص�ص معين، كالتخ�ص�ص�� العلمي مثلًا، متجاهلة ميول الأبن��اء وقدراتهم وا�ستعداداتهم 
الخا�صة، وبع�ض الأ�سر قد تبالغ في متابعة المراهق, و�إلزامه بق�ضاء �أغلب وقته في الا�ستذكار، وغالباً ما يكون 

له مردود �سلبي على �سلوك المراهق وعملية ا�ستذكاره.
نتائ��ج ال����سؤال الثال��ث وتف�سيرها: ين�ص�� ال��سؤال الثالث عل��ى "هل توجد ف��روق دالة �إح�صائي��اً في م�ستويات 
المعالج��ة المعرفي��ة للمعلوم��ات تع��زى �إلى م�ست��وى الانفع��الات المرتبط��ة بالتح�صي��ل خلال ح�ض��ور الح�ص�ص 

الدرا�سية؟".
وللإجاب��ة ع��ن هذا ال��سؤال، لمعرف��ة دلالة الفروق بين مرتفع��ي ومنخف�ضي الانفع��الات المرتبطة بالتح�صيل 
خال�ل ح�ضور الح�ص�ص�� الدرا�سية في م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلوم��ات، تم �إجراء اختبار )ت( للمقارنة 
بين الطالبات الواقعات في الإرباعي الأعلى والطالبات الواقعات في الإرباعي الأدنى، على مقيا�س الانفعالات 
المرتبط��ة بالتح�صيل خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية، وذل��ك للمقارنة بينهما في م�ستويات المعالجة المعرفية 
للمعلومات, وكانت النتائج كما في الجدول )8( للفروق بين متو�سطي مرتفعي ومنخف�ضي الفخر والا�ستمتاع في 

م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات.
جدول )8(: نتائج اختبار )ت( لمعرفة الفروق بين متو�سطي مرتفعي ومنخف�ضي الفخر والا�ستمتاع في م�ستويات المعالجة 

المعرفية للمعلومات

م�ستويات المعالجة 
المعرفية

مجموعات المرتفعات والمنخف�ضات 
في الفخر والا�ستمتاع

الانحراف المتو�سطالعدد
المعياري

 قيمة
 ت

الدلالة

غير دالة13524.6512.7970.533الإرباعي الأدنىالمعالجة العميقة
14524.4623.138الإرباعي الأعلى

غير دالة13518.8002.4180.276الإرباعي الأدنىالدرا�سة المنهجية
14518.7242.177الإرباعي الأعلى

غير دالة13510.2811.3470.754الإرباعي الأدنىالاحتفاظ بالحقائق
14510.1581.377الإرباعي الأعلى
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جدول )8(: يتبع

م�ستويات المعالجة 
المعرفية

مجموعات المرتفعات والمنخف�ضات 
في الفخر والا�ستمتاع

الانحراف المتو�سطالعدد
المعياري

 قيمة
 ت

الدلالة

غير دالة0.683-13520.6592.522الإرباعي الأدنىالمعالجة المف�صلة
14520.8622.448الإرباعي الأعلى

ويت�ضح من الجدول )8( �أنه لا توجد فروق دالة �إح�صائياً بين متو�سطي مرتفعي ومنخف�ضي الفخر والا�ستمتاع 
في م�ستوي��ات المعالج��ة المعرفي��ة للمعلوم��ات، ولمعرفة مدى وجود ف��روق دالة �إح�صائياً بني� متو�سطي مرتفعي 

ومنخف�ضي الملل والغ�ضب في م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات ف�إن الجدول )9( يو�ضح ذلك.
جدول )9(: نتائج اختبار )ت( لمعرفة الفروق بين متو�سطي مرتفعي ومنخف�ضي الملل والغ�ضب في م�ستويات المعالجة المعرفية 

للمعلومات

م�ستويات المعالجة 
المعرفية

مجموعات المرتفعات والمنخف�ضات 
في الملل والغ�ضب

الانحراف المتو�سطالعدد
المعياري

 قيمة
 ت

الدلالة

غير دالة- 15124.2052.8470.497الإرباعي الأدنىالمعالجة العميقة
14224.3732.933الإرباعي الأعلى

غير دالة15118.7412.2520.159الإرباعي الأدنىالدرا�سة المنهجية
14218.6972.532الإرباعي الأعلى

غير دالة- 15110.0921.4390.459الإرباعي الأدنىالاحتفاظ بالحقائق
14210.1691.404الإرباعي الأعلى

غير دالة- 15120.5562.6590.565الإرباعي الأدنىالمعالجة المف�صلة
14220.7252.449الإرباعي الأعلى

ويت�ض��ح م��ن الجدول )9( �أن��ه لا توجد فروق دالة �إح�صائي��اً بين متو�سطي مرتفعي ومنخف�ض��ي الملل والغ�ضب 
في م�ستوي��ات المعالج��ة المعرفية للمعلوم��ات. ولمعرفة مدى وجود ف��روق دالة �إح�صائياً بني� متو�سطي مرتفعي 

ومنخف�ضي الخجل والقلق في م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات ف�إن الجدول )10( يو�ضح ذلك.   
جدول )10(: نتائج اختبار )ت( لمعرفة الفروق بين متو�سطي مرتفعي ومنخف�ضي الخجل والقلق في م�ستويات المعالجة 

المعرفية للمعلومات

م�ستويات المعالجة 
المعرفية

مجموعات المرتفعات والمنخف�ضات 
في الخجل والقلق

الانحراف المتو�سطالعدد
المعياري

 قيمة
 ت

الدلالة

غير دالة- 14524.5313.0180.313الإرباعي الأدنىالمعالجة العميقة
13624.6392.795الإرباعي الأعلى

غير دالة14518.7102.1630.290الإرباعي الأدنىالدرا�سة المنهجية
13618.6322.346الإرباعي الأعلى

غير دالة- 14510.1581.4510.969الإرباعي الأدنىالاحتفاظ بالحقائق
13610.3231.397الإرباعي الأعلى

غير دالة- 14520.6002.5880.348الإرباعي الأدنىالمعالجة المف�صلة
13620.7052.500الإرباعي الأعلى
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ويت�ض��ح م��ن نتيجة الجدول )10( �أنه لا توجد فروق دالة �إح�صائياً بين متو�سطي مرتفعي ومنخف�ضي الخجل 
والقل��ق في م�ستوي��ات المعالج��ة المعرفي��ة للمعلومات، ولمعرفة م��دى وجود فروق دال��ة �إح�صائياً بني� متو�سطي 

مرتفعي ومنخف�ضي الي�أ�س في م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات ف�إن الجدول )11( يو�ضح ذلك.
جدول )11(: نتائج اختبار )ت( لمعرفة الفروق بين متو�سطي مرتفعي ومنخف�ضي الي�أ�س في م�ستويات المعالجة المعرفية 

للمعلومات

م�ستويات المعالجة 
المعرفية

مجموعات المرتفعات والمنخف�ضات 
في الي�أ�س

الانحراف المتو�سطالعدد
المعياري

 قيمة
 ت

الدلالة

غير دالة- 18524.4363.0720.530الإرباعي الأدنىالمعالجة العميقة
16224.6173.097الإرباعي الأعلى

غير دالة- 18518.6902,0820.259الإرباعي الأدنىالدرا�سة المنهجية
16218.7592.648الإرباعي الأعلى

غير دالة- 18510.0781.4181.024الإرباعي الأدنىالاحتفاظ بالحقائق
16210.2341.330الإرباعي الأعلى

غير دالة- 18520.6602.6920.598الإرباعي الأدنىالمعالجة المف�صلة
16220.8332.527الإرباعي الأعلى

ويت�ض��ح م��ن نتيجة الجدول )11( �أنه لا توجد فروق دالة �إح�صائي��اً بين متو�سطي مرتفعي ومنخف�ضي الي�أ�س 
في م�ستوي��ات المعالجة المعرفي��ة للمعلومات.كما يت�ضح من هذه النتيجة، �أنه لا توجد فروق دالة �إح�صائياً بين 
منخف�ض��ي ومرتفعي الانفعالات المرتبط��ة بالتح�صيل خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سي��ة )الفخر والا�ستمتاع، 
الملل والغ�ضب، الخجل والقلق، الي�أ�س( في م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات )المعالجة العميقة، والدرا�سة 

المنهجية، والاحتفاظ بالحقائق، والمعالجة المف�صلة(. 
ونج��د �أن ه��ذه النتيج��ة تختلف عن نتيج��ة درا�سة ح���سن )2005( التي �أ���شار فيه��ا �إلى �أن ا�ستمتاع الطلاب 
بالمعرف��ة المقدم��ة له��م يدفعه��م �إلى ممار���سة الم�ست��وى العمي��ق في �أداء مه��ام التعل��م. وكذل��ك ما �أ���شارت �إليه 
جدي��د )2010( في �أن الطال�ب يميل��ون �إلى انته��اج م�ست��وى المعالج��ة العميق��ة للمعلومات, ب���شكل متزامن مع 
م�شاع��ر �إيجابي��ة وا�ستمت��اع بخرب�ات التعل��م وثق��ة وكف��اءة عالي��ة. كم��ا تختلف ه��ذه النتيجة ع��ن نتائج 
درا���سة .Wallace  et alا )2002(, حي��ث ظه��ر فيه��ا علاق��ة قوية بين المل��ل والأخطاء المعرفي��ة القائمة، 
 كالعج��ز في الانتب��اه واخفاق��ات الذاك��رة، كم��ا �أ�شار بيك��رون و�آخ��رون �أن الملل ي�ؤث��ر عل��ى الأداء الأكاديمي
. Pekrun  et alا)2010(, كم��ا تختل��ف ه��ذه النتيج��ة ع��ن نتيج��ة درا�سة كام��ل وال���صافي )1995(، والتي 
ظه��ر فيه��ا �أن هناك فروقا بني� مرتفعي ومنخف�ضي القل��ق في �أداء مهام التعلم، وكذلك ما �أ���شارت �إليه درا�سة 
Pekrun وLinnenbrink-Garciaا )2014( في �أن المل��ل ارتب��ط �سلب��اً م��ع �أ�ساليب الا�ستيع��اب كالتف�صيل، 
و�أي�ض��اً اختلف��ت هذه النتيجة عن نتائج درا�سة الدليمي والع��زي )2011(، ودرا�سة عثمان )1995(، ودرا�سة 
Hassan ا)2015(، م��ن �أن الطلاب مرتفعي الخجل لديهم �ضع��ف في م�ستوى التح�صيل الدرا�سي، كما تختلف 

نتيجة هذا ال��سؤال عن نتيجة درا�سة.Lu  et alا)2015( في �أن القلق ي�ؤثر في الأداء الأكاديمي. 
وفي تف�ري�س ه��ذه النتيج��ة نجد �أنه قد اتفق��ت نتيجة هذا ال��سؤال م��ع نتيجة ال����سؤال الأول، والذي قد ظهر 
في��ه ثلاثة م�ستويات من الانفعالات المرتبطة بالتح�صي��ل خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية )الخجل، والقلق، 
والي�أ���س( بم�ستوى �ضعيف، وكذلك نتيجة ال����سؤال الثاني ثلاثة م�ستويات للمعالجة, ظهرت بم�ستوى قوي هي 
)المعالج��ة العميق��ة، والمعالجة المف�صلة، والاحتفاظ بالحقائق(، حيث �إنه ظه��رت درجات الطالبات متقاربة، 

ولم تكن الفروق بينهن حقيقية في الإرباعيات.
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نتائ��ج ال����سؤال الراب��ع وتف�سيره��ا: ين�ص ال��سؤال الراب��ع على "هل يمك��ن التنب�ؤ بم�ستوي��ات المعالجة المعرفية 
للمعلوم��ات من خلال الانفع��الات المرتبطة بالتح�صيل خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية؟". وللإجابة عن هذا 

ال��سؤال تم �إجراء تحليل الانحدار المتعدد )الطريقة العيارية(، فكانت النتائج كما في الجدول )12(:  
جدول )12(: نتائج انحدار م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات على المتغيرات الم�ستقلة في الدرا�سة

المتغيرات
التابعة

 معامل
الانحدار

المتغيرات الم�ستقلة )انفعالات التح�صيل خلال 
ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية(

الدلالةRR2Fالثابت
 الملل

والغ�ضب
 الخجل
والقلق

 الفخر
الي�أ�سوالا�ستمتاع

 المعالجة
العميقة

B0.008 -0.0090.053 -0.019 -26.4780.0870.0080.982  غير 
دالة

Beta0.0160.0170.0280.061

 الدرا�سة
المنهجية

B0.0010.0710.007 -0.04918.6030.0520.0030.354  غير 
دالة

Beta0.0130.0130.0220.048

 الاحتفاظ
بالحقائق

B0.003 -0.0090.019 -0.011 -10.8150.0790.0060.818  غير 
دالة

Beta0.0080.0080.0130.029

 المعالجة
المف�صلة

B0.0040.003 -0.0340.07418.7570.0880.0081.007 غير 
دالة

Beta0.0140.0140.0240.053

B: معامل الانحدار الجزئي غير المعياري، Beta: معامل الانحدار المعياري، R: معامل الارتباط المتعدد، R2: مربع معامل 
الارتباط المتعدد، �أو معامل التحديد، F: الن�سبة الفائية. 

ويت�ض��ح م��ن الجدول )12( �أن جميع الن�سب الفائية غير دال��ة �إح�صائياً، بمعنى �أنه لم يمكن التنب�ؤ بم�ستويات 
المعالج��ة المعرفي��ة للمعلوم��ات )المعالج��ة العميق��ة، والدرا���سة المنهجي��ة، والاحتف��اظ بالحقائ��ق، والمعالجة 
المف�صل��ة(، من خلال الانفعالات المرتبط��ة بالتح�صيل خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سي��ة )الفخر والا�ستمتاع، 

والملل والغ�ضب، والخجل والقلق، والي�أ�س(. 
وتختل��ف ه��ذه النتيجة عن نتيج��ة درا���سة Pekrun وLinnenbrink-Garcia ا)2014(, حيث �أ�شارا �إلى 
�أن المل��ل يتنب���أ ب�أداء �أكاديمي �أقل، وذلك لت�أثري�ات الملل على النتائج المعرفية، فعندم��ا يتعر�ض الطلاب للملل 
يظهر لديهم �ضعف في التركيز وت�شتت الانتباه، والاهتمام بمهام لا �صلة لها بالمو�ضوع، كما يرتبط الملل �سلباً مع 
ا�ستراتيجي��ات مهام الا�ستيعاب، مثل التف�صي��ل، وكذلك ما �أ�شار �إليه محمود )1992، 28–29( في درا�سته �إلى 
�أن القل��ق المرتفع ي�ستثير م�ستوى �سطحيا من معالج��ة المعلومات، بعك�س القلق المنخف�ض ف�إنه ي�ستثير الم�ستويات 
الأكث�ر عمق��ا ً للمعالجة، وكذلك ما �أ�شار �إليه Zakayا )2014( م��ن �أن الملل قد يتنب�أ بم�ستوى معالجة معرفية 
�أقل من الم�ستوى الأمثل للفرد، وكذلك ما �أ�شار �إليه Haeffel،ا Abramson،اBrazy وShah ا)2008( من �أن 

الي�أ�س عامل منبىء ب�ضعف العمليات المعرفية. 
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الاستنتاجات:
وبالرج��وع �إلى نتيج��ة ال����سؤال الأول فق��د ظهر ثال�ث م�ستويات من الانفع��الات المرتبط��ة بالتح�صيل خلال 
ح�ض��ور الح�ص�ص�� الدرا�سية)الخج��ل والقلق والي�أ���س( بم�ستوى �ضعي��ف، وبناء عليه تو���صي الباحثة بالعمل 
عل��ى توفير البرام��ج التدريبية �ضمن المناهج الدرا�سية, التي يمكن �أن ت�سه��م في تنمية الانفعالات الإيجابية, 
الفخ��ر والا�ستمت��اع، وتدري��ب الطلاب والطالب��ات على �ضب��ط النف�س وال�سيط��رة والتحك��م في الغ�ضب والملل 
والقل��ق والخج��ل. وظه��ر في نتيج��ة ال����سؤال الث��اني ثلاث��ة م�ستوي��ات للمعالج��ة المعرفي��ة بم�ست��وى ق��وي 
وهي)المعالج��ة العميق��ة، المعالجة المف�صلة، الاحتف��اظ بالحقائق(، وتو�صي الباحثة هن��ا بتوفير ور�ش العمل 
الخا�صة بم�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات, والتركيز على الطلاب الذين ي�ستخدمون م�ستوى الاحتفاظ 
بالحقائق, مع التركيز على التدريب على م�ستويات المعالجة العميقة، والمف�صلة، الدرا�سة المنهجية. وفي نتيجة 
ال����سؤال الثالث ظهر عدم وجود فروق بين منخف�ضي ومرتفع��ي الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل خلال ح�ضور 
الح�ص�ص الدرا�سية في م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات، وبما �أنه قد ظهر ثلاثة م�ستويات من الانفعالات 
�ضعيف��ة وثلاث��ة من م�ستوي��ات المعالجة المعرفية قوية، وبن��اء عليه لم توجد فروق بني� منخف�ضي ومرتفعي 
الانفع��الات المرتبط��ة بالتح�صيل خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سي��ة في م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات، 
ول��ذا ف�إن��ه لا يمك��ن التنب���ؤ بم�ستويات المعالج��ة المعرفية للمعلوم��ات )المعالج��ة العميقة، الدرا���سة المنهجية، 
الاحتف��اظ بالحقائق، المعالج��ة المف�صلة( من خلال الانفع��الات المرتبطة بالتح�صيل خال�ل ح�ضور الح�ص�ص 
الدرا�سي��ة )الفخ��ر والا�ستمتاع، الملل والغ�ضب، الخجل والقلق، الي�أ���س(، وبناء عليه تو�صي الباحثة الم�شرفين 
والقائمني� على المناهج، ببن��اء المناهج الدرا�سية, بما يتوافق مع م�ستويات المعالج��ة المعرفية، وتوفير الو�سائل 

التعليمية اللازمة لذلك.
المقترحات: 

في �ضوء النتائج ال�سابقة تقترح الباحثة �إجراء البحوث التالية: 
	�إع��ادة �إج��راء الدرا���سة الحالي��ة عل��ى المرحلة الجامعي��ة, ومقارن��ة النتائ��ج بنتائج الدرا���سة الحالية  .1

الخا�صة بالمرحلة الثانوية.
درا���سة الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل خلال ح�ضور الح�ص�ص�� الدرا�سية, كمنبئات بم�ستويات المعالجة  	.2

المعرفية للمعلومات. 
درا���سة فعالي��ة برام��ج �إر�شادي��ة مختلف��ة المدار���س في زيادة الق��درة على تنمي��ة الانفع��الات المرتبطة  	.3

بالتح�صيل خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية. 
درا�سة م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات في وجود م�ستوى مرتفع من الانفعالات المرتبطة بالتح�صيل  	.4

خلال ح�ضور الح�ص�ص الدرا�سية.  
المراجع:

�أب��و المعاط��ي، ولي��د محم��د )2009(. م�ستويات تجهي��ز المعلومات لدى الطال�ب العاديين وال���صم والمكفوفين 
وعلاقتها بالاندفاع / التروي. مجلة كلية التربية، جامعة عين �شم�س، 33)1(، 285–315. 

الب��دري، نبي��ل عب��د العزيز عب��د الحكي��م )2003(. القل��ق وعلاقته ببع�ض�� المتغيرات لدى طلب��ة الجامعة 
)ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة(، جامعة تكريت، العراق.  

بكري�، نبري��ن تي�ري�س )2001(. فاعلية برنام��ج لل�ضبط الذات��ي في التحكم بالغ�ضب ومركزي��ة ال�ضبط لدى 
عين��ة م��ن طالبات ال�صف الأول ثان��وي )ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة(، كلي��ة الدرا�سات العليا، الجامعة 

الأردنية. 
جدي��د، لبن��ى )2010(. ةقلاعلا بني� �أ�سالي��ب التعلم كنمط م��ن �أنماط معالج��ة المعلومات وقل��ق الامتحان 
و�أثرهم��ا ىلع حتلا�يصل الدرا���سي, درا���سة ميداني��ة لعين��ة من طلبة ال���صف الثاني الثان��وي في مدار�س 

محافظة دم�شق الر�سمية. مجلة جامعة دم�شق، 26، 93–123.
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أثر مستوى جودة الروضة التعليمي في تنمية التفكير الإبداعي لدى تلامذة 
الصف الأول الأساسي في مدارس التعليم الأهلي في أمانة العاصمة – 

صنعاء - الجمهورية اليمنية

الملخص:
ه��دف البحث الح��الي �إلى التعرّف على �أثر م�ستوى جودة الرو�ضة التعليمي, في تنمية التفكير الإبداعي 
ل��دى تلام��ذة ال���صف الأول الأ�سا���سي في �أمان��ة العا�صم��ة �صنع��اء. وتكونت عين��ة البحث م��ن )150( تلميذا 
وتلميذة, من تلامذة ال�صف الأول الأ�سا�سي ب�أمانة العا�صمة – �صنعاء، تم اختيارهم بالطريقة الق�صدية من 
)28( مدر���سة م��ن المدار���س الأهلية في �أمانة العا�صمة – �صنعاء، بواق��ع )50( تلميذا وتلميذة من كل م�ستوى 
م��ن م�ستوي��ات الرو�ض��ة الثلاث��ة )مرتف��ع – متو���سط – منخف�ض��(، ن�صفهم من الذك��ور، والن���صف الآخر من 
الإناث، وقد تم �إعداد ا�ستمارة جمع المعلومات )م�سح ميداني لريا�ض الأطفال( بعد �أن ا�ستخرجت لها دلالات 
ال���صدق لا�ستخدامه��ا لت�صني��ف م�ست��وى الرو�ضة، كم��ا تم تطبيق اختبار الج��زء ال�شكلي من اختب��ار توران�س 
)Torrance( للتفكري� الإبداع��ي ال���صورة )ب( – الدوائر، بعد �أن ا�ستخرجت ل��ه دلالات الثبات با�ستخدام 
طريقة �إعادة التطبيق. وبعد تحليل البيانات �إح�صائياً تم التو�صل �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين 
متو���سط درجات الأطفال المتخرجين م��ن الريا�ض ذات الم�ستوى المرتفع, ومتو�سط درجات الأطفال المتخرجين 
م��ن الريا�ض�� ذات الم�ست��وى المتو�سط, في التفكري� الإبداعي ل�صالح الم�ست��وى المرتفع، وكذلك وج��ود فروق ذات 
دلال��ة �إح�صائية بين متو�سط درجات الأطفال المتخرجين من الريا�ض ذات الم�ستوى المرتفع, ومتو�سط درجات 
الأطف��ال المتخرجني� من الريا�ض ذات الم�ستوى المنخف�,ض في التفكير الإبداعي ل�صالح الم�ستوى المرتفع، ووجود 
ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة بني� متو�سط درج��ات الأطف��ال المتخرجين من الريا�ض�� ذات الم�ست��وى المتو�سط, 
ومتو�سط درجات الأطفال المتخرجين من الريا�ض ذات الم�ستوى المنخف�,ض في التفكير الإبداعي ل�صالح الم�ستوى 
المتو���سط. بالإ�ضاف��ة �إلى ذل��ك �أظهرت النتائ��ج عدم وجود ف��روق ذات دلالة �إح�صائية بني� متو�سط درجات 
الأطفال تبعاً للتفاعل بين متغيري م�ستوى الرو�ضة )مرتفع – متو�سط – منخف�ض( والنوع )ذكور – �إناث( من 

حيث ت�أثيرهما في التفكير الإبداعي.

الكلمات المفتاحية: م�ستوى جودة الرو�ضة، التفكير الإبداعي، مدار�س التعليم الأهلي. 
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The Effect of the Kindergarten Education Quality on 
Developing Creative Thinking of First Primary Grade Pupils 

in Private Schools of the Capital – Sana'a – Yemen

Abstract: 

This research aimed to investigate the effect of the kindergarten level, 
 (i.e., high, medium, low) on the development of creative thinking amongst 
first primary grade pupils in the capital Sana'a- Republic of Yemen. The 
sample consisted of (150) pupils (75 males and 75 females) from grade one 
of primary stage in 28 private schools in Sana’a. The sample was purposely 
chosen equally from high, medium, and low level achievers. A data collection 
tool was developed, and checked for validity, to survey the kindergartens. The 
researchers used Torrance's test (Form B) for creative thinking, after obtaining 
its reliability by test-retest method. After analyzing the data statistically, the 
results revealed that there were statistically significant differences between the 
average scores of children who finished kindergartens with a high level and 
the average scores of children who finished kindergartens with a medium 
level in the creative thinking in favor of the high level. Also there were 
statistically significant differences between the average scores of children who 
finished kindergartens with a high level and the average scores of children 
who finished kindergartens with a low level in the creative thinking in favor 
of the high level. There were also statistically significant differences between 
the average scores of children who finished kindergartens with a medium 
level and the average scores of children who finished kindergartens with a 
low level in the creative thinking in favor of the medium level. In addition, 
the results showed no statistically significant differences between the average 
scores of children depending on the interaction between kindergarten level 
(low, medium and high) and gender (male and female) variables in terms of 
their impact on creative thinking. 

Keywords: Quality kindergarten education, Creative thinking, Private 
schools.
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المقدمة:
تع��د مرحلة الطفول��ة المبكرة مرحلة الت�أ�سي���س في تكوين �شخ�صية الطفل لنواحي��ه المختلفة، و�أكثرها 
ت�أثري�ا في م�ستقبل��ه، فهي الفترة التكوينية الحا�سمة, التي يتم من خلالها و�ضع البذور الأولى لملامح �شخ�صية 
الطف��ل، وتكام��ل جوانب نم��وه الأ�سا�سي��ة، وتر�سم �أبع��اد نموه الج�سمي��ة, والح�سي��ة, والذهني��ة، والنف�سية، 
ن �أنم��اط التفكير وال�سلوك، وبن��اء �أ�سا�سيات  والوجداني��ة، والاجتماعي��ة، والخلقية، وفي ه��ذه المرحلة تتكوَّ
المفاهي��م, والمع��ارف, والخرب�ات, والمي��ول, والاتجاه��ات، وفيه��ا تتنامى ق��درات الطف��ل العقلي��ة, والإدراكية, 
واللغوية، وفيها تت�شكل عاداته, واهتماماته، وتتك�شف مواهبه, وقدراته. وتنفرد هذه المرحلة بكونها زاخرة 
ب�إمكان��ات وقدرات الطفل المهي���أة للتنمية، والتي قد تتخذ م�سارا �سلبيا, �أو �إيجابيا، ف�إذا ما قدمت لها الم�ساندة 
ازدهرت، و�إذا �أهملت ف�إنها ت�ضعف. وقد �أ�شار بطر�س )2010( �إلى �أن مرحلة الطفولة المبكرة تتميز بحما�س 
الطف��ل وحيويت��ه, وميله نحو اكت�ساب المهارات والمع��ارف، فلي�س هناك �أي فترة في حي��اة الإن�سان توازي حياة 

الطفل للتعلم في تلك المرحلة. 
وكما ت�سهم الرو�ضة في تنمية جوانب النمو المختلفة ب�شكل كبير، ف�إنها ت�سهم وبفعالية في تنمية التفكير لدى 
الطفل ب�صورة عامة من خلال الاهتمام بحوا�سه وقدراته الذهنية. وفي هذا ال�سياق �أكد محمد )2001( على 
�أن �أف�ض��ل و�سيل��ة لتعليم الطفل التفكير ه��ي تدريب حوا�سه، باعتبارها النوافذ الت��ي تدخل منها المعرفة �إلى 
عق��ل و�أحا�سي���س الطف��ل، لذلك �أ�صبح الهدف م��ن الاهتمام بتنمية حوا�س الطفل هو تنمي��ة تفكيره، وهذا ما 
نج��ده في العديد من برامج ريا�ض�� الأطفال، وما تحويه من �أدوات، وو�سائل، يتم �إعدادها لهم من �أجل تدريب 
حوا�سه��م. وق��د �أ�شارت بع�ض�� الدرا�سات كدرا���سة المط��ري )2006(، والوت��اري )2006(، وطراونة )2010(، 
وعب��د الح��ق والفلفل��ي )2014( �إلى دور الرو�ض��ة الفاع��ل والمبا���شر في الت�أثري� في قدرات الأطف��ال الفكرية 

وتنميتها تنمية م�ستمرة و�سليمة 
ولذل��ك فق��د نادى عدد م��ن العلم��اء والباحثني� �أمث��ال Diakidoy وKanari ا)1999(، وج��روان )1999(، 
والخوالدة )2003( ب�أن ريا�ض الأطفال يجب �أن ت�صمم لي�س للتعليم فقط، بل للتفكير، والك�شف عن الروابط 
بني� الأفعال, وم��ا يترتب عليها من نتائج، و�أن الهدف من التعليم يجب �أن يك��ون تعليم الأطفال كيف يفكرون، 
وكي��ف يتعلم��ون، بحيث تنتقل الرو�ض��ة في تن�شئة الأطفال م��ن التعليم القائم على الحف��ظ والا�ستظهار �إلى 

تنمية التفكير لديهم ب�أنواعه المختلفة، والذي ي�أتي في مقدمتها التفكير الإبداعي.
وفيم��ا يتعل��ق بالاهتمام بالتفكير الإبداعي لدى الأطفال، فقد �أكد عدد من الباحثين، مثل الدريني )1991(، 
وعب��د الفت��اح )2003(، والعدين��ي )2006(، على �أن الطفل ق��ادر على الإبداع الفوري، لأن��ه يولد وهو مزود 
بدرج��ة عالي��ة م��ن الا�ستع��داد الإبداع��ي، و�أن الاتج��اه الإبداعي كام��ن في الجن���س الب�شري، وتع��د مرحلة 

الطفولة من المراحل الخ�صبة لدرا�سة الإبداع واكت�شاف المبدعين. 
ونظ��راً لدور ريا�ض الأطفال في تنمية التفكير ب�شكل عام والتفكير الإبداعي ب�شكل خا�ص، فقد حر�صت بع�ض 
الدول على و�ضع موا�صفات ومعايير خا�صة بالرو�ضة من حيث توفير ال�شروط ال�صحية والتربوية، وال�شروط 
المتعلق��ة بالأمن وال�سلامة، وال���شروط الخا�صة بالموقع، ف�ضلًا عن موا�صفات النم��اذج المعمارية، والتجهيزات، 

والألعاب التربوية )الذيفاني ومحمد، 2005(. 
ولتحقي��ق جودة العملي��ة التربوية في الرو�ضة، لابد من توفر المكونات المادي��ة المختلفة مثل )الموقع، والمبنى، 
والأث��اث والتجهي��زات، وال�سجال�ت(، والمكون��ات الب�شري��ة مث��ل )المعلم��ة، والمدي��رة، والأخ�صائ��ي النف�سي �أو 
الاجتماع��ي، والطبي��ب، وكافة العاملين الآخري��ن من �إداريين، وفنيين، وعمال النظاف��ة، وغيرهم(، والمكونات 
التربوية)مث��ل المناه��ج، والأن�شط��ة والألع��اب التعليمي��ة، والو�سائل التعليمي��ة المختلفة(، الت��ي ت�ساعد على 

تنفيذ البرامج والخطط التربوية, )�إ�سماعيل، 2013(. 
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لق��د �أ���شار العليم��ات والفلفلي )2016( �إلى مجموعة م��ن ال�شروط التي يجب �أن تتوف��ر في موقع الرو�ضة من 
�أهمه��ا: �أن ت�شيد ريا�ض الأطف��ال في الأماكن ال�صحّية؛ بعيدة عن الأماكن الملوثة بال�شوائب، و�أن تكون بعيدة 
عن الأماكن الخطرة، كال�شواطئ، والآبار، و�أن يحدد الموقع ب�أ�سوار، و�أن تكون بعيدة عن ال�ضو�ضاء، والأ�صوات 
العالية، كالمطارات، وال�شوارع المكتظة. كما �أ�شارا �إلى بع�ض ال�شروط التي يجب �أن تتوفر في المبنى من �أهمها: 
�أن يكون المبنى �صغير الحجم يت�سع لحوالي مئة طفل على الأكثر، و�أن تتوفر فيه ال�شروط ال�صحية من نظافة 

وتهوية وتدفئة وتبريد.
�أم��ا ما يتعل��ق بالأثاث والتجهيزات، فقد �أ���شار الذيفاني ومحمد )2005( �إلى �ض��رورة تجهيز الرو�ضة ب�أثاث 
م��ن النوع الجي��د، و�أن يتنا�سب مع حجم الأطفال، ويجب �أن يكون من الن��وع المتين والخفيف، و�سهل التنظيف، 
وم��ن الن��وع الذي ي�سهل نقله وتحريكه، بالإ�ضافة �إلى توفير �أجه��زة ت�سجيل وتوثيق، و�شا�شات عر�ض �سمعية 
وب�صري��ة، و�آلات مو�سيقي��ة منا�سب��ة، و�ألع��اب بلا�ستيكي��ة، و�أدوات الب�ستن��ة والحديق��ة، و�ألع��اب ال�ساح��ة 

الخارجية.
كم��ا يج��ب توفير ال�سجلات المتعلقة ب�أ�سم��اء الأطفال، والمعلمات، و�سجلات متعلق��ة بالأثاث والكتب والق�ص�ص 
والألع��اب المتوف��رة في الرو�ض��ة، وغيره��ا م��ن ال�سجال�ت الت��ي ت�ساعد عل��ى �ضبط ج��ودة العملي��ة التعليمية 

والتربوية في الرو�ضة )وزارة التربية والتعليم، 2010(.
�أم��ا المكون��ات الب�شري��ة )كالمعلمة والمدي��رة ب�شكل خا�ص( فلهم��ا دور محوري في ريا�ض الأطف��ال، لذلك ينبغي 
الاهتم��ام ب�إع��داد معلم��ات متدرب��ات بكف��اءة عالي��ة، ولديه��ن ق��درات مهني��ة وتربوي��ة تمكنه��م م��ن رعاية 
الأطف��ال، و�صق��ل مواهبه��م، وتنمي��ة قدراته��م، وتعزي��ز الا�ستقلالي��ة الذاتي��ة, وتنمية التفكري� الإبداعي 
لديه��م. فم��ن ال�ضروري �أن تكون معلمة الأطفال متخ�ص�صة، وخريجة جامعي��ة من �أق�سام ريا�ض الأطفال, �أو 
 الأق���سام التربوي��ة المتخ�ص�صة، وذلك حتى يتحق��ق لها الفهم والوعي المنا�سب, لممار���سة �أدوارها وم��سؤولياتها 

)�أحمد، 2013(.
كما �أن ح�سن اختيار المديرات ودرجة ت�أهيلهن وموا�صلة تدريبهن �أثناء الخدمة �شرط رئي�سي لنجاح العملية 
التعليمية في ريا�ض الأطفال، لأن العمل مع �أطفال الريا�ض يحتاج �إلى كفاءة تربوية عالية, ومعرفة دقيقة 
بعل��م نف���س الطف��ل والنمو وعلم النف���س التربوي. فقد �أ���شار �إ�سماعي��ل )2013( �إلى �أهمي��ة ح�سن الاختيار 
الدقي��ق للعنا�صر التي تعمل في مج��ال �إدارة ريا�ض الأطفال، و�إعدادهم وتدريبه��م تدريبا متخ�ص�صا, ل�ضمان 

تحقيق الجودة في �أداء الريا�ض والنتائج المرجوة منها.
وفيم��ا يتعل��ق بالمكون��ات التربوية فق��د �أ���شار عام��ر )2004( �إلى �أن المناهج المقدم��ة لطفل الرو�ض��ة لابد �أن 
تت�ضمن �أ�سا�سيات المعرفة، ون�شاطات ومو�ضوعات تنمي التفكير الإبداعي لديه، كما تت�ضمن جزءا عمليا يتيح 

للأطفال اكت�ساب الخبرات العلمية, والمهارات الحياتية المتنوعة.
ونظرا لأهمية الألعاب في حياة الطفل، فقد �أكد عبد الفتاح )2003( والعامري )2007( على �أن الألعاب تعد 
مقدم��ة مهم��ة للتفكير الإبداعي, لما لها من ق��درة على تنمية قدرة الطفل على تجاوز ح��دود الواقع, وتنمية 
قدرت��ه على تحقيق رغباته في ع��الم لا محدود من الخيال؛ فالألعاب تت�صف ب�صف��ات التفكير الإبداعي، فهي 
تت���صف بالمرون��ة م��ن حيث الق��درة على تغيري� الا�ستجابات، كم��ا �أنها تت���صف بالأ�صالة والق��درة على توليد 

ا�ستجابات فريدة، وهكذا نجد الأطفال ي�ستمتعون باللعب, وينتجون �أفكارًا كثيرة وفريدة �أثناء لعبهم.
وقد �أجريت العديد من الدرا�سات التي �أكدت دور الرو�ضة في تنمية التفكير الإبداعي، كدرا�سة Post ا)1994( 
الت��ي هدف��ت �إلى مقارنة الق��درات الإبداعية ل��دى الأطفال في الف���صول التي ت�شجع الأن�شط��ة المعتمدة على 
مب��اد�أة الطف��ل، وبين الف�صول التي ت�شج��ع ممار�سة الأن�شطة الموجهة من خال�ل المدر�س)الطرق التقليدية(. 
و�أ�سفرت النتائج عن وجود فروق جوهرية في القدرات الإبداعية مجتمعة للأطفال بين درجات تقييم برامج 
الرو�ض��ات المرتفع��ة والمنخف�ض��ة في الإمكانات، وعدم جوهري��ة الفروق على درجات مقيا���س التخيل الفرعي 

لتوران�س بين ريا�ض الأطفال المرتفعة في الإمكانات, وريا�ض الأطفال المنخف�ضة في الإمكانات.
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وهدف��ت درا���سة Backmanا)1995( �إلى فح�ص �أثر �ألع��اب الحا�سوب في تنمية ق��درات التفكير الإبداعي, 
ل��دى �أطفال ترت�اوح �أعمارهم بين ال�ساد�سة والثامن��ة في �أمريكا، وقد ق�سمت عين��ة الدرا�سة �إلى مجموعتين 
)تجريبي��ة و�ضابطة(، ودرب��ت المجموعة التجريبية على ممار�سة �أربعة �أن��واع مختلفة من �ألعاب الحا�سوب. 
التفكري�  �أبع��اد  �إح�صائي��ا في  التجريبي��ة تفوق��ت  �أن المجموع��ة  ات�ض��ح  بني� المجموعتني�،  المقارن��ة  وعن��د 
الإبداعي)الأ�صال��ة, والمرون��ة, والطلاق��ة( عل��ى المجموع��ة ال�ضابط��ة، وكانت درج��ات الأ�صال��ة في التفكير 

الإبداعي هي الأعلى بين درجات �أبعاد التفكير الإبداعي الأخرى.
�إم��ا درا���سة الفريجي )2001( فقد هدفت �إلى التعرّف على �أثر ريا�ض الأطفال في التفكير الإبداعي للتلاميذ 
ممن هم بعمر )6( �سنوات، وتبعا لمتغير الجن�س. وتكونت عينة البحث من )172( تلميذا وتلميذة، من تلامذة 
ال���صف الأول الابتدائ��ي في مدينة بغداد، وزعت �إلى مجموعتين مت�ساويتين في العدد, هي مجموعة تجريبية 
مم��ن كان��وا ملتحقني� بالرو�ضة، ومجموع��ة �ضابطة مم��ن لم يلتحقوا بالرو�ض��ة، واختير ن���شاط الدوائر من 
الج��زء ال�صوري من اختب��ارات توران�س للتفكير الإبداعي �أداة للقيا�س، وقد �أظهرت نتائج البحث وجود فروق 
ذات دلال��ة �إح�صائي��ة في درجات الطلاقة, والمرونة, والأ�صالة, والدرج��ة الكلية بين المجموعتين التجريبية 
وال�ضابط��ة، ول�صالح �أف��راد المجموعة التجريبية، وعدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في درجات التفكير 

الإبداعي تبعاً لمتغير الجن�س.
وهدفت درا�سة العطار والمر�سومي )2005( �إلى التعرّف على العلاقة بين قدرات التفكير الإبداعي لدى �أطفال 
الرو�ضة وجن�س الطفل بمدينة تعز، وت�ألفت عينة الدرا�سة من )150( طفلا وطفلة، تم اختيارهم بالطريقة 
الع�شوائية، وا�ستخدم الباحث اختبار توران�س للتفكير الإبداعي )�صورة الأ�شكال(، وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى 

عدم وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة �إح�صائية بين قدرات التفكير الإبداعي ومتغير جن�س الطفل.
وهدف��ت درا���سة الوت��اري )2006( �إلى التع��رّف عل��ى الق��درات المعرفية للأطف��ال الملتحقني� بالريا�ض وغير 
الملتحقني� تبع��ا لمتغري� الجن���س، وتكون��ت عينة الدرا���سة م��ن )240( تلميذا وتلمي��ذة، )120( مم��ن التحقوا 
بالريا�ض��، و)120( مم��ن لم يلتحق��وا بالريا�ض�� ب�أمانة العا�صمة �صنع��اء، وتم اختياره��م بطريقة ق�صدية, 
وبا�ستخ��دام اختب��ار القدرات المعرفية تو�صل��ت الدرا�سة �إلى وجود فروق ذات دلال��ة �إح�صائية بين الأطفال 
الملتحقني� بريا�ض�� الأطف��ال, والأطف��ال غير الملتحقني� بها, في اختب��ار الق��درات المعرفية, ول�صال��ح الأطفال 

الملتحقين، وعدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين الذكور والإناث في اختبار القدرات المعرفية.
و�أج��رى العام��ري )2007( درا���سة ا�ستهدفت التعرّف �إلى فاعلي��ة برنامج �ألعاب في تنمي��ة التفكير الإبداعي 
ل��دى �أطفال الرو�ضة في مدينة تعز، بلغت عينة الدرا�سة )50( طفلا وطفلة، وزعوا ع�شوائيا �إلى مجموعتين 
�ضابط��ة وتجريبي��ة، وا�ستخ��دم اختب��ار توران���س للتفكري� الإبداعي غري� اللفظ��ي، و�أظهرت نتائ��ج الدرا�سة 
فاعلية برنامج �ألعاب في تنمية التفكير الإبداعي ل�صالح المجموعة التجريبية، وعدم وجود فروق ذات دلالة 

�إح�صائية بين الذكور والإناث في جميع مهارات التفكير الإبداعي. 
وفي ال�سعودي��ة �أجرت عزوز )2008( درا�سة ا�ستهدف��ت التعرّف �إلى فاعلية بع�ض الأن�شطة العلمية في تنمية 
التفكري� الإبداع��ي لدى �أطفال الرو�ضة في مدينة مكة المكرمة، وقد بلغت عينة الدرا�سة )20( طفلا وطفلة، 
وزعوا ع�شوائيا �إلى مجموعتين �ضابطة وتجريبية، وا�ستخدم اختبار توران�س للتفكير الإبداعي غير اللفظي، 
و�أظه��رت نتائج الدرا�سة فاعلية الأن�شطة العلمية في تنمية التفكري� الإبداعي ل�صالح المجموعة التجريبية، 

وعدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين الذكور والإناث في جميع مهارات التفكير الإبداعي. 
وفي فل�سطين �أجرت �أهل )2009( درا�سة ا�ستهدفت التعرّف �إلى فاعلية برنامج مقترح )�أن�شطة و�ألعاب وق�ص�ص( 
لتنمي��ة التفكير الإبداعي لدى �أطفال الرو�ضة في غزة، حيث بلغت عينة الدرا�سة )20( طفلا وطفلة، وزعوا 
ع�شوائي��ا �إلى مجموعتين �ضابطة وتجريبي��ة، وا�ستخدم اختبار توران�س للتفكير الإبداعي غير اللفظي. وقد 

�أظهرت نتائج الدرا�سة فاعلية البرنامج في تنمية التفكير الإبداعي ل�صالح المجموعة التجريبية. 
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و�أج��رت خ�ضر )2011( درا���سة ا�ستهدفت التعرّف على �أثر بع�ض الأن�شط��ة العلمية المقدمة من قبل الرو�ضة 
للأطف��ال في تنمي��ة التفكري� الإبداع��ي ل��دى عينة م��ن �أطف��ال الرو�ضة في مدين��ة دم�شق، حي��ث بلغ عددهم 
)40( طفال� وطفل��ة، وزعوا ع�شوائي��ا �إلى مجموعتين �ضابطة وتجريبية، وا�ستخ��دم اختبار توران�س للتفكير 
الإبداع��ي بالأفع��ال والحركات. وق��د �أظهرت نتائج الدرا�سة وج��ود �أثر للأن�شطة العلمي��ة في تنمية التفكير 

الإبداعي ل�صالح المجموعة التجريبية. 
وهدف��ت درا���سة عب��د الح��ق والفلفل��ي )2014( التعرّف على �أث��ر بيئة الأرك��ان التعليمي��ة في تنمية التفكير 
الإبداع��ي لدى �أطفال الرو�ضة في الأردن، وقد بلغت عينة الدرا�سة )120( طفلا وطفلة, من �أطفال الريا�ض 
الحكومي��ة والخا�صة، وا�ستخدم اختبار توران�س للتفكير الإبداعي )الدوائر(، و�أظهرت نتائج الدرا�سة وجود 
ف��روق دالة �إح�صائياً في متو�سطات درجات التفكير الإبداعي بين الملتحقين بالريا�ض ذات الأركان، والملتحقين 
بالريا�ض�� العادي��ة، ول�صال��ح الملتحقني� بالريا�ض ذات الأركان، وع��دم وجود فروق ذات دلال��ة �إح�صائية بين 

الذكور والإناث في جميع مهارات التفكير الإبداعي. 
ويلاح��ظ م��ن الدرا���سات ال�سابقة �أنها تناولت �أث��ر متغيرات متنوع��ة في تنمية التفكير الإبداع��ي، ولكنها لم 

تتناول �أثر م�ستوى الرو�ضة كمتغير م�ستقل، وهذا ما يميز الدرا�سة الحالية عن الدرا�سات ال�سابقة. 
مشكلة البحث:

على الرغم من التطورات التي �شهدها مجال التعليم ب�شكل عام في الجمهورية اليمنية، �إلا �أن هذا التطور 
لم ي�شمل مدار�س ريا�ض الأطفال، �إذ �إنها لم تزل تعاني من م�شكلات كثيرة، فقد �أو�ضحت نتائج بع�ض الدرا�سات 
ذات العلاق��ة، مث��ل درا���سة كل من ال�شيب��اني )2005(، والأغرب�ي )2005(، والذيفاني ومحم��د )2005( �أن 
ريا�ض�� الأطف��ال في اليم��ن لي���ست بالقدر الكافي م��ن الفاعلية، حيث تع��اني معظمها من ق���صور �أ�سا�سي, يتمثل 
في �ضع��ف البني��ة التحتية, من مب��ان ومرافق, وملاعب, وتجهي��زات, و�أدوات وغيرها، �إ�ضاف��ة �إلى عدم وجود 
المتخ�ص�ني�ص م��ن الكادر الإداري, والمربيني� والمربيات، وغياب المناهج والمقررات الموح��دة والحديثة، ف�ضلا عن 
غمو�ض�� الت�شريعات, والقوان,ني� واللوائح المنظمة لإدارة م�ؤ�س�سات ريا�ض�� الأطفال في اليمن، مما يعني وجود 
تباين ملحوظ في م�ستويات تلك الريا�ض ح�سب تفاوت الإمكانيات المتوفرة فيها، وهذا بدوره ي�ؤدي �إلى تباين 
الخدم��ات المقدم��ة لطفل الرو�ضة م��ن م�ستوى �إلى �أخ��ر، وفي مقدمة تلك الخدمات على �سبي��ل المثال ما يتعلق 
بالجان��ب الذهن��ي والمعرفي، ومنها تنمية التفكير الإبداعي. ومن هن��ا �ستمثل م�شكلة البحث الحالي في ال��سؤال 
الآتي: ما �أثر تباين م�ستوى الرو�ضة في تنمية التفكير الإبداعي لدى تلامذة ال�صف الأول الأ�سا�سي في �أمانة 

العا�صمة �صنعاء؟
فرضيات البحث: 

ا�شتقت الفر�ضيات الآتية من ال��سؤال الرئي�سي للبحث وهي كالآتي:
لا توج��د ف��روق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سط درج��ات الأطفال المتخرجين من الريا�ض ذات الم�ستوى  	.1

المرتفع, ومتو�سط درجات الأطفال المتخرجين من الريا�ض ذات الم�ستوى المتو�سط في التفكير الإبداعي.
لا توج��د ف��روق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سط درج��ات الأطفال المتخرجين من الريا�ض ذات الم�ستوى  	.2
المرتفع, ومتو�سط درجات الأطفال المتخرجين من الريا�ض ذات الم�ستوى المنخف�ض في التفكير الإبداعي.

لا توج��د ف��روق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سط درج��ات الأطفال المتخرجين من الريا�ض ذات الم�ستوى  	.3
المتو�سط, ومتو�سط درجات الأطفال المتخرجين من الريا�ض ذات الم�ستوى المنخف�ض في التفكير الإبداعي.
 لا يوج��د تفاع��ل دال �إح�صائي��اً بني� متغري�ي م�ست��وى الرو�ض��ة )مرتف��ع– متو���سط - منخف�ض��( والن��وع 

)ذكور - �إناث( من حيث ت�أثيرهما في التفكير الإبداعي.
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أهمية البحث: 
تتحدد �أهمية البحث الحالي في النقاط الآتية:

ي�سه��م البح��ث الحالي في �إعط��اء �صورة �شاملة عن موا�صف��ات و�شروط الرو�ضة الحديث��ة, التي ت�سهم في  	.1
تنمية القدرات التفكيرية لدى الأطفال.

يع��رف العاملني� في الريا�ض�� ب�أثر م�ست��وى الرو�ض��ة في تنمية التفكري� الإبداعي لدى الأطف��ال, لتعزيز  	.2
جوانب القوة وتلا�شي جوانب ال�ضعف لكل م�ستوى.

يفيد القائمين على الريا�ض عند و�ضع الخطط والبرامج التي تهدف �إلى تح�سين م�ستوى الأداء. 	.3
ي�سهم في �إثراء المكتبة اليمنية، وي�سد جزءاً من النق�ص في الدرا�سات ذات العلاقة ب�أثر م�ستوى الرو�ضة  	.4

في تنمية التفكير الإبداعي. 
تفي��د نتائ��ج البحث الح��الي وزارة التربية والتعلي��م والجهات المعني��ة لإيجاد نظام تعليم��ي ي�شجع على  	.5
تن�شيط التفكير الإبداعي لدى الأطفال, و�إعداد كادر تربوي من المعلمين والمربين – ذكوراً كانوا �أم �إناثاً 

الرو�ضة. في  الإبداعي  التفكير  �أ�ساليب  ا�ستخدام  على  – قادرين 
هدف البحث: 

يهدف البحث الحالي التعرّف على �أثر تباين م�ستوى الرو�ضة في تنمية التفكير الإبداعي لدى تلامذة ال�صف 
الأول الأ�سا�سي ب�أمانة العا�صمة �صنعاء.

حدود البحث: 
يقت�صر البحث على عينة من تلامذة ال�صف الأول من المرحلة الأ�سا�سية، ممن التحقوا بريا�ض الأطفال 
الأهلية لمدة عامين، وممن تتراوح �أعمارهم ما بين )6 - 7( �سنوات من الذكور والإناث، والمتواجدين في المدار�س 

 .)2012 - الأهلية الموجودة في �أمانة العا�صمة �صنعاء في العام الدرا�سي )2011 
مصطلحات البحث:

م�ست��وى الرو�ض��ة: يع��رّف م�ست��وى ج��ودة الرو�ض��ة ب�أن��ه ذل��ك الت�صني��ف الذي تح���صل علي��ه الرو�ضة 	- 
) مرتف��ع – متو���سط – منخف�ض�� (، وال��ذي تم تحدي��ده في �ض��وء ا�ستم��ارة تق��ويم الرو�ضة الت��ي �سيتم 

تو�ضيحها لاحقاً. ويمكن تعريف الم�ستويات الثلاثة الخا�صة بالبحث الحالي على النحو الآتي: 
م�ست��وى مرتف��ع: ه��و الم�ست��وى الذي تتوف��ر فيه �أف�ض��ل المكون��ات، كالمبن��ى, والأث��اث, والأدوات, والبيئة  	-
المحيط��ة, الحاف��زة والغنية والمثيرة، كم��ا تتوفر فيه ال���شروط ال�صحية والموا�صف��ات التربوية، وت�شمل 
الإدارة والمربني� والمربيات وبقي��ة العاملين، مما ي�ساعد على تنفيذ البرامج والخطط التربوية، وتحقيق 

الأهداف المن�شودة. 
م�ست��وى متو���سط: هو الم�ستوى الأق��ل من الم�ستوى المرتف��ع، والأعلى من الم�ستوى المنخف�ض��، بحيث تمار�س  	-

الرو�ضة مهامها دون الو�صول �إلى تحقيق نتائج تماثل الرو�ضة ذات الم�ستوى المرتفع.
م�ست��وى منخف�ض: هو �أقل و�أ�ضعف الم�ستويات �إع��دادا وتجهيزاً، مما يعني �ضعف �أداء الرو�ضة, وعجزها  	-

عن تحقيق الأهداف التربوية المن�شودة منها، مما ي�ؤثر �سلباً على التفكير الإبداعي لدى الأطفال.
ويع��رّف م�ستوى ج��ودة الرو�ضة �إجرائيا ب�أنه قيمة الدرجة التي تح�صل عليه��ا كل رو�ضة في ا�ستمارة تحديد 

م�ستوى الرو�ضة، لجودة التعليم فيها.
التفكري� الإبداعي: ع��رّف Torranceا)1974، 26( التفكير الإبداعي ب�أنه "عملية ت�شبه البحث العلمي, فهو 
عملي��ة الإح�سا���س بالم�شكلات, والثغرات في المعلوم��ات, وت�شكيل �أفكار �أو فر�ضيات، ث��م اختبار هذه الفر�ضيات 
وتعديله��ا، حتى يت��م الو�صول �إلى نتائ��ج". وقد اعتمد البحث الح��الي تعري��ف Torranceا)1974( للتفكير 
الإبداع��ي تعريف��اً نظرياً ل��ه، لأن الباحثات ا�ستخدمن نف���س الاختبار الذي �أعده توران���س. ويعرّف �إجرائيا 
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بمجم��وع الدرج��ات التي يح�صل عليها الطفل على مهارات التفكري� الإبداعي في الاختبار )الطلاقة، والمرونة، 
والأ�صالة(. وقد عرّف خير الله )2009( مهارات التفكير الإبداعي كما ي�أتي: 

الطلاق��ة: ويق���صد به��ا القدرة عل��ى توليد عدد كبير م��ن البدائل, �أو المترادف��ات, �أو الأفك��ار, �أو الم�شكلات, �أو 
الا�ستعم��الات عن��د الا�ستجاب��ة لمثير معين, وال�سرع��ة, و ال�سهولة في توليدها، وه��ي في جوهرها عملية تذكرُ, 

وا�ستدعاء, اختيارية لمعلومات, �أو خبرات, �أو مفاهيم �سبق تعلمها.
المرون��ة: ويق���صد بها الإ�شارة �إلى القدرة على تغيير الحالة الذهنية بتغير الموقف, وهي عك�س عملية الجمود 
الذهن��ي ال��ذي يمي��ل الفرد وفقاً ل��ه �إلى تبني �أنماط ذهنية مح��ددة, يواجه بها مواقف��ه الذهنية المتنوعة. 
والطفل الأكثر �إبداعاً يكون بذلك �أكثر مرونة, �إذ يتمتع بدرجة عالية من القدرة على تغيير حالته الذهنية 

لكي توافق تعقّد الموقف الإبداعي.
الأ�صال��ة: المق���صود بالأ�صالة هنا ق��درة الفرد على توليد �أفكار جدي��دة, �أو مده�شة, �أو ن��ادرة, م ي�سبق �إليها 
�أحد, �أو بمعنى �آخر, �إنتاج ما هو غير م�ألوف, وكلما قل �شيوع الفكرة زادت درجة �أ�صالتها, وتتميز الا�ستجابات 
الأ�صيل��ة بالطراف��ة, مثل �أن يعطى ق�صة يطلب منه �أكبر عدد ممكن من العناوين الطريفة المده�شة الجديدة 

لهذه الق�صة، على �أن تكون مثيرة.
منهجية البحث وإجراءاته:

منهج البحث:
يع��د البح��ث الح��الي من الدرا���سات الا�سترجاعية، كون��ه يدر�س �أثر خرب�ة �سابقة يمر بها التلام��ذة, دون �أن 
يح��دث الباح��ث فيها �أي تغيير، ولي�س لدي��ه القدرة على التحكم فيها كماً ونوع��اً، ويقوم فيها الباحث بفح�ص 
�آث��ار �سم��ات, �أو �أنماط �سلوكية, �أو �أحداث مختارة ب�شكل منهج��ي منظم، ويقوم بدرا�سة الاختلافات الموجودة 
بني� الأف��راد في الوقت الحا�ضر، �إذ ي�ستفيد الباحث من المتغري�ات �أو الاختلافات القبلية الموجودة �سابقا قبل 
الدرا�سة با�ستعمالها، لت�شكل المجاميع التجريبية في مجال الدرا�سة )مايرز، 1990(. وبما �أن الهدف الأ�سا�سي 
له��ذا البح��ث هو تع��رّف �أثر تباين م�ستوى ج��ودة الرو�ضة التعليم��ي في تنمية التفكير الإبداع��ي، لذلك ف�إنه 
يتطلب �إجراء مقارنة بين ثلاث مجموعات من الأطفال في التفكير الإبداعي، الأولى متخرجة من رو�ضة ذات 
م�ست��وى مرتفع، والثانية متخرجة من رو�ضة ذات م�ست��وى متو�سط، والثالثة متخرجة من رو�ضة ذات م�ستوى 

منخف�ض. 
مجتمع البحث: 

تك��ون مجتم��ع البحث من تلام��ذة ال�صف الأول من مرحل��ة التعلي��م الأ�سا�سية الم�سجلني� في المدار�س الأهلية, 
الذي��ن �سب��ق �أن التحقوا بريا�ض الأطفال لمدة عامين، ممن تتراوح �أعمارهم بين )-6 7( �سنوات، وهم موزعون 

على )158( مدر�سة، في )10( مناطق تعليمية ب�أمانة العا�صمة �صنعاء في الجمهورية اليمنية.
عينة البحث:

ӽӽ عين��ة المدار���س: تم اختيار )28( مدر�سة بطريقة ق�صديه، في �ض��وء الا�ستمارة التي �أعدت لتحديد م�ستوى
الرو�ضة، �إذ تم اختيار ثمان مدرا�س يمثلن الم�ستوى المنخف�ض، و ثمان �أخرى يمثلن الم�ستوى المتو�سط، واثنتي 

ع�شرة مدر�سة �أخرى يمثلن الم�ستوى المرتفع.
ӽӽ عين��ة التلامذة: تكونت عين��ة البحث من )150( تلميذا وتلميذة، وتم اختياره��م من تلامذة ال�صف الأول

الأ�سا���سي, م��ن المدار���س الأهلية في �أمان��ة العا�صمة �صنع��اء, �إذ تم اختي��ار )50( تلميذا وتلمي��ذة, من كل 
م�ست��وى من م�ستوي��ات الرو�ضة الثلاثة )مرتفع، متو�سط، منخف�ض( ب�شك��ل ق�صدي، ممن التحقوا بريا�ض 

الأطفال لمدة عامين.
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�أداتا البحث:
ولغر�ض�� تحقي��ق هدف البح��ث والتحقق م��ن �صحة فر�ضيات��ه، تم ا�ستخدام �أداتني� رئي�سيتين، هم��ا ا�ستمارة 
تحدي��د م�ستوى جودة العملية التعليمي��ة للرو�ضة، واختبار توران�س للتفكير الإبداع��ي ال�شكلي ال�صورة )ب( 

– الدوائر. 
ا�ستم��ارة تحدي��د م�ستوى ج��ودة العملية التعليمية للرو�ض��ة: لقد �صممت هذه الا�ستم��ارة في �صيغتها الأولية 
بع��د الاطلاع على بع�ض الأدبيات ذات ال�صلة بمو�ض��وع البحث الحالي والدرا�سات ال�سابقة التي بحثت في هذا 
المج��ال، كدرا�سة ���شرف الدين )1999( ودرا�سة الذيفاني ومحم��د )2005(، وغيرها من الدرا�سات والأدبيات 
ذات ال�صل��ة بمو�ض��وع البح��ث. كما تم زيارة بع�ض�� الجهات المخت�صة ك���إدارة ريا�ض الأطف��ال, في كل من وزارة 
التربي��ة والتعلي��م, ومكت��ب التربية والتعلي��م بالأمانة، وكذلك مرك��ز البحوث والتطوير الترب��وي، و�أجريت 
العدي��د م��ن المقابال�ت ال�شخ�صية, مع عدد من المتخ�ص�ني�ص بتلك الجهات, لتحديد بن��ود الا�ستمارة. وفي �ضوء 
ذلك تكونت الا�ستمارة في �صيغتها الأولية، من )6( مجالات تت�ضمن )66( فقرة، )5( منها تتعلق بموقع المبنى، 

و )19( تتعلق بمبنى الرو�ضة، 
و)25( تتعل��ق بالأث��اث والتجهيزات، و)11( تتعل��ق بال�سجلات والملفات، و)3( تتعل��ق بالمنهج التعليمي، و)3( 
تتعل��ق بالهيئ��ة الإدارية والتعليمي��ة. وو�ضعت لكل فقرة من فق��رات المجالات الخم���سة الأولى ثلاثة بدائل 
للإجابة هي: )كبيرة – متو�سطة – �ضعيفة(، و�أعطت للبدائل درجات متدرجة لها )3, 2, 1( على التوالي. 

�أما المجال ال�ساد�س فقد حدًدت بدائل الإجابة على النحو الآتي:
الفقرت��ان الأولى والثاني��ة المتعلقة بالم�ستوى التعليمي للهيئة الإداري��ة، والهيئة التعليمية })1( ثانوي  	-

و�أقل، )2( دبلوم وجامعي، )3( ماج�ستير �أو �أعلى{.
الفق��رة الثالث��ة المتعلقة بعدد الدورات فكانت })1( دورة واحدة، )2( دورتان �أو ثلاث، )3( �أربع دورات  	-

ف�أكثر{.
ال���صدق الظاه��ري للا�ستم��ارة: تم عر�ض�� الا�ستم��ارة ب�صيغته��ا الأولي��ة عل��ى )19( محكماً م��ن المتخ�ص�صين 
بالتربي��ة وعلم النف�س التربوي والقيا�س والتق��ويم، بكل من كليتي التربية والآداب بجامعة �صنعاء، للتحقق 
من �صدق فقرات ومجالات الا�ستمارة. وفي �ضوء �آراء المحكمين تم �إ�ضافة فقرتين �إلى الا�ستمارة و تعديل بع�ض 
%( م��ن المحكمين، وبذلك �أ�صبح��ت الا�ستمارة  الفق��رات، وق��د حظي��ت معظم الفقرات بقب��ول �أكثر من )80 
ب�صورته��ا النهائي��ة مكونة م��ن )68( فقرة موزعة على )6( مجالات )موقع المبن��ى, ومبنى الرو�ضة, والأثاث, 

والتجهيزات, و ال�سجلات, والملفات, والمنهج, والهيئة الإدارية والتعليمية(. 
تحديد م�ستوى جودة العملية التعليمية للرو�ضة في �ضوء الا�ستمارة:

بن��اءً على عدد الفقرات ودرج��ات البدائل فيها ف�إن مدى الدرجات النظرية فيها يتراوح بين )68( و )204(. 
وعلى هذا الأ�سا�س تم تحديد م�ستوى جودة الرو�ضة �إلى ثلاثة م�ستويات على النحو الآتي:

جدول )1(: الدرجات التي تم تحديد  بموجبها  م�ستوى الرو�ضة

مدى الدرجات التي تح�صل عليها الرو�ضةم�ستوى الرو�ضة
68 – 113المنخف�ض

114 – 159المتو�سط

160 – 204المرتفع

وبن��اءً عل��ى ذلك تم تحدي��د )12( مدر�سة تقع �ضمن الم�ست��وى المرتفع، و)8( مدار�س �ضم��ن الم�ستوى المتو�سط، 
 و)8( مدار���س �ضم��ن الم�ست��وى المنخف�ض��، وبالت��الي تم اختي��ار )50( تلمي��ذا وتلمي��ذة بطريق��ة ق�صدي��ة,
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 مم��ن ق�ض��وا �سنتني� متتاليتين في الرو�ضة م��ن كل م�ستوى من م�ستوي��ات الرو�ضة الثلاث الت��ي تم ت�صنيفها من 
خلال ا�ستمارة جمع المعلومات.

اختبار توران�س للتفكير الإبداعي ال�شكلي ال�صورة )ب( – الدوائر. 
يتك��ون ه��ذا الاختب��ار من )36( دائ��رة بحجم واح��د في �صفحتين متتاليتني�، ويطلب من المفحو�ص�� �أن ير�سم 
�أكرب� قدر م��ن ال�صور في حدود الوقت المتاح، بحي��ث تكون الدوائر الجزء الأ�سا�سي مم��ا يعمله، وذلك ب�إ�ضافة 
خط��وط بالقل��م الر�صا�ص، �سواء داخل الدائرة �أو خارجه��ا وداخلها معاً، في �أي مكان يريد؛ لكي يكمل ال�صورة 
�أو ال�شك��ل ال��ذي يراه، ثم ي�ض��ع عنواناً غير م�ألوف يعبر عن فكرة جديدة �أ�سفل ك��ل �صورة، ويح�صل المفحو�ص 
م��ن خال�ل ت�صحيح الاختبار عل��ى ثلاثة �أنواع م��ن الدرجات، هي: درج��ة الطلاقة، ودرج��ة المرونة، ودرجة 
الأ�صال��ة، ومجموع ه��ذه الدرجات يمثل الدرجة الكلي��ة للتفكير الإبداعي، وي�ستغ��رق لإجرائه ع�شر دقائق، 

بحيث ي�ستغرق الوقت الإجمالي مع قراءة التعليمات و�شرحها للتلامذة )15( دقيقة. 
التطبي��ق الا�ستطلاع��ي للاختب��ار: تم تطبيق الاختبار على عينة �صغيرة مكونة م��ن )20( من تلامذة ال�صف 
الأول الأ�سا���سي, الذي��ن التحق��وا بالريا�ض�� لمدة عامني�، وتم الاختبار عل��ى مدر�ستي )7( يولي��و, واليرموك، 
واله��دف من��ه معرفة الوقت ال��ذي �سي�ستغرقه الاختبار, بم��ا ينا�سب هذه الفئة العمري��ة، والمفردات اللغوية 
المنا�سب��ة, الت��ي يجب ا�ستعمالها �أثن��اء الاختبار، وفي �ضوء ذلك وج��د �أن الوقت الم�ستغ��رق لأداء الاختبار مع 

التعليمات )15( دقيقة، و�ضرورة �إعادة التعليمات �أكثر من مرة، وباللهجة العامية.
الثبات بطريقة الإعادة: تم تطبيق الاختبار و�إعادة تطبيقه على عينة من تلامذة ال�صف الأول �أ�سا�سي, بلغ 
عددهم )30( تلميذا وتلميذة، تم اختيارهم من ثلاث مدار�س من مدرا�س العينة التي تم تحديدها م�سبقا, في 
�ض��وء متغير م�ستوى جودة الرو�ضة، اختيروا ع�شوائي��اً، وتم �إعادة الاختبار بعد مرور �أ�سبوعين على التطبيق 

الأول، وكانت معاملات الثبات لمهارات الاختبار هي )الطلاقة 0.95، والمرونة 0.94، الأ�صالة 0.90(. 
ثبات الت�صحيح: تم ا�ستخراج ثبات الت�صحيح ب�أ�سلوبين:

ӽӽ الأول: الثبات بين "الباحثة الأولى ونف�سها" ب�إعادة ت�صحيح �إجابات )30( تلميذا وتلميذة, بعد فترة من
الت�صحيح الأول قدرت بثلاثة �أ�سابيع.

ӽӽ الث��اني: الثب��ات بين الباحث��ة الأولى والباحث��ة الثالثة، حي��ث تم �إع��ادة ت�صحيح �إجاب��ات )30( تلميذا
وتلمي��ذة، وق��د تم ح�ساب معامل ارتباط بير���سون )Pearson( بين الت�صحيحني�. والجدول )2( يو�ضح 

معاملات ثبات الت�صحيح. 
جدول )2(: معامل ثبات الت�صحيح

الباحثة الأولى والباحثة الثالثةالباحثة الأولى مع نف�سهامهارات التفكير الإبداعي
0.980.96الطلاقة

0.980.97المرونة

0.990.87الأ�صالة

ويو�ضح الجدول ) 2( �أن معاملات الارتباط بين الطريقتين هي معاملات ثبات عالية. 
 تطبي��ق الأداة: تم زي��ارة المدار�س الأهلية التي بها رو�ضة �أطفال، والتي ح��ددت م�ستوياتها في �ضوء ا�ستمارة 
م�ست��وى جودة العملية التعليمية للرو�ضة، لكي يتم اختي��ار )150( تلميذا وتلميذة, من تلامذة ال�صف الأول 
الأ�سا�سي للمدار�س الم�صنفة, �إذ تم اختيار )50( تلميذا وتلميذة, من كل م�ستوى من م�ستويات الرو�ضة الثلاثة 
)مرتفع، متو�سط، منخف�ض( ب�شكل ق�صدي، ممن التحقوا بريا�ض الأطفال لمدة عامين، وقد و�ضع جدول زمني 
لتطبي��ق الاختبار في المدار���س، مع مراعاة �أن يتم التطبيق في كل مدر�سة على حدة، وفق التعليمات الواردة في 
دلي��ل التطبيق والت�صحيح, الم�أخوذة م��ن بطارية اختبارات توران�س، حيث ا�ستغرق تطبيقه �شهرين، والجدول 
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الآتي يو�ضح توزيع عينة التلامذة بح�سب م�ستوى المدر�سة وجن�س التلميذ.
 جدول ) 3(: توزيع عينة التلامذة بح�سب م�ستوى المدر�سة وجن�س التلميذ

م�ستوى المدر�سة
جن�س التلميذ

المجموع
�إناثذكور

252550المرتفع

252550المتو�سط

252550المنخف�ض

7575150المجموع

ت�صحيح الن�شاط:
�أولا: ت�صحيح الطلاقة: درجة الطلاقة هي: مجموع الأفكار والر�سومات التي يقدمها التلميذ )الم�ستجيب( 
على ورقة الاختبار، مطروحاً منها الا�ستجابات المتكررة، والا�ستجابات التي لي�س لها علاقة بالاختبار.
ثاني��ا: ت�صحي��ح المرونة: تح�سب درج��ة المرونة من خلال عدد الفئات )المجالات( الت��ي تقع فيها ا�ستجابات 
التلمي��ذ )الم�ستجي��ب(. فمثلًا، �إذا كانت جمي��ع ر�سومات التلميذ )الم�ستجيب( تق��ع في فئة �أو مجال واحد 
تح�سب له درجة واحدة. و�إن كانت ر�سوماته تقع في مجالين مختلفين تح�سب له درجتان، وهكذا، وقد تم 

ذلك في �ضوء دليل الت�صحيح الذي �أعدته الباحثة لهذا الغر�ض.
ثالثا: ت�صحيح الأ�صالة: تم احت�ساب درجة الأ�صالة عن طريق فرز المفاهيم التي تم ر�سمها من قبل التلميذ 
)الم�ستجي��ب(، واحت�ساب تكرارها في دليل الت�صحيح. وتراوحت درجاتهم بين )�صفر، ودرجة، ودرجتين، 
%( ف�أكثر  وثال�ث درج��ات(، بح�سب ندرة الا�ستجاب��ة وتكرارها, فالا�ستجابة التي تك��ررت بن�سبة )10 
%( �أعطيت له��ا درجة واحدة،   9.99 % �إلى  �أعطي��ت )�صف��ر(، والا�ستجاب��ة التي تك��ررت بن�سب��ة )5 
%( �أعطيت لها درجتان، والا�ستجابة التي تكررت   4.99 % �إلى  والا�ستجاب��ة الت��ي تكررت بن�سبة )2 
%( �أعطيت لها ثلاث درج��ات. وتم �إ�ضافة درجات لدرجة الأ�صالة، وذلك عندما  بن�سب��ة �أق��ل من )2 
يدم��ج التلمي��ذ )الم�ستجيب( دائرتين �أو �أكثر في ر�سمهم، بحيث تجمع الدرجات الت�شجيعية �إلى الدرجات 
الت��ي يح���صل عليه��ا التلمي��ذ )الم�ستجيب(، وتك��ون الدرجة الكلي��ة للأ�صالة هي مجم��وع الدرجتين لهذا 
الن�شاط. وتم جمع درجات الن�شاط )درجة الطلاقة – درجة المرونة – ودرجة الأ�صالة(، وا�ستخرجت 

منها الدرجة الكلية للتفكير الإبداعي، وذلك من �أجل المقارنة بين م�ستويات الرو�ضة.
المعالجة الإح�صائية:

.)SPSS( تم معالجة البيانات با�ستخدام الحقيبة الإح�صائية للعلوم الاجتماعية
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عرض النتائج ومناقشتها:
تم ا�ستخ��راج المتو�سط��ات الح�سابية والانحرافات المعيارية لكل مهارة من مهارات الاختبار )الطلاقة، المرونة، 

الأ�صالة(، وبح�سب م�ستوى الرو�ضة، قبل التحقق من �صحة الفر�ضيات، والجدول )4( يو�ضح ذلك:
جدول  )4( : المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات عينة البحث على مهارات الاختبار

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابي�أعلى قيمة�أدنى قيمةالعددالرتبةالمهاراتم
1501.0028.0013.018.34الأولى الطلاقة1
1501.0019.008.374.49الثالثةالمرونة2
1500.00043.0010.7610.70الثانيةالأ�صالة3

ويت�ض��ح م��ن الج��دول ) 4( �أن الطلاق��ة ح�صل��ت على المرتب��ة الأولى بمتو���سط ح�ساب��ي )13.01(, وانحراف 
معي��اري )8.34(، وح�صل��ت الأ�صال��ة عل��ى المرتب��ة الثاني��ة بمتو���سط ح�ساب��ي )10.76(, وانح��راف معياري 
)10.70(، وج��اءت المرونة في المرتبة الثالثة بمتو�سط ح�سابي )8.37(, وانحراف معياري )4.49(. وتختلف 
ه��ذه النتيج��ة مع م��ا جاء في درا���سة Backmanا)1995( والتي �أ���شارت �إلى �أن درج��ات الأ�صالة في التفكير 
الإبداع��ي ه��ي الأعلى بني� درجات �أبع��اد التفكير الإبداع��ي الأخرى. ولمعرف��ة دلالة الفروق بني� م�ستويات 
 الرو�ض��ة الثال�ث في ك��ل مه��ارة م��ن مه��ارات التفكري� الإبداعي، فق��د تم ا�ستخ��دام تحلي��ل التباي��ن الأحادي 

)ANOVA One-way(، والجدول ) 5( يو�ضح نتائج تحليل التباين الأحادي.
جدول ) 5(: تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين م�ستويات الرو�ضة تبعا لمهارات التفكير الإبداعي )الطلاقة – 

المرونة – الأ�صالة( 

 مجموعم�صدر التباينالمهارات
 متو�سطدرجة الحريةالمربعات

المربعات
 القيمة
الفائية

 الدلالة
الإح�صائية

8596.0924298.05354.92.000بين المجموعات الطلاقة

1779.8814712.11داخل المجموعات

10375.97149المجموع

2427.6121213.81312.03.000بين المجموعاتالمرونة

571.221473.89داخل المجموعات

2998.83149المجموع

12434.4426217.22197.00.000بين المجموعاتالأ�صالة

4638.9214731.56داخل المجموعات

17073.36149المجموع

63623.64231811.82351.32.000بين المجموعاتالدرجة الكلية

13310.4214790.55داخل المجموعات

76934.06149المجموع

ويت�ض��ح م��ن الج��دول ) 5( �أن القيم��ة الفائية للطلاق��ة بلغ��ت )354.92(، وللمرون��ة )312.03(، وللأ�صالة 
)197.00(، وللدرجة الكلية )351.32(، وهي دالة �إح�صائيا عند م�ستوى )a<0.05(، ولمعرفة اتجاه الفروق 

وللإجابة على فر�ضيات البحث فقد ا�ستخدم اختبار )Tukey(، وذلك على النحو الآتي:
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�أولًا: الفر�ضي��ة الأولى: "لا توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة بين متو���سط درجات الأطف��ال المتخرجين 
م��ن الريا�ض�� ذات الم�ستوى المرتفع, ومتو�سط درج��ات الأطفال المتخرجين من الريا�ض�� ذات الم�ستوى المتو�سط, 
 )Tukey( في التفكري� الإبداع��ي", وللتحق��ق م��ن �صح��ة ه��ذه الفر�ضي��ة فق��د تم ا�ستخ��دام اختب��ار توك��ي
 لتحدي��د الف��روق بني� متو���سط درج��ات تلام��ذة الم�ستويني� المرتفع والمتو���سط في التفكري� الإبداع��ي لكل من
)الطلاق��ة والمرون��ة والأ�صالة(، لذا فقد تم ا�ستخراج المتو�سط لكل مه��ارة من مهارات الاختبار ولكل م�ستوى. 

والجدول )6 ( يو�ضح ذلك: 
جدول )6(: نتائج اختبار توكي )Tukey( لدلالة الفروق بين متو�سطات درجات عينة الم�ستويين المرتفع والمتو�سط في التفكير 

الإبداعي )الطلاقة والمرونة الأ�صالة(

 متو�سط درجاتالمهاراتم
 الم�ستوى المرتفع

 متو�سط درجات
 الم�ستوى المتو�سط

 الفرق بين 
م�ستوى الدلالة المتو�سطين

22.3812.829.56.000 الطلاقة1

13.048.844.20.000المرونة2

22.848.5814.26.000الأ�صالة3

58.2630.2428.02.000الدرجة الكلية

�أظه��رت نتائ��ج اختبار توكي )Tukey( وجود ف��روق دالة �إح�صائياً بين متو�سط درج��ات الأطفال المتخرجين 
م��ن الريا�ض�� ذات الم�ستوى المرتفع, ومتو�سط درجات الأطفال المتخرجين من الريا�ض ذات الم�ستوى المتو�سط في 
التفكري� الإبداع��ي، ل�صالح الم�ست��وى المرتفع, لأن قيمة الفرق بين المتو�سطين كان��ت موجبة في كل من الطلاقة 
والمرون��ة والأ�صال��ة والدرج��ة الكلية، مما يعن��ي �أن ريا�ض الم�ست��وى المرتفع لديها القدرة عل��ى تنمية التفكير 
الإبداعي في الطلاقة والمرونة والأ�صالة لدى التلامذة �أكثر من ريا�ض الم�ستوى المتو�سط، وتعزى هذه النتيجة 
�إلى امتال�ك ريا�ض�� الأطف��ال ذات الم�ستوى المرتف��ع للعديد من مقوم��ات التميز، كالمبنى الوا���سع، والتجهيزات 
الكافي��ة والأث��اث المنا�سب والأدوات، والبرام��ج الم�ساعدة على تنمية التفكير الإبداع��ي لدى التلامذة، كذلك 
ف�إن وجود �إدارة جيدة تمتلك خبرة كافية لإدارة ريا�ض الأطفال يعد عاملا مهماً لتطوير العملية التعليمية, 
وذلك من خلال ح�سن انتقاء المبنى والمربيات وتوفير البرامج المنا�سبة، واعتماد العديد من الأن�شطة والألعاب 

التي تحفز وتخلق جوا م�شجعا لتنمية التفكير الإبداعي لدى التلامذة. 
وتتف��ق نتائ��ج هذا البحث فيما يتعل��ق بح�صول الأ�صالة عل��ى المرتبة الأولى، من حيث الف��رق بين المتو�سطين 
)المرتف��ع والمتو�سط( والذي بلغ )14.26(، مع ما ج��اء في نتائج درا�سة Backmanا)1995(، التي �أكدت على 

�أن درجات الأ�صالة في التفكير الإبداعي هي الأعلى بين درجات �أبعاد التفكير الإبداعي الأخرى. 
ثاني��اً: الفر�ضية الثانية: "لا توجد فروق ذات دلال��ة �إح�صائية بين متو�سط درجات الأطفال المتخرجين من 
الريا�ض�� ذات الم�ست��وى المرتف��ع, ومتو�سط درجات الأطف��ال المتخرجين من الريا�ض�� ذات الم�ستوى المنخف�ض في 

التفكير الإبداعي".
وللتحق��ق من �صحة ه��ذه الفر�ضية فقد تم ا�ستخ��دام اختبار توكي )Tukey(، لتحدي��د الفروق بين متو�سط 

درجات تلامذة الم�ستويين )المرتفع والمنخف�ض( في مهارات التفكير الإبداعي. والجدول )7( يو�ضح ذلك.
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 جدول )7(:نتائج اختبار توكي )Tukey( لدلالة الفروق بين متو�سطات درجات عينة الم�ستويين المرتفع والمنخف�ض في 
التفكير الإبداعي )الطلاقة والمرونة الأ�صالة(

 متو�سط درجاتالمهاراتم
 الم�ستوى المرتفع

 متو�سط درجات
 الم�ستوى المنخف�ض

 الفرق بين 
م�ستوى الدلالة المتو�سطين

22.383.8418.54.000 الطلاقة1

13.043.229.82.000المرونة2

22.84.8621.98.000الأ�صالة3

58.267.9250.34.000الدرجة الكلية

و�أظه��رت نتائ��ج اختبار توكي )Tukey( وجود فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى )0.05( بين متو�سط درجات 
الأطف��ال المتخرجني� من الريا�ض�� ذات الم�ستوى المرتف��ع, ومتو�سط درج��ات الأطفال المتخرجين م��ن الريا�ض 
ذات الم�ست��وى المنخف�ض�� في التفكري� الإبداع��ي، حي��ث ك��ان نتيج��ة الف��رق بني� المتو�سطني� موجب��ة في كل من 
الطلاق��ة, والمرون��ة, والأ�صالة, والدرج��ة الكلية للاختبار، ل�صال��ح الم�ستوى المرتفع. وه��ذه النتيجة طبيعية 
ومتوقع��ة ب�سب��ب الف��ارق الكبير والوا�ضح بين مكون��ات ريا�ض الأطف��ال ذات الم�ستوى المرتف��ع, مقارنة بريا�ض 
الأطف��ال ذات الم�ست��وى المنخف�ض�� في كاف��ة المجالات، كالخرب�ة الإداري��ة, والتجهي��زات, والأدوات, والبرامج, 
والأن�شط��ة, والحدائ��ق, وال�سجلات، و امتال�ك ريا�ض الأطف��ال ذات الم�ستوى المرتفع مربي��ات م�ؤهلات ت�أهيلًا 
جي��داً، ومعظمه��ن تخرج��ن من الجامعة، وم��ن �أق�سام متخ�ص���صة كالطفولة المبكرة وعلم نف���س الطفل، �أما في 
ريا�ض�� الأطفال ذات الم�ست��وى المنخف�ض فمعظم المربيات لديهن ثانوية عامة فق��ط، وهذا ي�ؤثر �سلبا على دور 
الرو�ض��ة في تنمي��ة التفكري� الإبداعي ل��دى التلامذة، مما يعن��ي �أن ريا�ض الم�ستوى المرتف��ع لديها القدرة على 
تنمي��ة التفكري� الإبداعي في الطلاقة، والمرونة، والأ�صالة. لدى التلام��ذة �أكثر من ريا�ض الم�ستوى المنخف�ض. 
وتتف��ق ه��ذه النتيجة مع ما جاء في درا�سة الذيفاني ومحم��د )2005( التي �أ�شارت �إلى �أن هناك خللا وا�ضحا 
في كثري� من مباني الريا�ض�� وتجهيزاتها وملحقاتها، مما قد ي�ؤثر على نمو الطف��ل نف�سيا, وعقليا, واجتماعيا, 
 وج�سمي��ا، وبالت��الي عل��ى ق��درات التفكري� الإبداع��ي لدي��ه. وتختل��ف ه��ذه النتيج��ة مع م��ا ج��اء في درا�سة
 Postا)1994(، التي �أكدت نتائجها على عدم جوهرية الفروق على درجات مقيا�س التخيل الفرعي لتوران�س 

بين ريا�ض الأطفال المرتفعة في الإمكانات وريا�ض الأطفال المنخف�ضة في الإمكانات. 
وفيم��ا يتعل��ق بح�صول الأ�صالة على �أكرب� قيمة، حيث جاءت بالمرتبة الأولى، ف�إن ه��ذه النتيجة تتفق مع ما 
ج��اء في درا���سة Backman ا)1995(، التي �أك��دت على �أن درجات الأ�صالة في التفكري� الإبداعي هي الأعلى 

بين درجات �أبعاد التفكير الإبداعي الأخرى. 
ثالث��اً: الفر�ضية الثالثة: "لا توجد ف��روق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سط درجات الأطفال المتخرجين من 
الريا�ض�� ذات الم�ست��وى المتو�سط, ومتو�سط درجات الأطفال المتخرجين م��ن الريا�ض ذات الم�ستوى المنخف�ض في 
التفكري� الإبداع��ي"، وللتحق��ق من �صحة هذه الفر�ضية فق��د تم ا�ستخدام اختبار توك��ي )Tukey(، لتحديد 
الف��روق بين متو�سط درجات تلام��ذة الم�ستويين )المتو�سط والمنخف�ض( في مهارات التفكير الإبداعي. والجدول 

)8( يو�ضح ذلك:
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جدول )8(: نتائج اختبار توكي )Tukey( لدلالة الفروق بين متو�سطات درجات عينة الم�ستويين المتو�سط والمنخف�ض في 
التفكير الإبداعي )الطلاقة والمرونة الأ�صالة( 

 متو�سط درجاتالمهاراتم
الم�ستوى المتو�سط

 متو�سط درجات
الم�ستوى المنخف�ض

 الفرق بين 
م�ستوى الدلالة المتو�سطين

12.823.848.98.000 الطلاقة1

8.843.225.62.000المرونة2

8.58.867.72.000الأ�صالة3

30.247.9222.32.000الدرجة الكلية

يت�ض��ح م��ن الجدول )8( وجود ف��روق دالة �إح�صائياً عن��د م�ستوى )a<0.05( بين ا�ستجاب��ة عينة الم�ستويين 
)المتو���سط والمنخف�ض��(، ل�صال��ح الم�ست��وى المتو���سط، لأن قيم��ة الفرق بني� المتو�سطين كانت موجب��ة في كل من 

الطلاقة, والمرونة, والأ�صالة, والدرجة الكلية للاختبار، ول�صالح الم�ستوى المتو�سط. 
وبع��د ا�ستعرا�ض نتائج تحليل الفر�ضية الثالث��ة تبين وجود فروق دالة �إح�صائيا بين متو�سط درجات تلامذة 
الريا�ض ذات الم�ستوى المتو�سط, ومتو�سط درجات تلامذة الريا�ض ذات الم�ستوى المنخف�ض في التفكير الإبداعي، 
ل�صال��ح الم�ست��وى المتو���سط، مما يعني �أن ريا�ض�� الم�ستوى المتو�سط لديه��ا القدرة على تنمي��ة التفكير الإبداعي 
في الطلاق��ة, والمرون��ة, والأ�صال��ة, �أكثر م��ن ريا�ض الم�ست��وى المنخف�ض، ويرج��ع ذلك �إلى وج��ود بنية تحتية 
ل��دى ريا�ض�� الم�ستوى المتو���سط �أف�ضل من ريا�ض الم�ست��وى المنخف�ض، والتي ت�ساعد بدورها عل��ى تنمية التفكير 
الإبداع��ي ل��دى التلامذة ب�شكل �أف�ضل، و�إن كانت لا ترقى �إلى م�ستوى ريا�ض الم�ستوى المرتفع، �إلا �أنها مقبولة. 
وه��ذا يتف��ق م��ع نتائج كل من درا�سة مطر و���شريم و الزعبي )2011(، ودرا�سة عبد الح��ق والفلفلي )2014(، 
ب�أن بع�ض ريا�ض الأطفال لي�ست بالقدر الكافي من الفعالية، �إذ يعاني بع�ضها من ق�صور �أ�سا�سي يتمثل في �ضعف 
البنية التحتية من مبان, ومرافق, وملاعب, وتجهيزات، وغياب المناهج الحديثة، �إ�ضافة �إلى قلة وجود الكادر 

الإداري, والتعليمي الكفء، وهذا يعك�س التباين الملحوظ في م�ستويات تلك الريا�ض.
رابع��اً: الفر�ضية الرابع��ة: لا يوجد تفاعل دال �إح�صائياً بين متغيري م�ست��وى الرو�ضة )مرتفع – متو�سط - 
منخف�ض��( والن��وع )ذكور – �إناث( من حيث ت�أثيرهما في التفكير الإبداعي. وللتحقق من �صحة هذه الفر�ضية 

تم ا�ستخدام اختبار تحليل التباين الثنائي )Two-way ANOVA(, والجدول )9( يو�ضح ذلك.
 )Two-way ANOVA( اختبار تحليل التباين الثنائي :)جدول )9

 مجموعم�صدر التباينم
المربعات

 درجة
الحرية

 متو�سط
 الدلالةالقيمة الفائيةالمربعات

الإح�صائية
63623.64231811.82351.24.000الم�ستوى1

79.21179.21.88.351النوع2

189.29294.651.05.354التفاعل بين الم�ستوى والنوع3

13041.9214490.57الخط�أ4

76934.06149المجموع5

 وق��د �أظه��رت نتائ��ج التحلي��ل المعرو�ض��ة في ج��دول )9( �أن القيم��ة الفائي��ة المح�سوب��ة لمتغري� الم�ست��وى ككل
 )مرتف��ع – متو���سط – منخف�ض( بلغت )351.24(، وهي دالة عند م�ست��وى )a<0.05(، و�أن القيمة الفائية 

.)a<0.05( وهي غير دالة عند م�ستوى ،).المح�سوبة لمتغير النوع )ذكور – �إناث( التي بلغت )88

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.9


215

�أ.د. هناء ح�سين الفلفلي       �أ.د. عزة محمد غانم      �أ. �إلهام يحيى المرت�ضى
المجلد التا�سع العدد )16( 2018م 

 المجلة الدولية 
لتطوير التفوق https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.9

ومن خلال نتائج التفاعل بين متغيري م�ستوى الرو�ضة ) مرتفع – متو�سط – منخف�ض( والنوع )ذكور – �إناث( 
يت�ض��ح عدم وجود �أي تفاعل دال �إح�صائي��ا بين المتغيرين, حيث بلغت القيمة الفائية )1.05(، وهي غير دالة 

�إح�صائيا عند م�ستوى )0.05(.
وتعزى هذه النتيجة  فيما يتعلق بمتغير م�ستوى الرو�ضة )مرتفع – متو�سط – منخف�ض( �إلى وجود تباين بين 
م�ستوي��ات الريا�ض كالبني��ة التحتية, والم�ؤهل العلمي للمربيات, والخبرة والكف��اءة الإدارية, وغير ذلك، مما 
ينعك�س على �أثر م�ستوى الرو�ضة في التفكير الإبداعي، فكلما كانت الرو�ضة �أف�ضل من حيث الإمكانات المادية, 

والتربوية, والب�شرية, كلما كانت �أف�ضل في التفكير الإبداعي. 
وفيم��ا يتعل��ق بمتغري� النوع )ذك��ور – �إناث( فقد تبني� من خلال نتائ��ج التحليل الإح�صائي ع��دم وجود فروق 
دال��ة �إح�صائي��ا بين متو�سط درجات الأطفال المتخرجين من الريا�ض تبعا لمتغير النوع )ذكور – �إناث(. وتعزى 
ه��ذه النتيج��ة �إلى �أن غالبي��ة عينة البحث الح��الي تلقوا تعليمهم في مرحل��ة التمهيدي بنف���س الريا�ض، �أو 
بنف���س المدار�س التي يدر�سون فيه��ا ال�صف الأول �أ�سا�سي، ومن الطبيعي وجود ت�شابه كبير بين متو�سط درجات 
التلاميذ تبعا للنوع )ذكور – �إناث(، كما �إن هناك ت�شابها في الظروف الاقت�صادية, والاجتماعية, والثقافية, 
لغالبي��ة العائال�ت الت��ي تتمك��ن من �إلح��اق الأطف��ال بم�ؤ�س�سات الريا�ض��، كم��ا �أن التلامذة من كال� الجن�سين 
)ذك��ور – �إن��اث( يم��رون بنف���س المرحلة العمري��ة، ويعي�شون في بيئ��ة متجان�سة �إلى حد كبري�، ويت�شابهون في 
التن�شئ��ة الاجتماعية, والخلفيات الثقافية، ويمار�سون نف�س الألعاب والأن�شطة، وبالتالي ف�إن م�ستوى قدرات 
التفكري� الإبداع��ي لديهم يت�شابه �إلى حد كبير، مما يعني عدم وجود فروق بين متو�سط التلامذة تعزى لمتغير 
الن��وع )ذك��ور – �إناث(. وتتفق هذه النتيجة مع ما ج��اء في درا�سة كل من Postا)1994(، والفريجي )2001(، 
والعط��ار والمر�سومي )2005(، والعامري )2007( وعزوز )2008( وعب��د الحق والفلفلي )2014( التي �أكدت 
 جميعها على عدم وجود فروق بين قدرات التفكير الإبداعي )الأ�صالة – الطلاقة – المرونة( تبعا لمتغير النوع 

)ذكور – �إناث(. 
الاستنتاجات:

بناءً على ما تقدم عر�ضه من النتائج يمكن ا�ستخلا�ص بع�ض الا�ستنتاجات �أهمها ما ي�أتي:
هن��اك �أث��ر وا�ضح لم�ستوى الرو�ضة في تنمية التفكير الإبداعي, ل��دى تلامذة ال�صف الأول �أ�سا�سي ب�أمانة  	.1

العا�صمة �صنعاء تبعاً لم�ستوى الرو�ضة ) مرتفع – متو�سط – منخف�ض(.
ع��دم وج��ود �أثر لم�ستوى الرو�ض��ة في تنمية التفكير الإبداعي ل��دى تلامذة ال���صف الأول �أ�سا�سي ب�أمانة  	.2

العا�صمة �صنعاء تبعا للنوع )ذكور – �إناث(.
	�إن ريا�ض�� الأطف��ال ذات الم�ستوى المرتفع لديها القدرة على تنمي��ة التفكير الإبداعي لدى تلامذة ال�صف  .3

الأول �أ�سا�سي، �أف�ضل من ريا�ض الم�ستويين المتو�سط والمنخف�ض.
	�إن ريا�ض�� الأطفال ذات الم�ستوى المتو�سط لديها القدرة على تنمية التفكير الإبداعي لدى تلامذة ال�صف  .4

الأول �أ�سا�سي، �أف�ضل من ريا�ض الم�ستوى المنخف�ض.
	�إن ق��درة الرو�ض��ة على تنمية التفكري� الإبداعي مرهون بارتفاع م�ستوى الرو�ض��ة, من �إمكانات, وكوادر,  .5

وتجهيزات, وبرامج تعليمية وغيرها. 
	�إن عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين ا�ستجابة عينة البحث تبعا للنوع ي�شير بو�ضوح �إلى �أنه لا  .6

توجد فروق بين الذكور والإناث في درجة الا�ستفادة من م�ستوى الرو�ضة.
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 التوصيات:
 في �ضوء النتائج التي �أ�سفر عنها البحث الحالي نو�صي بما ي�أتي: 

	�إع��ادة النظ��ر في ال���شروط والموا�صف��ات اللازم��ة لإن���شاء و�إدارة ريا�ض�� الأطف��ال, عل��ى غ��رار ���شروط  .1
وموا�صفات ريا�ض الم�ستوى المرتفع, وتحديثها وتطويرها با�ستمرار.

�ض��رورة الاهتم��ام بالمربيات من حي��ث ت�أهيلهن قبل الخدم��ة وتدريبهن �أثناء الخدمة، ك��ون المربية هي  	.2
حجر الزاوية في تنمية التفكير الإبداعي لدى الأطفال ب�شكل خا�ص والتح�صيل العلمي ب�شكل عام.

�ض��رورة الاهتم��ام بو�ضع وبن��اء المناه��ج والبرامج والأن�شط��ة والألع��اب والأدوات الم�ساعدة لم��ا من ��شأنه  	.3
تنمية التفكير الإبداعي لدى الأطفال ب�صورة �أف�ضل.

الا�ستفادة من تجارب وخبرات بع�ض ريا�ض الأطفال الم�شهود لها بالتميز والإبداع محليا وعربيا و�أجنبيا.  	.4
ت�شجيع الأطفال على تنمية التفكير الإبداعي من خلال خلق بيئة تعليمية ت�ساعد على التعلم، ومنحهم  	.5

الثقة، وتقديم الحوافز المنا�سبة لهم با�ستمرار.
	�إعداد �أدلة م�ساعدة للمربيات, ت�سهم في تعزيز قدراتهن الخا�صة بطرائق التدري�س. .6

	�إع��داد دورات تدريبي��ة للعاملين في ريا�ض�� الأطفال من)�إداريين، ومربيين، ومربي��ات، وفنيين، وغيرهم(  .7
لإك�سابهم المهارات اللازمة, كل في مجاله لم�ساعدة الأطفال على تنمية التفكير الإبداعي لديهم.

توفير الو�سائل ال�سمعية والب�صرية والألعاب المنا�سبة, وخلق جو ي�ساعد على الإبداع داخل الرو�ضة. 	.8
تكثيف وتنظيم الندوات واللقاءات والم�ؤتمرات العلمية الداخلية، وت�شجيع و�إتاحة الفر�ص ب�شكل مت�ساو  	.9
بين القيادات الإدارية والمربيات لح�ضور الم�ؤتمرات العلمية الخارجية)العربية والإقليمية والدولية(.

10. العم��ل على ا�ستيعاب �أعداد منا�سبة من الطالب��ات في الأق�سام المنا�سبة بالجامعات, و�إعدادهن للعمل في 
ريا�ض الأطفال، ومتابعة تدريبهن وت�أهيلهن بعد التخرج و�أثناء الخدمة وما ي�سد الحاجة.

11. توعية الآباء ب�أهمية �إلحاق �أطفالهم بريا�ض الأطفال, لما للرو�ضة من �أثر �إيجابي ودور فعال في تنمية 
كل جوانب نمو الطفل ومنها الجانب الإبداعي.

 المقترحات:
	�إجراء درا�سة لقيا�س �أثر برنامج تدريبي في تنمية التفكير الإبداعي. .1

	�إج��راء درا�سة لمعرفة دور المربيات ذات الت�أهيل العالي والمتو�سط والمنخف�ض في تنمية التفكير الإبداعي  .2
لدى التلامذة.

	�إج��راء درا�سة عن واقع التعليم ما قبل المدر�سي)الحكومي والأهلي( في اليمن، وتحديد الخدمات الكمية  .3
والنوعية فيه.

	�إج��راء درا���سة مقارنة بين ريا�ض�� الأطفال في عدد من المحافظات لمعرفة �أث��ر م�ستوى الرو�ضة في تنمية  .4
التفكير الإبداعي.

المراجع:
�أحمد، �آيات فاروق )2013(. معوقات تطبيق الجودة والاعتماد في مرحلة ريا�ض الأطفال )ر�سالة ماج�ستير 

غير من�شورة(، كلية التربية، جامعة �أ�سيوط، م�صر. 
�إ�سماعيل، �أمال ال�سيد ) 2013(. معوقات تطبيق معايير الجودة ال�شاملة في مرحلة ريا�ض الأطفال )ر�سالة 

ماج�ستير غير من�شورة(، كلية الدرا�سات العليا للتربية، جامعة القاهرة. 
الأغبري، بدر �سعيد علي )2005(. درا�سة تحليلية لواقع ريا�ض الأطفال في اليمن. م�ؤتمر الطفولة الوطني 

- 18 مايو، 28–302، جامعة تعز، اليمن. الأول، 16 
�أه��ل، �أم��اني محم��د )2009(. فعالي��ة برنامج مقرت�ح لتنمية الإب��داع لدى �أطف��ال محافظة غ��زة )ر�سالة 

ماج�ستير غير من�شورة(, الجامعة الإ�سلامية، غزة، فل�سطين.
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The International Journal for Talent
Development (IJTD)

I: General  Submission  Guidelines

1.	The IJTD is concerned with research studies pertaining to talent thinking and 
intelligence. 

2.	The IJTD publishes research papers only which are in conformity with common 
international standards of scientific research. 

3.	The IJTD accepts research papers in both  English and Arabic on the condition 
that they fulfill the following:

•	 They should not have been published before or submitted for publication 
in any other journal. 

•	 They should be written in a proper and an error-free language.

•	 In case the research is extracted from a thesis, this should be clearly stated 
by the author. 

•	 The research should be computer-typed.

•	 Research papers in Arabic should be double-spaced,   and font size 14 
(Traditional Arabic). 

•	 Research papers in English should be double-spaced, and font size 12 
(Times New Roman).

•	 Margins of all page sides should be 2.50.

•	 Tables and illustrations should be inserted in their right places with their 
descriptive titles and necessary information, using font size 12. 

•	 Number of pages should not exceed 25 (7000 words), including  references 
and appendices and of A4 size.

II: Submission Procedures:

1.	Researchers are requested to submit their papers in accordance with the 
following procedures. 

•	 Title page: the first page should be devoted to the title, provided that the 
number of words does not exceed (15) words. Name and address of the 
researcher should remain anonymous. 

•	 Abstract in Arabic: the second page should be devoted to the Arabic 
abstract whose words should not exceed 250 words, followed by keywords 
which should be a minimum of 3 words. 

•	 Abstract in English: the third page should be devoted to the English abstract 
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whose words should not exceed 250 words, followed by keywords which 
should be a minimum of 3 words.

•	 Introduction:   This should cover the theoretical framework and previous 
studies conflated together in a scholarly critical manner. The Introduction 
includes these sub-headings: problem statement; research questions/
hypotheses; terms and delimitations. 

•	 Methods: This includes study method, population and study sample, 
research tools and procedures.

•	 Results: results should be presented according to the order of the research 
questions/hypotheses in a sequential manner. 

•	 Discussion: in this section results should be deeply and thoroughly discussed 
on the basis of previous studies and theoretical framework mentioned in 
the Introduction, or any other relevant studies.

•	 Conclusions and Recommendations: The main study results should be 
presented here, in view of which recommendations and suggestions are to 
be made and proposed. 

•	 References: the IJTD adopts the format of APA (American Psychological 
Association) 6th edition., which is as follows:

-	 References should be alphabetically ordered, starting with the author’s 
last name followed by the first name.

-	 Titles of reference should be italicized; no numbering is required. 

-	 When books are used as references, author (s) should be given in full, 
followed by the year of publication in brackets, the title italicized, and 
publishing house and place of publication.

Example: Ellis, Rod (1997). SLA Research and Language Teaching. 
Oxford: Oxford University Press.

-	 When journals are used as references, author (s) should be given in 
full, followed by the year of publication in brackets, the title, journal 
name italicized, volume number italicized and page numbers. 

Example: Nation, Paul (2014). How much input do you need to learn 
the most frequent 9,000 words? Reading in a Foreign Language, 
26(2): 1-16.

-	 Observing documentation ethics and rules by acknowledging sources 
of information used. Plagiarism software will be used to detect any 
violation of such citation rules. 

2.	The researchers are requested to write and sign a cover letter (using the 
approved form), indicating that the research has been published before, or 
submitted for publication ant any journal.
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3.	All research papers and relevant correspondence should be sent to this 
address:

International Journal for Talent Development (IJTD)
 University of Science and Technology

P.O. Box: 13064

Sana’a, Republic of Yemen 
Email: tdc@ust.edu - ijtd@ust.edu   

III: Referring and Publication Procedures:

1.	The IJTD undertakes to inform the researcher(s) of the receipt of the paper and 
whether it is accepted for publication or not.

2.	If the research is provisionally accepted, then it is refereed by experts who 
are confidentially selected.  Experts judge the originality and novelty of the 
research, and its scholarly contribution, and how far the researcher(s) was/were 
in compliance with research conventions in the field. The referee is requested to 
indicate whether the research paper is valid for publication or not. 

3.	In case the referees have certain comments and observations about the research 
paper, they are sent to the researcher(s) to make the necessary modifications, 
provided that the research paper is sent back to the Journal within a maximum 
of one month. Otherwise, the research paper will be disregarded. 

4.	The researcher will by informed of the decision within three months –at most- 
from the date of submission. If accepted, the researcher will be informed of the 
date of publication and the Journal volume number. 

5.	In case the research paper is accepted for publication, the IJTD reserves the 
right to make any stylistic or any other necessary changes so as to make the 
paper in conformity with its standards and conventions.

6.	After the Editorial Board’s endorsement for publishing the research paper, all 
copyrights devolve to the IJTD. 

7.	Any information given in the research papers represents their authors; it does 
not necessarily reflect the opinions of the Editorial Board, the University or the 
Advisory Board. 
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مـر كـز    تطـوير    التـفـوق   

رؤيــتـــنــا:
الريادة في رعاية التفوق والموهبة

رسـالـتـنـا:
ن�سع��ى �إلى رعاي��ة وتنمية ق��درات المتفوقين والموهوبني� في الجمهوري��ة اليمنية من 
خال�ل �إع��داد وتنفيذ برام��ج تربوية متنوع��ة ذات كفاءة عالي��ة، وتقديم خدمات 

متميزة في هذا المجال للأفراد والم�ؤ�س�سات بغر�ض الإ�سهام في تنمية المجتمع.

أهدافنــا:
يهدف المركز �أن يكون بيتاً للخبرة في مجال تطوير التفوق والموهبة من خلال تحقيق 

الأهداف الآتية:

والموهوبين. المتفوقين  عن  الك�شف  	•
والموهوبين. المتفوقين  لرعاية  متميزة  تربوية  برامج  وتنفيذ  �إعداد  	•

العلمية. البحوث  تنفيذ  خلال  من  علمياً  والموهبة  التفوق  درا�سة  	•
تنمي��ة الوع��ي ل��دى الآب��اء والمعلمني� والمجتم��ع عموماً ح��ول �أهمي��ة رعاية  	•

المتفوقين والموهوبين.
برعاي��ة  العلاق��ة  ذات  والم�ؤ�س���سات  للأف��راد  الا�ست�شاري��ة  الخدم��ات  تق��ديم  	•

المتفوقين والموهوبين.
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