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قواعد وإجراءات النشر في المجلة:
اأولًا: القواعد العامة لقبول التحكيم:

تُعنى المجلة الدولية لتطوير التفوق بالبحوث العلمية ذات العلاقة بالتفوق والموهبة والاإبداع والذكاء   .1
والتفكير.

تن�ضر المجلة البحوث العلمية وفق المعايير المتعارف عليها عالمياً في كتابة البحث العلمي.  .2
تقبل المجلة ن�ضر البحوث باللغتين العربية والاإنجليزية وفق ال�ضروط الاآتية :  .3

اأخرى. جهة  لاأي  للن�ضر  قدم  اأو  ن�ضره  �ضبق  قد  البحث  يكون  لا  اأن  	•
�ضليمة. بلغة  مكتوباً  البحث  يكون  اأن  	•

علمية. ر�ضالة  من  م�ضتلًا  البحث  كان  ما  اإذا  الاإ�ضارة  تتم  اأن  	•
الحا�ضوب. بوا�ضطة  مطبوعاً  البحث  يكون  اأن  	•

والاأ�ضلوبية. واللغوية  والنحوية  والاإملائية  الطباعية  الاأخطاء  من  خالياً  البحث  يكون  اأن  	•
بنــوع  مزدوجــة  ال�ضــطور  بــين  الم�ضــافة  تكــون  العربيــة:  باللغــة  المكتوبــة  للبحــوث  بالن�ضــبة  	 	•

خط)Traditional Arabic( وبحجم )14(.
خط  بنوع  مزدوجة  ال�ضــطور  بين  الم�ضــافة  تكون  الانجليزية:   باللغة  المكتوبة  للبحوث  بالن�ضــبة  	•

)Times New Roman( وبحجم )12( . 
)2.50( �ضم لجميع الجهات. ال�ضفحة  هوام�س  تكون  اأن  	•

الاإي�ضاحية  والبيانات  العناوين  واأن ت�ضمل على  ال�ضحيحة  باأماكنها  اأن تو�ضع الجداول والاأ�ضكال  	•
ال�ضرورية وبحجم خط )12( للكتابة باللغة العربية اأو الانجليزية.

اأن لا تزيــد عــدد �ضــفحات البحــث عــن )25(  �ضــفحة اأي ما يعــادل )7000( كلمة مت�ضــمنة المتن  	•
.)A4( والمراجع والملاحق من نوع

ثانياً: اإجراءات التقديم للن�ضر:
يلتزم الباحث بترتيب البحث وفق الخطوات الاآتية:  .1

�ضــفحة العنــوان: بحيــث ُتخ�ضــ�س ال�ضــفحة الاأولى من البحث للعنــوان �ضــريطة اأن لا يتجاوز عدد  	•
كلمات العنوان )15( كلمة واأن لا تتم الاإ�ضارة اإلى ا�ضم وعنوان �ضاحب البحث .

الملخ�س باللغة العربية: تخ�ضــ�س له ال�ضــفحة الثانية من البحث بحيث لا يتجاوز )250( كلمة واأن  	•
يتبعه الكلمات المفتاحية التي لا تقل عن ثلاث كلمات.

Abstract : تخ�ضــ�س له ال�ضــفحة الثالثة من البحــث للملخ�س بحيث لا  الملخ�ــس باللغــة الاإنجليزية  	•
يتجاوز )250( كلمة واأن تتبعه الكلمات المفتاحية )Keywords( التي لا تقل عن ثلاث كلمات.

المقدمة  Introduction: تت�ضــمن الاإطار النظري والدرا�ضــات ال�ضابقة بحيث يتم دمج الاإطار النظري  	•
والدرا�ضات ال�ضابقة معاً بطريقة علمية ناقدة، وت�ضمل المقدمة على العناوين الفرعية الاآتية: )م�ضكلة 

الدرا�ضة، واأ�ضئلتها/ فر�ضياتها، وم�ضطلحات الدرا�ضة وحدودها(.
Methods: ويت�ضــمن )منهج الدرا�ضة، ومجتمع وعينة الدرا�ضة، واأدوات الدرا�ضة،  المنهج والاإجراءات  	•

واإجراءات الدرا�ضة(.
Results: يتم التطرق للنتائج المتعلقة بال�ضوؤال الاأول/الفر�ضية الاأولى ، تليه النتائج المتعلقة  النتائج  	•

بال�ضوؤال الثاني/الفر�ضية الثانية، وهكذا.
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Discussion: وتت�ضمن العمق في مناق�ضة النتائج بالا�ضتناد اإلى الدرا�ضات ال�ضابقة  النتائج   مناق�ضــة  	•
والاإطار النظري الذي تمت الاإ�ضارة اإليه في المقدمة اأو غير ذلك من درا�ضات اأخرى.

Conclusion & Recommendations: بحيث يقدم الباحث ملخ�ضــاً  الا�ضــتنتاجات والتو�ضــيات  	•
لاأبرز النتائج التي تو�ضلت لها الدرا�ضة وفي �ضوء النتائج ومناق�ضتها يقدم التو�ضيات والمقترحات.

References:توثيــق المراجــع: تعتمــد المجلة التوثيق المتبــع لدى الجمعيــة الاأمريكية لعلم  المراجــع  	•
النف�س )الن�ضخة ال�ضاد�ضة( )American Psychological Association, APA 6(. وح�ضب ما  

ياأتي:
ӽ .ترتيب المراجع اأبجدياً والبدء بالا�ضم الاأخير للباحث ثم با�ضمه الاأول  
ӽ .مائل"، وعدم ترقيم المراجع اإبراز عنوان المرجع اأو ا�ضم المجلة "بخط   
ӽ  عنــد ا�ضــتخدام الكتب بو�ضــفها مراجع للبحث: يتم كتابة ا�ضــم الموؤلــف كاملًا / الموؤلفون، ثم يو�ضــع  

تاريخ الن�ضر بين حا�ضرتين، يليه عنوان الكتاب "بخط مائل"، ثم يذكر ا�ضم مكان ودار الن�ضر.

مثال)1(: عبد الفتاح، كامل )2005(. مو�ضــوعة علم النف�س والتحليل النف�ضــي، ط3. القاهرة: دار 
الر�ضاد.

مثــال)2( بتلــر، هــوارد و �ضــتون، بج )2013(. دليــل التدري�س ال�ضــفي الفاعل، ترجمــة محمد بلال 
الجيو�ضي، الريا�س: مكتب التربية العربي لدول الخليج.

مثال )3( قطامي، يو�ضــف والم�ضــاعلة، مجدي )2007(. الموهبة والابداع وفق نظرية الدماغ، عمان: 
دار ديبونو للطباعة والن�ضر والتوزيع.

ӽ  عند ا�ضتخدام الدوريات)المجلات( بو�ضفها مراجع للبحث: يُذكر ا�ضم �ضاحب المقالة كاملًا، ثم تاريخ  
الن�ضــر بين حا�ضــرتين، ثم عنــوان المقالة، ثم ذكر  ا�ضــم المجلة "بخط مائل"، ثم رقــم المجلد "بخط 

مائل"، ثم رقم العدد بين حا�ضرتين ثم رقم ال�ضفحات.
مثــال: الليــل، محمــد جعفر )2012(. درا�ضــة بع�ــس الحاجات الار�ضــادية لطلاب وطالبــات جامعة 

الخليج العربي، مجلة العلوم التربوية والنف�ضية، 13)3(، 136–163.
ӽ  الالتزام بقواعد واأخلاقيات التوثيق بالرجوع اإلى م�ضادرها الرئي�ضة حيث �ضيتم عر�س البحث على  

.)Plagiarism( برنامج الك�ضف عن ال�ضرقات والانتحالات الاأدبية والعلمية
توقيع الباحث على نموذج )طلب ن�ضر بحث Cover Letter( وح�ضب النموذج المعتمد في المجلة يوؤكد اأن   .2

البحث لم ين�ضر اأو لم يقدم للن�ضر في اأي مجلة اأخرى.
تر�ضل البحوث وجميع المرا�ضلات المتعلقة بالمجلة على العنوان الاآتي:  .3

الجمهورية اليمنية- �ضنعاء- �س.ب:13064
جامعة العلوم والتكنولوجيا – المجلة الدولية لتطوير التفوق
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ثالثاً: اإجراءات التحكيم والن�ضر:
تتعهد المجلة باإبلاغ الباحث / الباحثين عند ا�ضتلام البحث ، وحال قبوله، اأو عدم قبوله للن�ضر.  .1

في حالــة قبــول البحــث مبدئياً يتم عر�ضــه علــى مُحكمين من ذوي الاخت�ضــا�س في مجــال البحث، ويتم   .2
اختيارهم ب�ضرية تامة ، ولا يُعر�س عليهم ا�ضم الباحث اأو بياناته، وذلك لاإبداء اآرائهم حول مدى اأ�ضالة 
البحــث، وقيمته العلمية، ومدى التزام الباحث بالمنهجية المتعارف عليها، ويطلب من المحكم تحديد مدى 

�ضلاحية البحث للن�ضر في المجلة من عدمها.
في حالــة ورود ملاحظات من المحكمين، تُر�ضــل تلــك الملاحظات اإلى الباحث لاإجــراء التعديلات اللازمة   .3
بموجبها، على اأن  يُعاد اإر�ضــال البحث اإلى  المجلة بعد التعديلات خلال مدة اأق�ضــاها �ضــهر، واإلا ف�ضــيتم 

ا�ضتبعاد البحث  من الن�ضر.
يُخطــر الباحــث بقــرار �ضــلاحية بحثه للن�ضــر من عدمها خــلال ثلاثة اأ�ضــهر - على الاأكــر - من تاريخ   .4

ا�ضتلام البحث، وبموعد الن�ضر، ورقم المجلد الذي �ضين�ضر فيه البحث.
في حال الموافقة على ن�ضر البحث؛ للمجلة الحق في اإخراج البحث بما يتنا�ضب واأ�ضلوبها في الن�ضر.  .5

توؤول حقوق طبع البحث ون�ضره اإلى المجلة الدولية لتطوير التفوق بعد موافقة هيئة التحرير على ن�ضر   .6
البحث.

ما يرد في البحث من معلومات يعبر عن اآراء الموؤلفين ولا يعك�س بال�ضرورة اآراء هيئة التحرير اأو الجامعة   .7
اأو الهيئة الا�ضت�ضارية للمجلة.

                           رئي�س التحرير
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الافتتاحية

يمثــل هــذا العــدد اإثــراءً علميــا متميزا، لمــا يحتويه مــن بحوث لمو�ضــوعات 
متنوعة، من قبل باحثين عرب من العديد من الدول العربية. 

لوحــظ في العــدد تنــوع في تبنــي ا�ضــتراتيجيات متعــددة، لتنميــة مهــارات 
وقــدرات الطلبــة، في مجالات الموهبــة والتفكير باأنواعــه، في اأغلب البحوث 
المقبولة للن�ضــر. كما لوحظ اأي�ضــا وجود بحثين تطرقا اإلى قيا�س م�ضــتوى 
الــذكاء الروحــي، وبنــاء مقيا�س جديــد في المنطقــة العربية، وهــو الذكاء 
الاأخلاقي. كما اأن بحوثا اأخرى تطرقت اإلى درا�ضة علاقة بع�س المتغيرات 

بالذكاء والتفكير، مثل متغيري الانفعالات والجودة. 

اإن المتتبــع للبحــوث المن�ضــورة في هــذه المجلة يلاحــظ ت�ضــاعداً في البحوث 
الراغبــة في الن�ضــر، كمــاً ونوعــاً في مجــالات الموهبــة والتفــوق والتفكــير. 
ويعــد هذا موؤ�ضــراً اإلى تزايد اأعداد الباحثين والبحوث، وهو موؤ�ضــر يب�ضــر 
بالخير. اإلا اأننا نتمنى اأن ترتبط البحوث ببرامج وموؤ�ض�ضات معنية بتطوير 
الموهبة والتفوق والتفكير، لاأن اأ�ضــا�س التطويــر البحوث العلمية، وحتى لا 
ت�ضــبح البحوث معزولة عن الواقع. اإننا في حاجة ما�ضــة لتوظيف البحوث 
ونتائجها في تطوير الواقع لنكون قد اأ�ضــهمنا بفاعلية في تنمية المجتمعات 

العربية. 

وحتــى تكــون البحــوث ذات فائدة وجدوى يجــب اأن تقدم اإمــا روؤى لتطوير 
الواقع، اأو حلًا لم�ضكلاته. 

واأخيراً هذا يتطلب تعاوناً مثمراً بين متخذي القرار، والباحثين، والممار�ضين، 
في الدول العربية.

وفق الله الجميع لخدمة اأمتنا.

                                                                        رئي�س التحرير
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مستوى الذكاء الروحي لدى طالبات كلية العلوم والآداب في المملكة 
العربية السعودية

الملخص:
هدفت الدرا�ضــة اإلى الك�ضــف عن م�ضــتوى الــذكاء الروحي لــدى طالبات كليــة العلــوم والاآداب بجامعة 
الق�ضــيم محافظة عيون الجوا في المملكة العربية ال�ضــعودية، خلال العام الدرا�ضي 1436 /1437هـ، والك�ضف 
عن الفروق فيه تبعاً لنوع التخ�ضــ�س الاأكاديمي )اإن�ضــاني اأو علمي( والم�ضــتوى الدرا�ضــي )�ضــنة ثانية، �ضــنة 
ثالثة، اأو �ضنة رابعة(. تكونت عينة الدرا�ضة من 120 طالبة من طالبات الاأق�ضام الان�ضانية، و267 طالبة من 
طالبات الاأق�ضام العلمية، ويتوزعن على ال�ضنوات الثانية والثالثة والرابعة، حيث طبق عليهن مقيا�س الذكاء 
الروحي من اإعداد ال�ضــبع )2012( بعد التاأكد من دلالات ال�ضــدق والثبات، وقد اأ�ضارت نتائج الدرا�ضة اإلى ما 

يلي:
اإن م�ضتوى الذكاء الروحي كان متو�ضطاً لدى كل من طالبات الاأق�ضام العلمية والاإن�ضانية.  -

وجــود فروق ذات دلالة اإح�ضــائية )α=ا0.05( تعزى لاأثر الفئــة في جميع المجالات وفي الدرجة الكلية،   -
وجاءت الفروق ل�ضالح طالبات التخ�ض�ضات العلمية.

وجود فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى دلالة )αا=0.05( بين ال�ضــنة الثانية وكل من ال�ضــنتين   -
الثالثــة والرابعــة مــن جهة اأخــرى، وجاءت الفروق ل�ضــالح كل من ال�ضــنتين الثالثــة والرابعة في مجال 

التاأمل في الكون، وفي الدرجة الكلية.
وجــود فــروق ذات دلالة اإح�ضــائية )αا=0.05( بين كل من ال�ضــنتين الثالثة والرابعــة، وجاءت الفروق   -

ل�ضالح ال�ضنة الرابعة في مجال الت�ضامي بالذات واإدراك معنى الحياة .
وجــود فــروق ذات دلالة اإح�ضــائية )αا=0.05( بين ال�ضــنة الرابعة مــن جهة، وكل من ال�ضــنتين الثانية   -
والثالثــة مــن جهــة اأخــرى، وجاءت الفــروق ل�ضــالح ال�ضــنة الرابعة في مجــال التاأمل في الكــون، ومجال 

الممار�ضة الروحية، وفي مجال المعاناة كفر�ضة وكذلك في الدرجة الكلية.

الكلمات المفتاحية: الذكاء الروحي، كلية العلوم والاآداب، المملكة العربية ال�ضعودية.
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The Level of Spiritual Intelligence among Students of The 
Faculty of Science and Arts in The Kingdom of Saudi Arabia

Abstract:

The study aimed to assess the level of spiritual intelligence among 
students of the Faculty of Science and Arts, Al Qassim University, Oyoon Al 
Jawa in the Kingdom of Saudi Arabia during the academic year 1436 /1437. 
Also, it aimed to reveal the differences of spiritual intelligence according to 
the academic specialization (science or human) and the study level (second, 
third or fourth year). The study sample consisted of 120 female students from 
human departments and 267 female students from science departments, 
representing second, third and fourth years. 

The spiritual intelligence measure, developed by Al-Dhabe' (2012), was 
applied to the sample after confirming its validity and reliability. The results 
of this study showed the following: 

- The spiritual intelligence level  among the students of both science and 
human departments was on average. 

- There were statistically significant differences (α=0.05), due to the impact 
of the group, in all areas and the total degree, but the differences were 
in favour of science  specialization. 

- There were statistically significant differences (α=0.05) between the 
second year on the one hand, and third and fourth years from on the 
other. 

- The differences were in favour of third and fourth years, in terms of  
meditation of the universe area, and the total degree.

- There were statistically significant differences (α=0.05) between third 
and fourth years, and the differences were in favor of the fourth year in 
the fields of self-transcendence and meaning of life.

- There are statistically significant differences (α=0.05) between the fourth 
year on the one hand, and the second and third years on the other; 
but the differences were in favour of the fourth year in the dimensions 
of meditation of the universe, spiritual practices, and suffering as an 
opportunity in the total degree.

Keywords: Spiritual intelligence, Faculty of Arts and Science, The Kingdom 
of Saudi Arabia. 
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المقدمة:
يعتــبر الــذكاء الروحي مــن المفاهيم الحديثة في مجال علــم النف�س، وهو اأحد اأنواع الــذكاءات المتعددة، 
حيث يعتبر من العوامل المهمة التي لها تاأثير وا�ضــح في �ضخ�ضــية الاأفراد، وم�ضدراً لتحديد وتوجيه الذكاءات 

الاأخرى لديهم. 
والــذكاء الروحــي هو مجموعة مــن القدرات التي ي�ضــتخدمها الفــرد في حياته اليوميــة، في محاولة للتكيف 
مــع اأحداث الحياة، والو�ضــول اإلى حالة من ال�ضــواء وال�ضــحة النف�ضــية، وهــو الذى يهتم بالحيــاة الداخلية 
للعقل والروح في علاقتهما بالعالم، ويت�ضــمن ذلك القدرة على الو�ضــول لفهم اأعمق للحياة ولق�ضــايا الوجود، 
 والقدرة على امتلاك الب�ضــيرة والحكمة التي تنتقل بنا اإلى م�ضــتويات متباينة، من الوعي بالذات وبالوجود 

)يو�ضف، 2013(. 
تنبــع اأهميــة الذكاء الروحي نظرا لكونه موجوداً في حياتنا لمعرفة الفروق بين الاأمور الاإيجابية وال�ضــلبية، 
وخا�ضة بالن�ضبة للاأفراد الذين لا ي�ضتطيعون ال�ضيطرة على انفعالاتهم، حيث يعمل الذكاء الروحي على منع 
الفرد من القيام باأي ت�ضرف، قد يخالف الاأ�ض�س والقواعد الاجتماعية، والاأعراف ال�ضائدة داخل المجتمعات 

.)Saidy et al., 2009( والثقافات المتعددة
Alkhazaleh،ا Al-Alwan وAbu-Eitaا)2015( اأن الذكاء الروحي  يــرى Mahasneh، اShammout، ا
هــو مــن اأكر اأنــواع الــذكاء اأهمية، وذلك نظــراً لقدرته على التغيير في �ضــمات و�ضــفات الاأفــراد، والمجتمعات 
والثقافــات المختلفة، اإ�ضــافة اإلى اأنه ي�ضــاعدهم نحــو تبني نظرة اإيجابية نحو الحياة الب�ضــرية، وفي تحقيق 
ال�ضــلام الداخلــي، ممــا يزيد الدوافــع الذاتية لدى الاأفــراد، وي�ضــاعدهم في الحد من الم�ضــكلات الناتجة عن 

الحياة الحديثة، نتيجة تطور الحياة في مختلف المجالات.
والــذكاء الروحي كمــا ي�ضــير Zohar، اMarshall وMarshallا)2000( مركزه النظام الع�ضــبي في الدماغ، 
ويعمــل من خلال الذبذبات الع�ضــبية المتزامنة، والتي توحد بين العمليــات العقلية المختلفة في جميع اأجزاء 
الدماغ، وتعمل على ت�ضهيل اإجراء الحوار بين العقل والعاطفة، وبين الفكر والج�ضد، وتوفر نقطة ارتكاز هامة 

للنمو والتحول، وتزود الذات بمركز فعال وموحد ومانح للتفكير.
يعرّف الذكاء الروحي باأنه قدرة الفرد على الفهم الوا�ضــع للق�ضــايا الوجودية، والنظرة المختلفة لم�ضــتويات 

.)Vaughan، 2002( الوعي، الذي يت�ضمن الوعي بالت�ضامي نحو الاآخرين والكون
اأمــا Naselا)2004، 42( فقــد عــرّف الــذكاء الروحــي باأنه "القــدرة على التمييــز، والبحــث في المعنى، وحل 

الق�ضايا الوجودية والروحية".
القــدرة علــى تطبيــق وا�ضــتخدام الاإمكانــات  باأنــه  الروحــي  الــذكاء  Amram وDryerا)2008(  وعــرّف 

والخ�ضائ�س الروحية التي تزيد من فعالية الفرد في الحياة وتحقق رفاهيته النف�ضية.
واأخــيراً عرّف عوي�ضــة وحمدي )2015( الذكاء الروحي باأنه قدرة الفــرد على الوعي بذاته، واإدراك الكون 

والتفاعل معه، للو�ضول اإلى مرحلة من ال�ضلام الداخلي، التي تعزز تكيف الاأفراد مع البيئة المحيطة.
ويرى Dhar، اDatta وNandanا)2008( اأن الذكاء الروحي يمكن تف�ضيره من خلال ثلاثة م�ضتويات هي:
الم�ضــتوى المعرفي: وهو البحث عن الاأ�ضــئلة والق�ضــايا الاأ�ضا�ضــية، في الوجود، ومحاولة اإيجاد الاإجابات   -

الملائمة لها، والتفكير في الاأمور غير المدركة، وال�ضبب في الحياة، وتجاوز المواقف والاأحداث الموؤثرة.
الم�ضــتوى ال�ضــلوكي: ويت�ضمن ما يقوم به الاأفراد من ممار�ضة للاأن�ضــطة الروحية، مثل: اليوجا، والتاأمل،   -
والت�ضــامح، وال�ضــدق، وعمل المعاناة لفر�س النمو، والتفاوؤل، والابتعاد عن الاأنظمة ال�ضــعبة، وممار�ضــة 

الاإجراءات والتدابير الملائمة.

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.1


7  المجلة الدولية 
لتطوير التفوق

د. فاطمة �ضحاب الر�ضيدي
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.1

الم�ضــتوى الوجــداني: وهــو يتعلق باإح�ضــا�س الفــرد بال�ضــلام، والفرح، والرحمــة، والتعاطف، والغ�ضــب،   -
والخوف، وحب الطبيعة، وقلق الموت، والا�ضتمتاع بالفن والر�ضم والنحت.

يمثــل الــذكاء الروحــي نمطــاً متميزاً مــن التكيف الاجتماعــي للاأفــراد، ويقدم فهمــاً اأعمق للقيــم والاأهداف 
والغايات، مما تقدمه العنا�ضــر المادية المعا�ضــرة )Kwilecki, 2000(. ويرى عبد الجواد وح�ضــين )2015( 
اأن للذكاء الروحي تاأثيرا وا�ضــحا على رفاهية الفرد، واإح�ضا�ضــه بالر�ضا عن حياته ب�ضفة عامة، وعن عمله 
ب�ضــفة خا�ضــة، وبالتالي ي�ضــتطيع الفرد المتمتع بالذكاء الروحي مواجهة ال�ضــغوط الحياتية والمهنية التي 

تواجهه والتعامل معها ب�ضكل اإيجابي.
وي�ضير Siskا)2008( اإلى اأن الذكاء الروحي ي�ضتمل على ثلاثة اأبعاد رئي�ضية تتمثل بما يلي:

القدرة الاأ�ضا�ضية: وتت�ضمن الاهتمام بالق�ضايا الوجودية، المطلقة ومهارات الحد�س والتاأمل والت�ضور.  -
القيم الاأ�ضا�ضــية: وت�ضــمن الارتباط والتوحد مع الاآخر، والاإح�ضــا�س بالتوازن وال�ضــفقة، والم�ضــوؤولية   -

الاجتماعية.
الخبرات الاأ�ضا�ضية: وتت�ضمن الوعي بالقيم المطلقة ومعانيها، والاإح�ضا�س بالت�ضامي والخبرات القيمة.  -

وفي نف�س ال�ضياق ي�ضير ال�ضبع )2012( اإلى اأن الذكاء الروحي يتكون من مجموعة من المجالات وت�ضمل:
الت�ضامي بالذات: ي�ضير اإلى القدرة على البحث عن قيم وغايات �ضامية تتخطى الذات، وتتجاوز الم�ضالح   -
والاهتمامات ال�ضخ�ضية، وقدرة الفرد على ال�ضعور باأنه جزء من ذلك العالم الكبير الذي يعي�س فيه، واأن 

وجوده يكون موؤثراً بمقدار العطاء للاآخرين، واإيثاره وت�ضحيته من اأجلهم.
اإدراك معنى الحياة: ي�ضير اإلى اإدراك الفرد للهدف من حياته، ور�ضالته في الحياة التي يعي�س من اأجلها،   -

وي�ضحى في �ضبيل تحقيقها، واإح�ضا�ضه بقيمته واأهميته من خلال تحقيقه لمعنى حياته.
التاأمل في الطبيعة والكون: ي�ضير اإلى التفكر والتدبر في مخلوقات الله تعالى، من اأجــل الوعــي بالمعانـــي   -
الجديدة للخبرات التي يتاأملها في نف�ضــه، وفي الطبيعة من حوله من اأجل ا�ضــتقاق ا�ضــتدلالات ت�ضــاعده 

على تعميق اإيمانه بالله تعالى، وت�ضاعده على الا�ضتمتاع بحياته. 
الممار�ضــة الروحية: ت�ضــير اإلى ممار�ضة العبادات الدينية في اإطار الهدي القراآني من �ضلاة و�ضيام وزكاة   -
وحــج وتــلاوة للقراآن الكريم وذكر دائم لله جل وعلا، مما يهذب النف�س وي�ضــعرها بالراحة والطماأنينة 

وال�ضعادة، وينعك�س اأثرها على ال�ضلوكيات والتفاعلات مع الاآخرين.
اإدراك المعاناة كفر�ضــة: ي�ضــير اإلى قدرة الفرد على ا�ضــتخدام الم�ضــادر الروحية في التعاي�س مع خبرات   -
المعانــاة، واإدراك الم�ضــكلات التــي تواجهــه في حياتــه على اأنهــا فر�س للاإنجــاز، وتغيير النظرة ال�ضــلبية 
لاأحــداث الحيــاة اإلى نظــرة اإيجابية، والبحث عن الجوانب الم�ضــرقة فيها، والاإيمان بــاأن الحياة لا تزال 

تحمل معنى رغم كل الظروف.
وقد اأجريت العديد من الدرا�ضــات الاأجنبية والعربية التي تناولت مفهوم الذكاء الروحي، وقد تباينت هذه 
الدرا�ضــات في اأهدافها وعيناتها واإجراءاتها ومناهجها ومتغيراتها، فهناك درا�ضــات اعتمدت المنهج التجريبي 
للك�ضــف عن اأثر البرامج التدريبـية في تنمـية الذكاء الروحي، وهناك درا�ضــات ا�ضــتخدمت الاأ�ضلوب الم�ضحي، 
ودرا�ضــات اأخــرى تناولــت العلاقــة الارتباطيــة بين الــذكاء الروحــي ومتغيرات اأخــرى. فقد هدفت درا�ضــة 
Hammouri وAlenzi ا)2016( للتعــرف اإلى م�ضــتوى الذكاء الروحــي والاختلافات بين الطلاب الموهوبين 
وغير الموهوبين في الاأردن، وفقا لنوع الجن�س وم�ضــتوى ال�ضــف، وتاألفت عينة الدرا�ضــة هذه من )556( طالبا 
وطالبــة، منهــم )226( الموهوبون، تم اختيارهم مــن مدار�س الملك عبدالله الثاني للتميــز، و)300( منهم غير 
الموهوبــين، تم اختيارهــم من مدار�ــس محافظة الزرقاء. ووزعــت العينة اإلى مجموعتين: المرحلة المتو�ضــطة 
والمرحلة الثانوية، واأ�ضــارت نتائج الدرا�ضــة ما يلي: اإن م�ضــتوى الذكاء الروحي عالية بين الطلاب الموهوبين 
وغير الموهوبين. واإن هناك فروقا ذات دلالة اإح�ضــائية في م�ضــتوى الذكاء الروحي، تعزى للتح�ضــيل ول�ضالح 

الطلبة الموهوبين، وكذلك للم�ضتوى التعليمي، وكانت الفروق ل�ضالح طلبة المرحلة الثانوية.
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وهدفــت درا�ضــة ,.Mahasneh et alا)2015( للتعــرف اإلى م�ضــتوى الــذكاء الروحــي وعلاقتــه مع �ضــمات 
ال�ضخ�ضــية لــدى الطلبة الجامعيــين الاأردنيين. تكونت عينة الدرا�ضــة من )716( طالبــا وطالبة من مختلف 
الكليــات في الجامعــة الها�ضــمية، طبق عليهم مقيا�ضــان، اأحدهما يقي�س �ضــمات الــذكاء وال�ضخ�ضــية، والاآخر 

الذكاء الروحي. وقد اأ�ضارت نتائج الدرا�ضة اإلى وجود م�ضتوى متو�ضط من الذكاء الروحي لدى الطلاب.
هدفــت درا�ضــة Bolghan-Abadi، اGhofrani وAbde-Khodaei ا)2014( للتعــرف اإلى دور الــذكاء 
الروحي في التنبوؤ على جودة الحياة لدى طلبة جامعة قوت�ضــان في اإيران، تكونت عينة الدرا�ضــة من )143( 
طالبا، تم اختيارهم ب�ضكل ع�ضوائي، وا�ضتخدم المنهج الو�ضفي التحليلي في هذه الدرا�ضة، وطبق عليهم مقيا�س 
الذكاء الروحي، ومقيا�س جوده الحياة، وقد اأ�ضارت نتائج الدرا�ضة اإلى اأن الذكاء الروحي لدى طلبة الجامعة 

كان متو�ضطا، واإن لهدوء فعال في التنبوؤ بنوعية الحياة الاإيجابية.
وهدفــت درا�ضــة Khan وKausarا)2014( للتعــرف اإلى العلاقة بين الذكاء الروحــي ودافعية الاإنجاز لدى 
طلبــة كليات العلــوم والتجارة. تكونت عينة الدرا�ضــة من )342( طالبا وطالبة، طبــق عليهم مقيا�س الذكاء 
الروحي، ومقيا�س دافعية الاإنجاز، وتم ا�ضــتخدام المنهج الو�ضــفي الارتباطي، وقد اأ�ضــارت نتائج الدرا�ضة اإلى 
وجــود علاقة �ضــلبية بين الذكاء الروحــي، ودافعية الاإنجاز، وكذلك اإن العلاقة بــين دافعية الاإنجاز وطلبة 
الكليات العلمية كان اأقوى من طلبة التجارة، واأ�ضــارت النتائج اي�ضــاً اأن العلاقة بين الذكاء الروحي والاإنجاز 

ح�ضب متغير الجن�س اإيجابية بالن�ضبة للطلاب.
وهدفت درا�ضة Pant وSrivastavaا)2014( للتعرف اإلى م�ضتوى الذكاء الروحي، ال�ضحة النف�ضية، وجودة 
الحيــاة، وكذلــك لمعرفــة العلاقة بين هــذه المتغيرات الثلاثــة. تكونت عينة الدرا�ضــة من 50 طالبــا من طلبة 
جامعــة هاريدوار، وا�ضــتخدمت الدرا�ضــة الحاليــة المنهج الارتباطي، وقد اأ�ضــارت نتائج هذه الدرا�ضــة اإلى اأن 

هناك علاقة ارتباطية بين الذكاء الروحي وال�ضحة.
Rezazade وSiadatا)2013( للتعــرف اإلى العلاقــة بــين  ا   ،Raghib ا  ،Arbabisarjou وهدفــت درا�ضــة
الذكاء الروحي والعاطفي، والتح�ضــيل. تكونت عينة الدرا�ضــة من )250( طالبا من طلبة جامعة اأ�ضــفهان. 
وقد اأ�ضــارت نتائج هذه الدرا�ضــة اأن هنا علاقة اإيجابية ذات دلالة اإح�ضــائية بين تح�ضــيل الطلبة، والذكاء 
العاطفــي والروحــي. كما اأ�ضــارت النتائج اإلى اأن النمــو وتعزيز الذكاء العاطفي والروحــي يمكن اأن يعتبر من 

طرق تح�ضين التح�ضيل الدرا�ضي لدى الطلبة. 
هدفت درا�ضة ال�ضبيحة )2013( للتعرف اإلى الذكاء الروحي وعلاقته بدافعية الاإنجاز لدى طلاب وطالبات 
معهــد العلوم ال�ضــرعية ب�ضــلطنة عمــان. تكونت عينة هذه الدرا�ضــة مــن )110( طلاب وطالبات من م�ضــتوى 
الدبلــوم العالي والبكالوريو�س في الدرا�ضــات الاإ�ضــلامية، وقد طبــق عليهم مقيا�س للــذكاء الروحي، ومقيا�س 
دافعيــة الاإنجــاز، وقد اأ�ضــارت نتائج هذه الدرا�ضــة اإلى اأنه لا توجد فــروق ذات دلاله اإح�ضــائية بين الذكور 

والاإناث في مقيا�س الذكاء الروحي، واأن هناك علاقة بين الذكاء الروحي ودافعية الاإنجاز.
واأجــرى ال�ضــبع )2012( درا�ضــة هدفــت للتعــرف اإلى العلاقة بين الــذكاء الروحي وال�ضــعادة النف�ضــية بين 
المراهقين والرا�ضــدين، تكونت عينة هذه الدرا�ضــة مــن )180( طالبا من طلبة جامعة الملــك خالد باأبها، وقد 
اأ�ضــارت نتائــج هــذه الدرا�ضــة اإلى اأن هناك علاقــة ارتباطية بين الــذكاء الروحي وال�ضــعادة النف�ضــية، كما 
اأ�ضــفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة اإح�ضــائية في درجات الذكاء الروحي لدى المراهقين والرا�ضــدين 

تعزى لمتغير الفئة العمرية ل�ضالح الرا�ضدين.
هـدفــت درا�ضــة الربيــع )2013( لمعرفـة م�ضـــتوى الـذكاء الروحـــي لـدى طلبـــة كليـة التربيــة فــــي جامعــة 
اليرمــوك، ومــا اإذا كــان هــذا الم�ضــتوى يختلــف باختلاف الجن�س وم�ضتوى التح�ضيل، تكونـــت عينـــة الدرا�ضـــة 
مـــــن )256( طالبـــاً وطالبـــــة مـــن طلبـــة البكــالوريو�س فــي كليــة التربيــة فــي جامعــة اليرمــوك، اأ�ضــارت 

نتـائج الدرا�ضـة اإلى اأن م�ضـتوى الـذكاء الروحـي لـدى طلبة كلية التربية في جامعة اليرموك كان متو�ضطاً. 
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هدفــت درا�ضــة اأرنــوط )2007( لفح�س العلاقــة بين الذكاء الروحي وعوامل ال�ضخ�ضــية الخم�ضــة الكبرى. 
وقد تكونت عينة الدرا�ضــة من )150( من بين الموظفين بوزارات مختلفة بمحافظة ال�ضــرقية وطلبة جامعة 
الزقازيــق مــن المراحل الدرا�ضــية المختلفــة وطلبة الدرا�ضــات العليا، وقد ق�ضــمت عينة الدرا�ضــة اإلى ثلاثة 
مجموعــات هــم الموظفون وطلبــة الدرا�ضــات العليا، وطلبــة الجامعة، طبق عليهــم مقيا�س الــذكاء الروحي لـ 
Amram وDryerا)2008( تعريب واإعداد الباحثة، وقد اأ�ضــارت النتائج اإلى اأن عاملي الجن�س والعمر لهما 
تاأثير وا�ضح على الذكاء الروحي، كما اأ�ضارت نتائج الدرا�ضة وجود فروق بين الموظفين وطلبة الدرا�ضات العليا 

وطلبة الجامعة في م�ضتوى الذكاء الروحي ل�ضالح طلبة الدرا�ضات العليا.
من خلال ا�ضــتعرا�س نتائج الدرا�ضــات ال�ضــابقة، رغم تفاوت الاأهداف والمتغيرات وتباينها، يلاحظ اأن الذكاء 
الروحــي يرتبــط باأبعــاد النمــو الاأكاديمــي والاجتماعي، مما يعطي موؤ�ضــراً علــى تمتع طلبــة الجامعات بهذا 
النوع من الذكاء، وتت�ضــابه الدرا�ضــة الحالية مع الدرا�ضــات ال�ضــابقة من حيث الاإجراءات المتبعة في ت�ضميم 
منهج الدرا�ضــة ومعالجة متغيراتها والمعالجات الاإح�ضــائية، والاأدوات الم�ضــتخدمة، كما تم ا�ضــتخدام العديد 
الدرا�ضــات ال�ضــابقة من خلال الاأدب النظري الخا�س بمو�ضوع الدرا�ضة، في ت�ضميم وتنظيم الدرا�ضة الحالية 

وتحديد متغيراتها التابعة والم�ضتقلة.
مشكلة الدراسة:

تعتبر الجامعات من الموؤ�ض�ضات المهمة في بناء ال�ضخ�ضية الاإن�ضانية، فهي تعمل على �ضقل �ضخ�ضية الطلبة 
لديهــا، خ�ضو�ضــا خلال ال�ضــنوات الاأولى من مرحلــة البكالوريو�س، حيث تزودهم بالعلــوم والمعارف المختلفة، 
وت�ضــعى اإلى تنمية مهارات التفكير والذكاءات المتعددة لديهم. والذكاء الروحي من اأهم اأنواع الذكاءات التي 
يجــب علــى اأع�ضــاء هيئــة التدري�ــس في الجامعات الاهتمام بــه، وذلك نظراً لما لــه من اأهمية كبــيرة في تنمية 
جوانب ال�ضخ�ضية المختلفة، لدى الطلبة، وكذلك رفع مفهوم الذات لديهم، وم�ضاعدتهم على مواجهة ال�ضغوط 

النف�ضية بكل قوة واقتدار، وعليه فاإن الدرا�ضة الحالية ت�ضعى اإلى الاإجابة عن الاأ�ضئلة الاآتية:
ما م�ضتوى الذكاء الروحي لدى طالبات كلية العلوم والاآداب جامعة الق�ضيم، محافظة عيون الجوا.  .1

هل يختلف م�ضتوى الذكاء الروحي على نحو دال اإح�ضائياً )α ا =0.05( لدى طالبات كلية العلوم والاآداب   .2
 جامعــة الق�ضــيم، محافظــة عيون الجــوا، تبعاً للنوع التخ�ضــ�س )اإن�ضــاني/ علمي( والم�ضــتوى الدرا�ضــي

 )�ضنة ثانية/ �ضنة ثالثة/ �ضنة رابعة(؟
أهمية الدراسة:

الاأهمية النظرية:
تكمــن اأهميــة هذه الدرا�ضــة من خلال المو�ضــوع المطروح والمتمثل في الــذكاء الروحي، حيــث اإن مثل هذا   -
المو�ضــوع يعــد من المفاهيم المعا�ضــرة التي دخلــت اإلى مجال علم النف�ــس، ولم يعط الاأهميــة الكافية من 

خلال الاأبحاث والدرا�ضات، للتعرف على طبيعته واأهدافه والعنا�ضر المرتبطة به.
ومما يزيد من اأهمية هذه الدرا�ضة، اأنها تحاول التعرف على هذا النوع من الذكاءات المتعددة، لدى عينة   -
من الطالبات الجامعيات في كلية الاآداب والعلوم، اإذ اأنه من المتوقع اأن ت�ضهم نتائج هذه الدرا�ضة في اإثراء 

الجانب النظري المتعلق بمو�ضوع الذكاء الروحي.

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.1


 المجلة الدولية 10
لتطوير التفوق

د. فاطمة �ضحاب الر�ضيدي
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.1

الاأهمية التطبيقية: 
وتتمثل الاأهمية التطبيقية للدرا�ضة بما يلي:

توجيــه التربويــين اإلى توظيــف مو�ضــوع الــذكاء الروحــي للطلبــة في مختلــف المراحــل الدرا�ضــية، في   -
ممار�ضــتهم التربويــة، وذلــك من خلال اإعــداد البرامج والا�ضــتراتيجيات التي تعمل علــى تنمية الذكاء 

الروحي لدى الطلبة. 
اإمكانية الا�ضتفادة من نتائج هذه الدرا�ضة للباحثين من التربويين، و�ضانعي القرار في الموؤ�ض�ضات التربوية   -

في المملكة العربية ال�ضعودية.
حدود الدراسة:

والعلمية.  الاإن�ضانية  التخ�ض�ضات  طالبات  الب�ضرية:  الحدود  	•
الق�ضيم. جامعة  الجواء/  عيون  محافظة  في  والاآداب  العلوم  كلية  المكانية:  الحدود  	•

1436هـ/1437هـ. الدرا�ضي  العام  في  الدرا�ضة  اإجراء  تم  الزمانية:  الحدود  	•
وتتحدد اإمكانية تعميم نتائج الدرا�ضــة بالخ�ضــائ�س ال�ضــيكومترية لاأداة الدرا�ضــة والمنهجية الم�ضتخدمة في 

الدرا�ضة.
مصطلحات الدراسة:

الذكاء الروحي:
هو قدرة الفرد على الوعي والت�ضــامي والا�ضت�ضــلام لله تعالى، والاإح�ضا�س بمعنى الحياة، والتعامل مع المعاناة 

كموقف تعليمي ونمائي، والا�ضتمتاع بالحياة، وال�ضلام الداخلي مع النف�س ومع الاأخرين. 
ويعرّف اإجرائياً بالدرجة التي تح�ضل عليها الطالبة على مقيا�س الذكاء الروحي الم�ضتخدم في هذه الدرا�ضة.

كلية العلوم والاآداب بعيون الجوا: 
هي كلية تابعه لجامعة الق�ضيم ت�ضتمل على العديد من الاأق�ضام الاأدبية، والاأق�ضام العلمية. 

منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدرا�ضة:

ا�ضتخدمت الباحثة في هذه الدرا�ضة المنهج الو�ضفي التحليلي، كونه من المناهج الملائمة لاأهداف هذه الدرا�ضة.
مجتمع الدرا�ضة:

يتكــون مجتمــع الدرا�ضــة مــن جميع الطالبــات الملتحقات في كليــة العلــوم والاآداب في محافظة عيــون الجواء 
التابعة لجامعة الق�ضــيم في المملكة العربية ال�ضــعودية، في التخ�ض�ضــات العلمية والاإن�ضــانية والبالغ عددهن 

)387( طالبة، وذلك في الف�ضل الاأول من العام الدرا�ضي 1436هـ–1437هـ.
عينة الدرا�ضة:

قامت الباحثة باختيار عينه ع�ضــوائية تكونت من )387( طالبة، من الم�ضــتويات من ال�ضــنوات الثانية ولغاية 
الرابعة لطالبات البكالوريو�س في التخ�ض�ضات العلمية والاإن�ضانية، كما في الجدول )1(.
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جدول )1(: الخ�سائ�ص الإح�سائية لعينة الدرا�سة

العددالبيان
120اإن�سانيةالأق�سام

267علمية

167�سنة ثانيةالم�ستوى الدرا�سي

115�سنة ثالثة

105�سنة رابعة

387المجموع

اأداة الدرا�ضة: 
تم ا�ضــتخدام مقيا�س ال�ضــبع )2012( للذكاء الروحي للرا�ضدين والمراهقين، والذي قام بتطبيقه على البيئة 
ال�ضــعودية، حيث تتكون الاأداة من )40( مفردة، توزعــت على خم�ضــة اأبعــاد، هي: الت�ضــامي بالذات، واإدراك 
معــنى الحياة، والتاأمــل في الكــون والطــبيعة، والممار�ضــــة الروحــية، وروؤيــة المعاناة كفر�ضــة للاإنجاز، بحيث 
ي�ضــتمل كل بعد على )8( عبارات، وذلك على �ضــلم خما�ضــي )موافق تمامًا، موافق، غير متاأكد، غير موافق، غير 

موافق اأبدًا(. و تقدر باإعطاء الدراجات )1،2،3،4،5(.
ويتمتــع هــذا المقيا�ــس بدرجــات �ضــدق مقبولــة، حيث بلغــت معامــلات الارتباط بــين درجات كل بعــد فرعي 
والدرجة الكلية لمقيا�س الذكاء الروحي لمجال الت�ضامي بالذات )0.79(، اإدراك معنى الحياة )0.76(، التاأمل 

في الكون )0.72(، الممار�ضة الروحية )0.81(، والمعاناة كفر�ضة )0.69(.
ال�ضــدق الظاهــري للمقيا�ــس: يتمثــل ال�ضــدق الظاهــري في الحكــم على عبــارات المقيا�ــس ظاهريــاً من حيث 
و�ضــوح األفاظهــا ومدلولها في �ضــوء البعد المنتمية اإليه، وقــد تم عر�س عبارات المقيا�س الاأ�ضــلي على عدد من 
المتخ�ض�ضين في علم النف�س وال�ضحة النف�ضية، الذين اأقروا ملاءمة العبارات المقترحة لقيا�س الذكاء الروحي 

في �ضوء التعريف الاإجرائي له، مع تعديل �ضياغة بع�س العبارات.
الثبات: 

قام ال�ضبع )2012( بالتاأكد من ثبات المقيا�س، وذلك من خلال اإيجاد معامل الارتباط بين المفردات والدرجة 
الكلية، للمكون الفرعي الذي تنتمي اإليه، حيث انح�ضــرت قيم معاملات الارتباط بين )0.74–0.81(، حيث 

كانت جميعها دالة اإح�ضائيا عند م�ضتوى دلالة )0.05(.
وفي هذه الدرا�ضــة تم ح�ضاب معامل الثبات بطريقة الات�ضــاق الداخلي ح�ضب معادلة كرونباخ األفا، والجدول 
)2( يبين معامل الات�ضاق الداخلي وفق معادلة كرونباخ األفا وثبات الاإعادة للمجالات والاأداة ككل، واعتبرت 

هذه القيم ملائمة لغايات هذه الدرا�ضة.
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جدول )2(: معامل الت�ساق الداخلي كرونباخ األفا وثبات الإعادة للمجالت والدرجة الكلية للمقيا�ص
الات�ضاق الداخليثبات الاإعادةالمجال

0.830.87الت�سامي بالذات

0.790.70اإدراك معنى الحياة 

0.780.77التاأمل في الكون 

0.840.77الممار�سة الروحية 

0.860.80المعاناة كفر�سة 

0.870.72الكلي

ت�ضحيح الاداة:
وتــم تق�ضــــيم م�ضــتوى الذكاء الروحي الطالبات اإلى فئات ح�ضب المعايير الاآتية: مـــــن )1–2.33( م�ضـــــتوى 
متـــــدن مـــــن الذكاء الروحي، ومن )2.34–3.67( يكون م�ضــتوى الذكاء الروحي متو�ضــطا، ومن )3.68–5( 

يكون م�ضتوى الذكاء الروحي مرتفعاً.
المعالجة الاح�ضائية:

لاأجل التحقق من �ضحة فر�ضيات الدرا�ضة تم معالجة البيانات با�ضتخدام الو�ضائل الاإح�ضائية التالية:
المتو�ضطات الح�ضابية والانحرافات المعيارية.  -

ا�ضتخدام اختبار "ت".  -

نتائج الدراسة ومناقشتها:
ال�ضوؤال الاأول: ما م�ضتوى الذكاء الروحي لدى طالبات كلية العلوم والاآداب في عيون الجواء؟

للاإجابة عن هذا ال�ضــوؤال تم ا�ضــتخراج المتو�ضطات الح�ضــابية والانحرافات المعيارية لم�ضتوى الذكاء الروحي 
لدى لدى طالبات كلية العلوم والاآداب في عيون الجواء، والجدول )3( يو�ضح ذلك.

جدول )3(: المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لم�ستوى الذكاء الروحي لدى لدى طالبات كلية العلوم في عيون 
الجواء مرتبة تنازلياً ح�سب المتو�سطات الح�سابية

الم�ضتوىالانحراف المعياريالمتو�ضط الح�ضابيالمجالالرتبة
مرتفع3.98.480الممار�سة الروحية1
مرتفع3.86.569التاأمل في الكون2
مرتفع3.76.624الت�سامي في الذات3
متو�سط3.60.458المعاناة كفر�سة4
متو�سط3.49.696اإدراك معنى الحياة5

مرتفع3.74.521الم�ضتوى

يبــين الجدول )3( اأن المتو�ضــطات الح�ضــابية قد تراوحت مــا بين )3.49–3.98(، حيث جاء مجال الممار�ضــة 
الروحيــة في المرتبــة الاأولى باأعلى متو�ضــط ح�ضــابي بلغ )3.98(، بينمــا جاء مجــال اإدراك معنى الحياة في 
المرتبة الاأخيرة وبمتو�ضط ح�ضابي بلغ )3.49(، وبلغ المتو�ضط الح�ضابي للدرجة الكلية )3.74(. وتعني هذه 
النتـيجة اأن طالبات جامعة الق�ضيم ي�ضتخدمن جميع المجالات المتاحة في الذكاء الروحي ب�ضكل مرتفع، فكلما 
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تعددت وتنوعت الذكاء الروحي كانت اأكر نفعاً وفائدة في الت�ضدي للم�ضكلات الحياتية التي تواجههن، فقد 
تكون الاأ�ضاليب الم�ضتخدمة في مجالٍ ما قـد تكـون غـير ذات جدوى في مجالات اأخرى، كما تعك�س هذه النتيجة 
ما تتميز به �ضخ�ضية الطالبات في جامعة الق�ضيم، من مرونة تمكنها من ا�ضتخدام بدائل مختلفة. اأما ح�ضول 
المجال الخا�س بالممار�ضــة الروحانية بالمركز الاأول حيث يعود ذلك اإلى ما يتمتع به المجتمع ال�ضــعودي ب�ضــكل 
عام والطالبات في جامعة الق�ضــيم ب�ضــكل خا�س من الالتزام باأحكام وقواعد ال�ضــريعة الاإ�ضلامية باعتبارها 
المنهــج الاأ�ضا�ضــي في حياة الاأفــراد، فلجوء الفــرد اإلى الروحانيات مجــال كبير لتهذيب النف�ــس والتخل�س من 

الم�ضكلات وال�ضغوطات التي تواجهها. 
وتتفق نتائج هذه الدرا�ضــة ونتائج درا�ضــة كل من ,.Mahasneh et al ا)2015( والتي اأ�ضــارت نتائجها اإلى 
وجــود م�ضــتوى متو�ضــط من الــذكاء الروحي لدى طــلاب المرحلــة الجامعية. كما تتفــق هذه النتائــج ونتائج 
درا�ضــة,.Bolghan-Abadi et alا)2014( ودرا�ضــة الربيع )2013( وكذلك ال�ضبع )2012( والتي اأ�ضارت 

نتائجهما اإلى اأن طلبة الجامعات يتمتعون بالذكاء الروحي بدرجه متو�ضطة.
ال�ضــوؤال الثــاني: هل توجد فروق ذات دلالة اإح�ضــائية )αا=0.05( في م�ضــتوى الــذكاء الروحي لدى طالبات 

كلية العلوم والاآداب في عيون الجواء تعزى لمتغير التخ�ض�س )علمي، اإن�ضاني(؟
للاإجابة عن هذا ال�ضــوؤال تم ا�ضــتخراج المتو�ضطات الح�ضــابية والانحرافات المعيارية لم�ضتوى الذكاء الروحي 
لــدى طالبــات كليــة العلــوم والاآداب في عيــون الجواء ح�ضــب متغير الفئــة )علمي، اإن�ضــاني(، ولبيــان الفروق 

الاإح�ضائية بين المتو�ضطات الح�ضابية تم ا�ضتخدام اختبار "ت"، والجداول )4( تو�ضح ذلك.
جدول )4(: المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية واختبار "ت" لأثر الفئة )علمي، اإن�ساني( على درجة م�ستوى الذكاء 

الروحي لدى الطالبات

 المتو�ضطالق�ضمالمجال
الح�ضابي

 الانحراف
 درجات"قيمة "تالمعياري

الحرية
 الدلالة

الاإح�ضائية
4.35.29818.433118.000علميالت�سامي بالذات

3.37.282اإن�ساني

3.96.28014.241118.000علمياإدراك معنى الحياة

3.24.278اإن�ساني

4.31.31320.688118.000علميالتاأمل في الكون

3.21.268اإن�ساني

4.37.25215.784118.000علميالممار�سة الروحية

3.59.293اإن�ساني

4.09.36019.139118.000علميالمعاناة كفر�سة

2.88.329اإن�ساني

4.22.22418.433118.000علميالكلي

3.26.173اإن�ساني

يتبين من الجدول )4( وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائية )αا= 0.05( تعزى لاأثر الفئة في جميع المجالات وفي 
الدرجة الكلية، وجاءت الفروق ل�ضالح فئة التخ�ض�ضات العلمية.

وهــذا يــدل علــى اأن طالبات الاأق�ضــام العلمية لديهــم القدرة في الــذكاء الروحي، وبالتــالي ينعك�س ذلك على 
مهاراتهن وقدرتهن علـى التخطـيط وتحمل الم�ضــوؤولية تجاه ذواتهم والمجتمع. ويمكن اأن تف�ضــر هذه النتيجة 
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في �ضــوء اعتبارات كثيره منها، اأن طالبات التخ�ض�ضــات العلمية تعودون على الدرا�ضة التي تت�ضم بالمو�ضوعية 
والفاعليــة ب�ضــكل كبــير، ممـا ي�ضــهم في التهيئة نف�ضــيا، للتعرف على الم�ضــكلات والاأحداث ال�ضــاغطة، واإعادة 
اإدراك الموقف باأ�ضــاليب اإيجابية، وعليه يعملون في تحديد الاأهداف الروحانية التي تت�ضــمن التخطيط لحل 

الم�ضاكل اأو الاأزمة لحلها، وتحمل الم�ضوؤولية اتجاهها لحلها، وتلافي اآثاراها ال�ضلبية.
الــذكاء  اأن  اإلى  اأ�ضــارت  والتــي  وKausarا)2014(   Khan درا�ضــة  ونتائــج  الدرا�ضــة  هــذه  نتائــج  وتتفــق 
درا�ضــة ونتائــج  الدرا�ضــة  هــذه  نتائــج  وتتفــق  مرتفعــاً،  كان  العلميــة  الكليــات  طلبــة  لــدى   الروحــي 
 ,.Arbabisarjou et alا)2013( والتي اأ�ضــارت نتائجها اإلى النمو وتعزيز الذكاء العاطفي والروحي يمكن 
اعتباره من طرق تح�ضــين التح�ضــيل الدرا�ضــي لدى الطلاب، وتتفق نتائج هذه الدرا�ضــة اأي�ضــاً ونتائج درا�ضــة 
ال�ضــبيحة )2013(، والتــي اأ�ضــارت اإلى اأن هنــاك علاقة بين الــذكاء الروحي ودافعية الاإنجــاز، حيث يعتبر 

طلبة التخ�ض�ضات العلمية من ذوي الاإنجاز المرتفع.
ال�ضــوؤال الثالث: هل توجد فروق ذات دلالة اإح�ضــائية )αا=0.05( في م�ضــتوى الــذكاء الروحي لدى طالبات 

كلية العلوم والاآداب في عيون الجواء تعزى لمتغير ال�ضنة الدرا�ضية؟
للاإجابة عن هذا ال�ضــوؤال تم ا�ضــتخراج المتو�ضطات الح�ضــابية والانحرافات المعيارية لم�ضتوى الذكاء الروحي 
لدى طالبات كلية العلوم والاآداب في عيون الجواء ح�ضــب متغير الفئة ال�ضــنة الدرا�ضية، والجدول )5( يو�ضح 

ذلك.
جدول )5(: المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لم�ستوى الذكاء الروحي لدى طالبات كلية العلوم والآداب في عيون 

الجواء ح�سب متغير ال�سنة الدرا�سية

الانحراف المعياريالمتو�ضط الح�ضابيالعددالفئاتالمجال
1673.68.549ال�سنة الثانيةالت�سامي بالذات

1163.54.489ال�سنة الثالثة

1043.80.534ال�سنة الرابعة

3873.67.536المجموع

1673.46.463ال�سنة الثانيةاإدراك معنى الحياة

1163.38.390ال�سنة الثالثة

1043.55.431ال�سنة الرابعة

3873.46.437المجموع

1673.52.591ال�سنة الثانيةالتاأمل في الكون

1163.40.481ال�سنة الثالثة

1043.73.636ال�سنة الرابعة

3873.54.586المجموع

1673.76.518ال�سنة الثانيةالممار�سة الروحية

1163.79.377ال�سنة الثالثة

1043.96.436ال�سنة الرابعة

3873.82.464المجموع
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جدول )5(: يتبع

الانحراف المعياريالمتو�ضط الح�ضابيالعددالفئاتالمجال
1673.23.663ال�سنة الثانيةالمعاناة كفر�سة

1163.10.487ال�سنة الثالثة

1043.45.760ال�سنة الرابعة

3873.25.657المجموع

1673.53.512ال�سنة الثانيةالدرجة الكلية

1163.44.384ال�سنة الثالثة

1043.70.515ال�سنة الرابعة

3873.55.487المجموع

يبــين الجــدول )5( تباينا ظاهريا في المتو�ضــطات الح�ضــابية والانحرافات المعيارية لم�ضــتوى الــذكاء الروحي 
لدى طالبات كلية العلوم والاآداب في عيون الجواء ب�ضبب اختلاف فئات متغير ال�ضنة الدرا�ضية، ولبيان دلالة 

الفروق الاإح�ضائية بين المتو�ضطات الح�ضابية تم ا�ضتخدام تحليل التباين الاأحادي ح�ضب الجدول )6(.

جدول )6(: تحليل التباين الأحادي لأثر ال�سنة الدرا�سية على م�ستوى الذكاء الروحي لدى عينة الدرا�سة

 مجموعالم�ضدرالمجال
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�ضط
الدلالة قيمة فالمربعات

الاإح�ضائية
3.92721.9637.056.001بين المجموعاتالت�سامي بالذات

106.849384.278داخل المجموعات

110.775386الكلي

1.6202.8104.310.014بين المجموعاتالتاأمل في الكون

72.181384.188داخل المجموعات

73.801386الكلي

6.21423.1079.453.000بين المجموعاتالتاأمل في الكون

126.208384.329داخل المجموعات

132.422386الكلي

2.69921.3506.450.002بين المجموعاتالممار�سة الروحية

80.356384.209داخل المجموعات

83.056386الكلي

6.74223.3718.102.000بين المجموعاتالمعاناة كفر�سه

159.773384.416داخل المجموعات

166.515386الكلي
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جدول )6(: يتبع

 مجموعالم�ضدرالمجال
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�ضط
الدلالة قيمة فالمربعات

الاإح�ضائية
3.72621.8638.152.000بين المجموعاتالدرجة الكلية

87.754384.229داخل المجموعات

91.480386الكلي

يتبــين مــن الجــدول )6( وجــود فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى الدلالــة )α =0.05( تعزى لل�ضــنة 
الدرا�ضية في جميع المجالات 

وفي الاأداة ككل، ولبيان الفروق الزوجية الدالة اإح�ضــائيا بين المتو�ضــطات الح�ضــابية تم ا�ضــتخدام المقارنات 
البعدية بطريقة �ضيفيه كما هو مبين في الجدول )7(.

جدول )7(: المقارنات البعدية بطريقة �سفيه لأثر المرحلة على الذكاء الروحي

 المتو�ضطال�ضنةالمجال
234الح�ضابي

3.68 ال�سنة الثانيةالت�سامي بالذات

3.54.15ال�سنة الثالثة

27.*3.80.12 ال�سنة الرابعة

3.46 ال�سنة الثانيةاإدراك معنى الحياة

3.38.08ال�سنة الثالثة

17.*3.55.09 ال�سنة الرابعة

3.52 ال�سنة الثانيةالتاأمل في الكون

3.40.12ال�سنة الثالثة

33.*21.*3.73 ال�سنة الرابعة

3.76 ال�سنة الثانيةالممار�سة الروحية

3.79.03ال�سنة الثالثة

17.*20.*3.96 ال�سنة الرابعة

3.23 ال�سنة الثانيةالمعاناة كفر�سة

3.10.13ال�سنة الثالثة

35.**3.45.22 ال�سنة الرابعة

3.53 ال�سنة الثانيةالدرجة الكلية

3.44.09ال�سنة الثالثة

26.*17.*3.70 ال�سنة الرابعة

    * دالة عند م�ستوى الدللة )α ا= 0.05(.
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يتبين من الجدول )7( الاآتي:
وجــود فــروق ذات دلالة اإح�ضــائية )αا=0.05( بين ال�ضــنتين الثالثة والرابعة، وجاءت الفروق ل�ضــالح   -

ال�ضنة الرابعة في مجال الت�ضامي بالذات، واإدراك معنى الحياة.
وجــود فــروق ذات دلالــة اإح�ضــائية )αا=0.05( بين ال�ضــنة الرابعة من جهــة وكل من ال�ضــنتين الثانية   -
والثالثــة، مــن جهــة اأخرى، وجــاءت الفروق ل�ضــالح ال�ضــنة الرابعة في مجــال التاأمل في الكــون، ومجال 

الممار�ضة الروحية، وفي مجال المعاناة كفر�ضة وفي الدرجة الكلية.
وتعزى هذه النتيجة اإلى حقيقة مفادها اأن الت�ضامي بالذات موجود لدى جميع طالبات ال�ضنة الرابعة، ولكن 
بدرجــات متفاوتــة، واأنه قابل للتح�ضــين والتطوير، �ضــريطة تفعيل دور الطالبات ب�ضــكل اأ�ضا�ضــي في العملية 
التعليمية، واإعطائهن الدور الكبير والحرية في التفاعل مع بع�ضهن البع�س با�ضتخدام �ضتى الطرق والاأ�ضاليب 
الممكنة. كما اأن طالبات ال�ضنة الرابعة دائما يكون لديهن بع�س الم�ضكلات الناتجة عن الا�ضتعداد لحياة اأخرى 
بعــد الجامعــة، وبالتالي نجد اأن الطالبات ي�ضــعين دومــا الى تخطي مثل تلك الظروف، بمــا يمتلكن من مهارات 

لحل الم�ضكلات والتفكير التاأملي في حل الم�ضكلات.
ويمكن تف�ضــير ح�ضــول كل من طالبات ال�ضــنة الرابعة على المرتبة الاأولى في الذكاء الروحي في مجال التاأمل 
في الكون، ويمكن اأن نف�ضــر هذه النتيجة كون الذكاء الروحي ينمو لدى طالبات كلية العلوم والاآداب في عيون 
الجواء ب�ضكل ت�ضاعدي، حيث كلما تقدمت الطالبة في ال�ضنوات الدرا�ضية، ت�ضبح نظرتها للواقع ب�ضكل اأف�ضل، 
حيث تزداد في ال�ضــنوات الاأخيرة من حياة الطالبة في الجامعة الخبرات والح�ضــيلة المعرفية التي اكت�ضــبتها 
الطالبــة مــن خلال الحيــاة الجامعية، كذلك فاإن انتقال الطالبة من �ضــنة اإلى اأخرى تعطيها دافعية و�ضــعورا 
قويــا بــاأن هناك م�ضــوؤوليات ووجبات كبيره تقع على عاتقهــن، الاأمر الذي يزيد من م�ضــتوى التاأمل في الحياة 

والتفكير التاأملي.
اأمــا في مجــال الممار�ضــة الروحية حيث نجــد اأن الطالبــات في نهاية مرحلة الدرا�ضــة الجامعيــة يكون لديهن 
ا�ضتقرارا نف�ضيا واأكاديميا وبالتالي فاإن التفرغ للعبادات ب�ضكل كبير يكون في تلك المرحلة ب�ضكل اأكبر، فت�ضبح 

جزءاً رئي�ضياً من حياتهن.
اأما الفروق ل�ضــالح كل من ال�ضــنة الرابعة في مجال الت�ضــامي بالذات واإدراك معنى الحياة فيعود ذلك اإلى اأن 
طالبــات ال�ضــنة الرابعة في الجامعة اكت�ضــن قـدراً كافيــاً من مهارات التكيف مع المجتمــع الجامعي ومتطلباته 
خلال ال�ضــنوات التـي ق�ضــينها فـي الجامعة، وبالتالي اأثر ذلك الح�ضــول على المعاناة من خلال درا�ضتهن �ضواء 

اأكانت المعاناة النف�ضية اأو الاأكاديمية. 
وتتفق نتائج هذه الدرا�ضــة جزئيا مع نتائج درا�ضــة ال�ضبع )2012( التي اأ�ضارت نتائجها اإلى وجود فروق ذات 
دلالة اإح�ضــائية في درجات الذكاء الروحي لاأفراد العينة تعزى لمتغير الفئة العمرية ل�ضــالح الرا�ضدين. كما 
تتفــق هــذه النتائج ونتائج درا�ضــة اأرنوط )2007( والتي اأ�ضــارت اإلى اأن م�ضــتوى الــذكاء الروحي لدى طلبة 

الفئات العمرية الكبيرة اأعلى من طلبة الجامعات.
التوصيات:

بناء على النتائج التي تو�ضلت اإليها الدرا�ضة يو�ضي الباحثة بما يلي:
العمــل علــى اإجــراء مزيدا مــن البحوث في هذا ال�ضــاأن، وعلــى عينات من فئــات كليات مختلفة، ودرا�ضــة   -

العلاقة بالعديد من المتغيرات الاأخرى مثل ال�ضعادة، والقلق.
اأن يكــون هنــاك دور فاعــل للاإر�ضــاد الاأكاديمي داخل الاأق�ضــام الاأكاديميــة والعلميــة، في تنمية الذكاء   -

الروحي لدى الطلبة.
مراعــاة تنــاول الــذكاء الروحي من قبل المخت�ضــين في الجامعات ال�ضــعودية، لما له من اأثر كبير في �ضــقل   -

�ضخ�ضية الطلبة، وتعزيز ثقتهم باأنف�ضهم. 
توظيف مقايي�س تقي�س القدرة اأو مدى امتلاك المهارة ولي�س الممار�ضة لها فقط.  -
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تص��ور مقت��رح لاس��تراتيجيات التدري��س والأنش��طة التربوي��ة ف��ي مدرس��ة 
الموهوبين الثانوية بالجمهورية اليمنية في ضوء المعايير الدولية

الملخص:
هدف البحث اإلى تقديم ت�ضور مقترح لا�ضتراتيجيات التدري�س والاأن�ضطة التربوية في مدر�ضة الموهوبين 
الثانويــة بالجمهورية اليمنية في �ضــوء المعايير الدولية. ولتحقيق هدف البحث، اعتمد الباحث على اأ�ضــلوب 
دلفاي )Delphi( بهدف ا�ضــتطلاع اآراء الخبراء )عينة البحث(، البالغ عددهم )11( خبيًرا، حول الت�ضــور 

المقترح، والو�ضول اإلى الاإجماع حوله خلال جولتين.
وتو�ضل البحث اإلى مجموعة من النتائج اأهمها: 

 ،)% ح�ضــلت الاأداة ككل علــى درجــة عاليــة جــدًا؛ حيث ح�ضــلت في الجولــة الاأولى على الن�ضــبة )99   -
%(، وكان المــدى بــين الجولتــين للاأداة ككل ي�ضــاوي  وانخف�ضــت قليــلًا في الجولــة الثانيــة اإلى )98.6 

الاأداة. محاور  جميع  حول  اآرائهم  في  الخبراء  اتفاق  اإلى  ي�ضير  وهذا   ،)%  0.4( 
كان ترتيب المعايير ح�ضــب الوزن المئوي لمتو�ضــط ا�ضــتجابة الخبراء للمعايير ككل خــلال الجولة الثانية   -
%(، والمــدى بــين  %(، ا�ضــتراتيجيات التدري�ــس )97.2  ـا كالاآتــي: الاأن�ضــطة التربويــة )100  تنازليـّـً

.)% الجولتين ي�ضاوي )0.8 
وفي �ضــوء النتائج قام الباحث ببناء الت�ضــور المقترح من خلال اعتماد الفقرات التي ح�ضلت على الوزن المئوي 
%( فما فوق كعنا�ضر رئي�ضة للت�ضور المقترح. وقد اأو�ضى البحث بتبني  لمتو�ضــط الا�ضــتجابة )اإجماع( )80 
الت�ضور المقترح وفق المعايير التي تو�ضل اإليها البحث الحالي، كما اقترح البحث الحالي اإجراء اأبحاث في مجال 

رعاية وتعليم الموهوبين في مختلف المجالات.

الكلمات المفتاحية: ا�ضتراتيجيات التدري�س، الاأن�ضطة التربوية، الطلبة الموهوبون.
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A Suggested Perspective for Teaching Strategies and 
Educational Activities in the Secondary School of the 
Gifted, Yemen in the light of International Standards

Abstract:

This research aimed at providing an integrated proposal for teaching 
strategies and educational activities in the secondary school of gifted students 
in the Republic of Yemen in the light of international standards. To achieve 
the aim of the research, the researcher used the Delphi method in order to 
explore the opinion of a sample of (11) experts  about the proposal and to 
reach a consensus on it during two rounds. The study revealed these major 
findings: 

- The tool received a high score which was (99%) in the first round, and 
then it dropped slightly in the second round to (98.6%).The difference 
between the two rounds was (0.4%), which indicated the consensus 
among the experts about all dimensions of the tool.

- The overall order of standards during the second round, according 
to the average percentage of experts’ responses, was descending as 
follows: educational activities (100%), teaching strategies (97.2%), and 
the difference between the two rounds was (0.8%).

In the light of the results, the researcher built the suggested perspective by 
adopting the items that received a consensus of 80% and above. 

The researcher recommended to adopt the suggested perspective in view of 
the standards arrived at in this study. It was also recommended to conduct 
research studies in various areas pertaining to the gifted. 

Keywords: Teaching strategies, Educational activities, The gifted.
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المقدمة:
تمثل التنمية الب�ضــرية هدفاً اأ�ضا�ضياً للمجتمعات من اأجل النهو�س بذاتها، الموهوبون من اأبرز عنا�ضرها، 
وتمثل رعايتُهم اأ�ضا�ضاً تنموياً مهماً، فال�ضراع بين الاأمم منوط بقدراتها في مختلف المجالات. وقد و�ضع التطورُ 
الهائلُ والمت�ضــارعُ في ع�ضــرنا الراهن الدولَ الناميةَ اأمام تحدٍ كبيٍر لمواجهة الاآثار المترتبة عليه، فاإن هي بقيت 
على حالها ت�ضــتهلك معارف المجتمعات المتقدمة، ولم ت�ضــعَ اإلى الا�ضــتثمار في عقول اأبنائها، فاإن في ذلك وبالًا 
عليها في حا�ضــرها وم�ضــتقبلها. فقوة الاأمم وعظمتها لم تعد تقا�س بعدد �ضــكانها وبم�ضــاحة اأرا�ضــيها ووفرة 
مواردهــا فح�ضــب، اإنمــا تقا�س كذلك بمــا لديها من عقــول مبدعة تنتج المعرفــة وت�ضــتثمرها. فالموهوب ثروةٌ 

وطنيةٌ، وكنزٌ لاأمته، وعامل من عوامل نه�ضة مجتمعه )الخطيب، 2011(.
وتقع م�ضــوؤولية رعاية الموهوبين على جميع اأفراد المجتمع، وموؤ�ض�ضــاته الر�ضــمية وغير الر�ضــمية، وعلى راأ�س 
هذه الموؤ�ض�ضــات المدر�ضــة الممثلة باإدارتها، حيث تعد الاإدارة المدر�ضية الم�ضــوؤول الاأول عن العملية التعليمية في 
المدر�ضة، لذلك يجب عليها تهيئة البيئة المدر�ضية المنا�ضبة، حيث اإن هذه البيئة تعد اأحد المكونات الاأ�ضا�ضية 
لتنميــة موهبــة الاإبــداع والابتــكار لــدى الطلبة، ويجــب اأن تكــون غنية بالمثــيرات، ومنفتحة علــى الخبرات 
والتجديدات الخارجية، ناهيك عن اأن الاإدارة المدر�ضــية م�ضــوؤولة عن المناخ المدر�ضــي الذي يمثل مجموعة من 
المتغيرات المادية والاجتماعية والاإدارية، التي تحكم العلاقات بين الاأطراف ذات العلاقة بالعملية التعليمية 
داخل المدر�ضــة وخارجها، وتحدد الم�ضــوؤوليات وطريقة التعامل مع الم�ضــكلات واتخاذ القرارات، كما اأن العبء 
الاأكــبر في تحديــد منهجيــة العمل يقع علــى عاتق مدير المدر�ضــة بالتعاون مــع المعلمين والم�ضــرفين التربويين 

)وهبة، 2007(.
والاهتمام بالموهوبين لا يقت�ضــر على توفير البرامج التربوية والتعليمية التي تهتم بتنمية قدراتهم العقلية 
والذهنية، ولا يقت�ضــر على �ضــن القوانين والاأنظمة والت�ضــريعات التي تنظم حياتهم وت�ضــهل التعامل معهم، 
بــل اإن الحر�س على تفعيل هذه البرامج في الميدان التربوي بال�ضــكل الذي ي�ضــمن تحقيــق اأهدافها مطلبٌ ملح، 

وبدونه فلن يكون لذلك التنظير وتلك الت�ضريعات اأهمية تذكر.
وما تزال فكرة اكت�ضــاف ورعاية الموهوبين في اليمن في مراحلها العمرية الاأولى من حيث الك�ضــف والرعاية، 
وفي حين تظهر اأي�ضـــاً ال�ضــورة باهتة على الواقع، ولم ت�ضــهد ترجمة وا�ضــعة على م�ضــتوى المراحل التعليمية 
اإلّا في حدود �ضــيقة، ونماذج متفرقة هنا وهناك في مدار�س التعليم الاأهلي، وفي ال�ضــنوات الما�ضية بداأت وزارة 
التربيــة والتعليــم، بالتعــاون مــع ال�ضــندوق الاجتماعي للتنميــة، والمجل�س الاأعلــى للاأمومــة والطفولة على 
توليــد الفكــرة واإخراجهــا اإلى الواقــع في اتجاه التاأ�ضــي�س لمدار�س تعنــى بالموهوبين، فاأدخلــت وزارة التربية 
والتعليم على هيكلها الوظيفي الفني والاإداري اإدارة خا�ضة بالموهوبين، �ضمن م�ضتوى الاإدارة العامة للاأن�ضطة 
المدر�ضــية، وا�ضــتحدث في كل مكاتب التربية والتعليم بالمحافظات ق�ضمـاً خا�ضـــاً بالعناية بهذه الم�ضاألة وتولي 

�ضوؤونها )الذيفاني واإ�ضحاق، 2006(.
وعليه، فاإن واقع رعاية الموهوبين في الجمهورية اليمنية ما زال متعرًا، فما زالت رعايتهم قا�ضرة على تكريم 
الاأوائل، ومنح الهدايا والجوائز من بع�س الموؤ�ض�ضــات الحكومية والاأهلية اإلى وقت لي�س بالبعيد، كما اأن الاأمر 
لم يزد على المهرجانات والاحتفالات والتكريم، ناهيك عن اأن البرامج المخ�ض�ضــة لرعاية الموهوبين لم تحقق 

اأهدافها في رعايتهم وتعليمهم بال�ضكل المطلوب، نظرًا لمحدودية البيئة التنظيمية والتعليمية لها.
مشكلة البحث وأسئلته:

بالرغــم من اأن قانــون التربية والتعليم يوجب رعاية المتعلمين، فقد ن�ضــت الفقرة ]ل[ من المادة الثالثة 
لقانون التربية والتعليم رقم ]45[ لعام )1992م( على اأن التعرّف على حاجات المتعلمين واإ�ضباعها، واكت�ضاف 
ميولهــم، وقدراتهــم، ورعايتهم، وتوجيههم عامل اأ�ضا�ضــي في تح�ضــين عمليــة التعليم والتعلم، كما ن�ضــت المادة 
]50[ مــن القانون نف�ضــه علــى اأن من اأهــداف وزارة التربية والتعليم التنويع في اأ�ضــاليب وطرائــق التدري�س، 
وتنمية روح الاإبداع، والابتكار، وحل الم�ضــكلات، وحب الدرا�ضــة الذاتية لدى الطالب، كما تنمي ملكة التفكير 
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الحر والم�ضــتقل )قانون التربية والتعليم، 1992(، وهذا يو�ضــح اأن اأكر ما اأ�ضــار اإليه قانون التربية والتعليم 
هــو رعاية المتعلمين ب�ضــكل عام، وب�ضــورة جزئية اإلى رعاية الموهوبين، على الرغــم من الاختلاف بين الطلبة 
العاديين والطلبة الموهوبين، من حيث خ�ضائ�ضهم واحتياجاتهم، وهذا يدل على قلة اهتمام الجهات المخت�ضة 
لرعاية الموهوبين في اليمن، بالاإ�ضافة اإلى عدم توافر لائحة تنظم �ضير العمل في الموؤ�ض�ضات التعليمية المعنية 
برعاية الموهوبين؛ كالمدار�س الحا�ضنة للبرنامج الوطني لرعاية الموهوبين، تحدد مهام واخت�ضا�ضات القائمين 
على هذه الموؤ�ض�ضــات من جهة،  وتحدد البرامج المقدمة في هذه الموؤ�ض�ضــات المتمثلة بـ)ا�ضــتراتيجيات التدري�س، 

والاأن�ضطة التربوية( من جهة اأخرى.
ومن خلال معرفة الباحث المتوا�ضعة في مجال التعليم، باعتباره عمل معلمـاً لمادة الفيزياء في عددٍ من مدار�س 
العا�ضــمة �ضــنعاء، واآخرها مدر�ضــة الميثاق الاأ�ضا�ضــية )المدر�ضــة الحا�ضــنة للبرنامج الوطني لرعاية وتعليم 
الموهوبــين(، وجــد الباحــث اأن برامــج التعليــم العام؛ ت�ضــعر الطالــب الموهوب بالملل وال�ضــاأم مــن حيث طرائق 
التدري�س العادية، ب�ضــبب قدرته على التعلم ب�ضــهولة ويُ�ضــر قيا�ضـــاً بالعاديين، لذلك فهو يحتاج اإلى تقديم 
برامــج درا�ضــية تعتمد على الت�ضــريع والتكثيف، كمــا له قدرة على الاإنجــاز في العمل، وقدرة على ا�ضــتنباط 
النتائــج، والو�ضــول اإلى الحلــول قبــل المعلم، ولما لــه من قدرة على القفز ال�ضــريع مــن فكرةٍ اإلى اأفــكارٍ اأخرى، 
فطرائــق التدري�ــس العادية تركز على الحفظ والتلقين والالتزام والان�ضــياع، وهو ما لا ي�ضــجع النمو لاأولئك 
الطلبــة الذيــن يتمتعون بالتفكــير الناقد والاإبداعــي، ويمتازون بــراء الاهتمامات وتنوعها والا�ضــتعدادات 

العالية، ناهيك على محدودية الاأن�ضطة التربوية المقدمة في مدار�س التعليم العام. 
تحددت م�ضــكلة البحث في ال�ضــوؤال الرئي�س التالي: "ما الت�ضــور المقترح لا�ضــتراتيجيات التدري�س والاأن�ضطة 

التربوية في مدر�ضة الموهوبين الثانوية بالجمهورية اليمنية في �ضوء المعايير الدولية؟".
ويتفرع عنه ال�ضوؤالان الفرعيان التاليان:

ما الت�ضــور المقترح لا�ضتراتيجيات التدري�س في مدر�ضــة الموهوبين الثانوية بالجمهورية اليمنية في �ضوء   .1
المعايير الدولية؟.

ما الت�ضور المقترح للاأن�ضطة التربوية في مدر�ضة الموهوبين الثانوية بالجمهورية اليمنية في �ضوء المعايير   .2
الدولية؟.

أهمية البحث: 
تكمن اأهمية البحث من خلال جانب نظري وجانب عملي، كما هو على النحو الاآتي:

الاأهميــة النظرية )العلميــة(: اإن اأهمية هذا البحث تكمن في القيمةِ النظريةِ التي ي�ضــعى اإليها، حيث   .1
قلة الدرا�ضــات التي تناولت م�ضــاألة ا�ضتراتيجيات التدري�س والاأن�ضــطة التربوية في برامج الموهوبين في 
الجمهورية اليمنية ح�ضب علم الباحث، وبناءً على ذلك �ضي�ضيف البحث الحالي اإلى الاإطار المعرفي اأفكارًا 
ومعلومــاتٍ مفيــدة اإلى الفكــر المعرفي في مجــال رعاية الموهوبــين، في وزارة التربية والتعليم، وم�ضــتوياتِ 

الاإدارةِ التعليميةِ التابعة لها في المحافظات والمديريات بالجمهورية اليمنية.
الاأهميــة التطبيقيــة )العمليــة(: ياأمــلُ الباحث اأن تُ�ضــهم نتائج البحــث في تعريف الم�ضــوؤولين في قطاع   .2
التربية والتعليم، للمتطلبات اللازم توافرها لرعاية الطلبة الموهوبين، مما يوؤدي اإلى اإمكانيةِ التخطيطِ، 
والاإ�ضــهام في توفير هذه المتطلبات، الاأمرُ الذي يــوؤدي اإلى الاهتمام بهم باعتبارهم ثروة وطنية قومية، 

والاأخذ باأيديهم ليتمكنوا من الا�ضطلاع بدورهم في التنمية ال�ضاملة للوطن.
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هدف البحث: 
هــدف البحــث اإلى تقديم ت�ضــور مقترح لا�ضــتراتيجيات التدري�س والاأن�ضــطة التربوية في مدر�ضــة الموهوبين 

الثانوية بالجمهورية اليمنية في �ضوء المعايير الدولية.

مصطلحات البحث:
الطلبة الموهوبون: ويعرّفهم البحث الحالي اإجرائيـًّا باأنهم: فئة من الطلبة الذين يح�ضلون على درجات   .1
قبول عالية في اختبارات الذكاء اأو اختبارات التفكير الابتكاري والاإبداعي، اأو من يتميزون عن اأقرانهم 
من الطلبة في قدرات خا�ضة مثل القدرات الاأكاديمية، اأو الفنية، اأو المو�ضيقية، اأو الريا�ضية، اأو اللغوية، 
اأو الحرفية، اأو القيادية، اأو اأي قدرة في مجال مواهبهم، مما يجعلهم يحتاجون اإلى خدمة خا�ضة تتلاءم 

مع موهبتهم ونبوغهم، تختلف عن تلك التي تقدم للطلبة العاديين في مدار�ضهم العامة.
ا�ضــتراتيجيات التدري�ــس: وتعــرّف اإجرائياً: هي مجموعة مــن الطرائق والاأ�ضــاليب المتعلقة بالتدري�س   .2

التي يقوم بها لتحقيق اأهداف محددة.
الاأن�ضــطة التربويــة: وتعــرّف اإجرائيــًـا: هي مجمل الاأن�ضــطة التــي يمار�ضــها الطلبة الموهوبــون داخل   .3
المدر�ضــة وخارجها، وفقًا لميولهم وا�ضــتعداداتهم وقدراتهم، وح�ضــب الاإمكانات المتاحة؛ فهي ت�ضــهم بدور 
كبير في بناء �ضخ�ضياتهم، وت�ضاعدهم على التكيف مع الاآخرين، عن طريق المرور بالمواقف المختلفة التي 
توفرها الاأن�ضطة المتنوعة، كمواقف التعاون والمناف�ضة الطبيعية، وتنمي في الطالب القدرة على التفكير 
والتخطيط والتنفيذ، ومن خلال هذه الاأن�ضــطة تت�ضــح مواهب الطلبــة وقدراتهم في المجالات المختلفة، 

وبالتالي يمكن م�ضاعدتهم على تنمية مواهبهم. 
مدر�ضــة الموهوبــين الثانوية: وتعــرّف اإجرائيًا: هي المدار�ــس الثانوية المزمع تاأ�ضي�ضــها بناءً على حاجة   .4
ملحــة؛ نتيجــة لعدم وفاء البرامج المقدمة لرعاية وتعليم الموهوبين في المدار�س الحا�ضــنة لهذه البرامج، 
بمــا يحقــق طموحات الطلبــة الموهوبين في المرحلة الثانوية مــن جهة، والقائمين علــى رعايتهم من جهة 

اأخرى، وفق المعايير الدولية لرعاية الموهوبين.
والمعتمــدة  المن�ضــورة  والموجهــات  والقواعــد  المبــادئ  الموهوبــين: مجموعــة  لرعايــة  الدوليــة  المعايــير   .5
لبرامــج تعليــم الموهوبــين مــن قبــل الجمعيــة الوطنيــة الاأمريكيــة للاأطفــال الموهوبــين، مــن ريا�ــس 
الاأطفــال اإلى ال�ضــف الثــاني ع�ضــر، وتت�ضــمن المجــالات التالية: "ت�ضــميم البرنامــج وفل�ضــفته – اإدارة 
البرنامــج وخدماتــه – طرائــق تر�ضــيح واختيــار الطلبــة – المنهــاج وطرائــق التعلــم – خطــة الاإر�ضــاد 
 والتوجيــه الاجتماعــي والانفعــالي – التطويــر المهنــي للقائمــين علــى البرنامــج – تقــويم البرنامــج"

 .)Landrum, Callahan, & Shaklee, 2003(
حدود البحث:

الحدود المو�ضــوعية: بنــاء معايير لا�ضــتراتيجيات التدري�س والاأن�ضــطة التربوية في مدر�ضــة الموهوبين   .1
الثانويــة بالجمهوريــة اليمنيــة، في �ضــوء معايــير الجمعيــة الوطنيــة الاأمريكيــة لرعايــة الموهوبــين، 

باعتبارها معايير ممثلة للاتجاهات الدولية لرعاية هذه الفئة من الطلبة.
الحــدود الب�ضــرية: يقت�ضــر البحــث الحــالي على مجموعة مــن الخبراء والمتخ�ض�ضــين في مجــال رعاية   .2
وتعليــم الموهوبــين في الجمهوريــة اليمنيــة، – في كل من: )المدار�س الحا�ضــنة للبرنامــج الوطني لرعاية 
وتعليم الموهوبين – اأكاديمية الموهوبين في �ضيوؤن – مركز البحوث والتطوير التربوي – اإدارة المواهب في 

وزارة التربية والتعليم- موؤ�ض�ضة مواهب في المكلا(.
الحدود الزمانية: من �ضهر مار�س/2014م حتى �ضهر فبراير/2015م.  .3
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الإطار النظري:
اأولًا: ا�ضتراتيجيات التدري�س:

تعتمد ا�ضــتراتيجيات التدري�س في المدار�س – في الغالب – على الطرائق التقليدية كال�ضــرح والاإلقاء والتلقين 
وغيرها من جانب المعلم، والا�ضتماع والتلقي من جانب الطلبة مما يوؤدي بالموهوبين اإلى الملل والرتابة، وبالتالي 
لا ي�ضتفيدون الا�ضتفادة الكاملة من مثل هذه الطرائق بما يتنا�ضب مع حاجاتهم ومتطلباتهم، وبالتالي تنمية 
المواهب لديهم ب�ضكل �ضحيح، لذا يجب اأن تت�ضمن ا�ضتراتيجيات التدري�س بع�س الطرائق والاأ�ضاليب الحديثة 
التي تعتمد مثلًا على التعلم الا�ضتك�ضافي، وحل الم�ضكلات والتعلم التعاوني والتعلم للاإتقان، هذا بالاإ�ضافة اإلى 
الطرائق التقليدية، لاأن كلاًّ له دوره في العملية التعليمية، مما ي�ضاعد الموهوبين على اإ�ضباع حاجاتهم، ويوؤدي 
اإلى زيــادة فاعليــة التعلم لديهم. ومن الا�ضــتراتيجيات الحديثة التي اأثبتت الدرا�ضــات اأهميتها ونجاحها في 
العملية التعليمية بعامة ومع الموهوبين بخا�ضة )زحلوق، 2002؛ جروان، 2014؛ Osborn, 2001( مايلي:

ا�ضــتراتيجية التحدي: ويق�ضــد بها و�ضع م�ضكلة ما عن طريق التفكير المتمايز، مثل و�ضع الطالب المتفوق   .1
في مواقــف معينــة، كطلــب حل م�ضــاألة في الريا�ضــيات اأو الفيزيــاء اأو الكتابة الاإبداعيــة اأو غيرها، مما 

ينطوي على اإ�ضكالية معينة والتو�ضل اإلى حلول ب�ضاأنها.
ا�ضــتراتيجية التعلم الذاتي )الدرا�ضــات الم�ضتقلة(: غالبـاً ما يف�ضــل الموهوبون الاعتماد على اأنف�ضهم في   .2
تعلمهم وا�ضــتخدام مجــالات التعلم الذاتي، كالتعليــم المبرمج، والتعليم بالفيديو، والحا�ضــوب، والدوائر 
التلفزيونية، وذلك لاأن التعلم الذاتي غالبـاً ما ي�ضبع لديهم ال�ضرعة في التعلم والتقدم في اإنجازهم وفق 

المعدل الذي ت�ضمح به قدراتهم واإمكاناتهم.
ا�ضــتراتيجية الع�ضــف الذهني: ويق�ضــد بها الو�ضــول اإلى حل لم�ضــكلة مــا عن طريــق الاإدلاء باأكبر قدر   .3
ممكن من الاأفكار، ومن ثم غربلة هذه الاأفكار واختيار الحل الاأمثل لهذه الم�ضكلة، وتتم هذه الطريقة في 
جل�ضــات خا�ضــة ت�ضمى جل�ضــات الع�ضــف الذهني يجتمع فيها عدد من الطلبة اأو الاأفراد يتراوح عددهم 
بين )6 – 12( حول مائدة م�ضتديرة، يديرها م�ضرف عام لديه خبرة كافية في طرائق التدري�س الفعالة، 

والهدف من هذه الطريقة هو تحرير الفرد من المثبطات والعوامل التي قد تعيق ن�ضاطه الاإبداعي.
ا�ضــتراتيجية تاآلف الاأ�ضــتات: ويق�ضد بها م�ضاعدة الطالب الموهوب على ا�ضتخدام كل العنا�ضر الذهنية   .4

العقلانية وغير العقلانية، وتقوم هذه الطريقة على مبداأين، هما:
جعل غير الماألوف ماألوفا: عن طريق فهم الم�ضكلة وتحليلها ومناق�ضتها مع م�ضرف تكون لديه الخبرة في   -

ذلك.
جعــل الماألــوف غــير ماألوف : ويعني ذلك اإدراك ال�ضــيء الماألــوف على نحو لا تدركه الاأب�ضــار العادية،   -
ويعتمد هذا المبداأ على ثلاثة ميكانيزمات رئي�ضة ت�ضاعدنا على تناول الم�ضكلة بطرائق جديدة هي:

ӽ  التماثل ال�ضخ�ضــي: وهو ت�ضــور الفرد نف�ضــه محل ال�ضــيء مو�ضــوع البحث، كاأن يت�ضــور الكيميائي 
نف�ضه جزيئـًّا وي�ضاأل نف�ضه، كيف اأ�ضعر لو كنت جزيئا؟

ӽ  ،التماثل المبا�ضــر: وهو الت�ضــبيه العادي، كاأن يتم ت�ضبيه البارا�ضــوت بالبالون، والفيديو بالماكينة 
والبرتقال بالتفاحة.

ӽ  التماثل الرمزي: ويعتمد اعتمادًا كبيًرا على اللغة، وي�ضــتخدم عادة اأكر من غيره في ال�ضــعر، مثل 
ت�ضبيه ال�ضباب بالربيع، والكتاب بال�ضديق.

ا�ضــتراتيجية قائمــة الخ�ضــائ�س: ويق�ضــد بها تدويــن اأو ذكر قائمة من ال�ضــفات المهمة المــراد اإدخالها   .5
لتح�ضــين �ضــيء معين، وعندئذ تراعى كل �ضــفة كم�ضــدر للتغيير اأو التح�ضــين المحتمل، وبما يتنا�ضــب مع 
الموقف، ويمكن تطوير وتح�ضين اأ�ضياء اأخرى تتعلق  بالفن وال�ضناعة، والاأعمال التجارية وغيرها، ومثل 
هذه الطريقة تجعل الطلبة عامة والموهوبين خا�ضة اأكر ح�ضا�ضية لمختلف خ�ضائ�س الاأ�ضياء وتزودهم 

بو�ضائل �ضهلة للتجديد والاإبداع في مجال مواهبهم.
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ا�ضــتراتيجية التحويل: يق�ضــد بالتحويل معالجة المعطيات اأو المعلومات اللفظية اأو العددية اأو الرمزية   .6
اأو ال�ضكلية، بطريقة اأو اأكر من طرائق اإثارة التفكير الاإبداعي التي ت�ضمل التعديل، الاإحلال، الاإزاحة، 
التكبــير، الت�ضــغير، الا�ضــتبعاد، الاإ�ضــافة، اإعــادة ال�ضــياغة، اإعــادة البنــاء، التمثيــل، اأو لعــب الاأدوار. 
وت�ضــتخدم هــذه الطريقــة لتعميــق فهم الطلبة لم�ضــمون الم�ضــكلة، والاإحاطــة بجميع جوانبهــا، واإدراك 

العلاقات القائمة بين مكوناتها، وتوليد اأفكار اأو معلومات جديدة.
ا�ضــتراتيجية التعلم  بالاكت�ضــاف وحل الم�ضــكلات: تتيح هذه الطريقة للطالب – بمفرده اأو بالتعاون مع   .7
زملائــه – فر�ضـــاً كافيــة للقيــام بعمليات الملاحظة والقيا�س والت�ضــنيف، اأو و�ضــع الفرو�ــس واختبارها 
وتعميمها، وبخا�ضة في تدري�س المواد العلمية، والدرا�ضات الاجتماعية. ويمكن ا�ضتخدام عدة طرائق في 

تطبيق هذه الطريقة، منها:
طريقة المناظرات الفردية والجماعية ولعب الاأدوار والتمثيل.  -

ا�ضتخدام م�ضادر المعرفة وتقنياتها بترك م�ضاحات للتعلم الذاتي.  -
طريقة التعلم التعاوني عن طريق عمل الطلبة �ضــمن مجموعات �ضغيرة لحل م�ضكلات محددة داخل   -

ال�ضف، اأو اإجراء بحوث ودرا�ضات حول ق�ضايا مرتبطة بالمنهاج خارج ال�ضف.
اإعطاء تدريبات واأ�ضئلة مفتوحة مثل خرائط المفاهيم والاألعاب اللغوية والريا�ضية.  -

تنظيــم م�ضــابقات ومعار�ــس علميــة واأدبيــة وفنيــة ب�ضــورة منتظمة على م�ضــتوى الف�ضــل وال�ضــف   -
والمدر�ضة والمنطقة التعليمية.

ا�ضــتراتيجية توفير البيئة ال�ضــفية الاآمنة: يعد المعلم من اأهم عوامل نجاح برامج تعليم الموهوبين، لاأن   .8
النتائــج المتحققــة مــن تطبيق اأي برنامج تتوقف بدرجــة كبيرة على نوعية التعليم الذي يمار�ضــه المعلم 
داخل الغرف ال�ضــفيـة. وقد اأورد  عدد من الباحثين قائمةً بالا�ضــتراتيجيات وبالخ�ضائ�س وال�ضلوكيات 
التي يجب اأن يتحلى بها المعلمون من اأجل توفير البيئة ال�ضــفيـة اللازمة ل�ضــقل وتطوير طاقات الطلبة 
الموهوبين، وت�ضمل ما يلي: )الا�ضتماع للطلبة – احترام التنوع والانفتاح – ت�ضجيع المناق�ضة والتعبير – 
ت�ضــجيع التعلم الن�ضــط – تقبل اأفكار الطلبة – اإعطاء وقت كاف للتفكير – تنمية ثقة الطلبة باأنف�ضهم 

الطلبة(. اأفكار  – تثمين  اإيجابية  راجعة  تغذية  – اإعطاء 
ا�ضــتراتيجية الاأ�ضــئلة المثيرة للتفكير والاإبداع: تهدف هذه الاأ�ضــئلة اإلى تحفيــز الطلبة الموهوبين على   .9
توليد الاأفكار، واإ�ضــدار الاأحكام والتعمق في معالجة الم�ضــكلات التي تتطلب الطلاقة والمرونة والاأ�ضالة، 
لاأنها تحتمل عدّة اإجابات متعددة، ولي�س ا�ضتدعاء المعلومات اأو تذكرها، ومن اأ�ضكال هذه الاأ�ضئلة ما يلي: 
"اأ�ضئلة التّف�ضير – اأ�ضئلة المقارنة والتّحليل – اأ�ضئلة التّركيب – اأ�ضئلة التّقييم – الح�ضا�ضيّة للم�ضكلات 
– الاأ�ضئلة الم�ضجّعة على  – الاأ�ضئلة الافترا�ضيّة  – الاأ�ضئلة الحاثّة على التّعمّق  – تو�ضــيح الم�ضــكلات 

القراءة الواعية اأو المتعمقة – اأ�ضئلة الت�ضنيف".
10. ا�ضتراتيجية التلمذة: هي علاقة مرحلية ذات طابع اأكاديمي اأو مهني بين طالب علم وخبرة، وبين معلم 
نا�ضح م�ضهود له بالخبرة والتميز والحكمة في مجال عمله اأو تخ�ض�ضه، وذلك بهدف م�ضاعدة المتعلم على 
ا�ضت�ضراف م�ضتقبله المهني، عن طريق ا�ضتخدام قدراته وتطويرها اإلى اأق�ضى حد ممكن، بتوجيه مبا�ضر 

ومتابعة حثيثة من قبل المعلم النا�ضح.
11. ا�ضــتراتيجية التعلــم الاإلكتروني: يعتمد على التعلم الذاتى، وعلى تفريــد التعليم، وعلى التركيز على 
المتعلــم بــدلًا من المعلم، وهو ما يتنا�ضــب مــع طبيعة الموهوبين الذيــن يميلون اإلى الا�ضــتقلالية والحرية، 
ويتميــز التعلــم الاإلكترونــى بالتفاعلية مــن خلال المجتمعات الافترا�ضــية، ومن خلالهــا يتكون ما يعرف 
بالف�ضــل الافترا�ضــى، حيث يجتمع المعلم مع طلابه على ال�ضــبكات لدرا�ضــة المقررات فى توقيت متزامن 

اأو غير متزامن.
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مما �ضــبق يت�ضــح اأن ا�ضــتراتيجيات التدري�س للطلبة الموهوبين متعددة بتعدد مجالات الموهبة، وتختلف هذه 
الا�ضــتراتيجيات اختلافـاً  كليـًّا عن الطرائق التقليدية في تدري�س الطلبة العاديين؛ التي اعتمدت في معظمها 
علــى الحفــظ والتلقين، كما اأن ا�ضــتراتيجيات تدري�ــس الطلبة الموهوبين ال�ضــابقة الذكر �ضــتوؤدي اإلى تنمية 

جوانب الموهبة المختلفة لديهم وت�ضاعدهم على اأن يكونوا اإيجابيين في التعلم.
ثانيـاً: الاأن�ضطة التربوية:

تعد الاأن�ضطة التربوية مجالًا مهمـًّا، يعبر فيه الطلبة عن اآرائهم واهتماماتهم وميولهم؛ فهي ت�ضهم بدور كبير 
في بناء �ضخ�ضــياتهم وت�ضــاعدهم على التكيف مــع الاآخرين عن طريق المرور بالمواقــف المختلفة التي توفرها 
الاأن�ضــطة المتنوعة ،كمواقف التعاون والمناف�ضة الطبيعية، وتنمي في الطالب القدرة على التفكير والتخطيط 
والتنفيــذ، ومن خلال هذه الاأن�ضــطة تت�ضــح مواهــب الطلبة وقدراتهــم في المجالات المختلفــة، وبالتالي يمكن 

م�ضاعدتهم على تنمية مواهبهم، وتنق�ضم الاأن�ضطة التربوية في المدر�ضة اإلى ثلاثة )ثابت، 2002(:
الن�ضــاط الم�ضــاحب للمواد الدرا�ضــية الرئي�ضــة: وتعد جــزءًا من طريقة تدري�ضــها؛ مثل اتبــاع طريقة   .1
الاأ�ضــئلة والاأجوبة، اأو الانتقال اإلى المعامل، اأو اإجراء تجارب اأو م�ضــرحية المنهج اأو الرحلات التعليمية 

لمقرر معين اأو ما �ضابه ذلك، مما ي�ضاعد في تحقيق اأهداف المنهج المحدد.
ح�ض�س الن�ضاط: وهي مواد درا�ضية ذات طبيعة خا�ضة تعتمد على ن�ضاط المتعلم وحركته وتفاعله، ولا   .2
تعول كثيًرا على جلو�ضــه للتلقي بالطريقة التقليدية من مقعد و�ضــوؤال وجواب فقط، واإنما هي ح�ضــ�س 
يقوم فيها المتعلم بدور اأكبر من ذلك مثل ح�ضــ�س الن�ضــاط الريا�ضــي، اأو المو�ضــيقي اأو الفني اأو العملي اأو 

العلمي.
جماعات الن�ضــاط اللا�ضــفي: وهــي جماعات تتكون مــن طلبة من �ضــفوف مختلفة، تجمعهــم اهتمامات   .3
وميول واحدة، تحت قيادة معلم اأو مدرب اأو غير ذلك، ي�ضرف على عمل الطلبة في هذه الجماعات، ويعمل 
علــى تنمية مواهبهم وميولهم اإلى اأق�ضــى حــد ممكن، حتى واإن كان ذلك اإلى ما هو اأكبر من �ضــنهم اأو من 

مقرراتهم الدرا�ضية، طالما توفر لديهم الا�ضتعداد لهذا العمل.
اأهمية الاأن�ضطة اللا�ضفية :

هنــاك حاجــة ما�ضــة ومتزايــدة اإلى الاأن�ضــطة اللا�ضــفية وبرامجها المخطــط لهــا، وتتفق جميع الدرا�ضــات 
التربوية الحديثة على ذلك.

%( من اأوقاتهم في  فقد اأظهرت درا�ضــة اإح�ضــائية في اأمريكا – على �ضــبيل المثال – اأن المتعلمين يق�ضــون )20 
المدر�ضــة، وهذا ي�ضــكل )180( يومًا في العام فقط؛ ليتبقى بذلك )185( يومًا والكثير من ال�ضاعات يوميًا ي�ضعر 
فيها الطلبة بالملل، اأو يمار�ضــون اأن�ضــطة غير مفيدة. وت�ضــير الدرا�ضــات اإلى اأن المتعلمين في المراحل الدرا�ضــية 
الاأولى بحاجــة اإلى توافر عدد من الم�ضــادر ل�ضــمان نجاحهــم، وتقدمهم فيه: "علاقات جيدة مع الاأ�ضــدقاء 
..الاأهل ..المدر�ضــون – اأماكن اآمنة تتوافر فيها اأن�ضــطة منظمة خارج اأوقات الدوام الدرا�ضي – بداية �ضحية 
و م�ضــتقبل جيــد – مهارات �ضــرورية من خلال التعليم الفاعل – فر�س الم�ضــاركة في الفعاليــات الاجتماعية" 

. )National Institute on Out-of-School Time, 2000(
اإن برامج الاأن�ضطة اللا�ضفية والاأن�ضطة خارج المدر�ضة توفر الفر�س للمتعلمين من اأجل "اكت�ضاف الاهتمامات 
والمواهب – اللعب – تطوير المهارات الاجتماعية – اأداء واجباتهم – تقوية مهاراتهم الاأكاديمية – الم�ضاركة 
في م�ضروعات ون�ضاطات متنوعة ت�ضاعدهم في بناء �ضخ�ضيات تتميز بالاإيجابية وال�ضعور بالم�ضوؤولية بو�ضفهم 

مواطنين فاعلين في المجتمع" .
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وت�ضــير درا�ضــة Little ا)2004( اإلى اأن الا�ضتراك في الاأن�ضطة اللا�ضفية مهم في مجالات عديدة منها ال�ضحية 
والاجتماعية والاأكاديمية، حيث توفر الاأن�ضطة في المجال الاأكاديمي مثلًا ما يلي:

اتجاهات اإيجابية نحو المدر�ضة وتنمية الطموح العلمي .  -
اإنجازات درا�ضية اأف�ضل تظهر في م�ضتوى الدرجات والاختبارات .  -

التزام اأكبر بالح�ضور والدوام المدر�ضي .  -
زيادة في الان�ضباط والالتزام .  -

وتوؤكد الدرا�ضــة على اأن الا�ضــتراك في الاأن�ضطة اللا�ضــفية مهم من اأجل تطوير مهارات كثيرة �ضرورية للقرن 
الحادي والع�ضرين، مثل الخبرة في تحديد و حل الم�ضكلات، ومهارات التوا�ضل والمهارة في الاأ�ضا�ضيات في المجالات 

كافة.
ــا رائعة لكل من المتعلمين و المعلمين للتعلم الحقيقي،  اإن التعلم خارج جدر ال�ضــف في العالم الحقيقي يوفر فر�ضً
اإنــه يــزود المتعلمين بالعديد من الفوائد على �ضــعيد المرح والمتعة و تطوير ال�ضخ�ضــية والطموح، اإ�ضــافة اإلى 
تحقيق اإنجاز اأف�ضــل في المادة نف�ضــها، وح�ضب الاتجاه التكاملي بين التعليم والتعلم، اإنه يمكن الطلبة من الاآتي 

)قهوجي، 2010( :
ممار�ضة التدريبات التي تزيد في معرفتهم حول بيئتهم .  -

الا�ضتمتاع باأوقاتهم وتحقيق اأهداف تعليمية في الوقت ذاته.  -
الوعي بالمخاطر التي قد تواجههم في البيئة بدلًا عن الهروب منها .  -

العمل مع الاآخرين والم�ضاهمة في المجموعة بو�ضفهم اأفرادًا فاعلين، ومن ثم في المجتمع م�ضتقبلًا.  -
تطوير مهاراتهم وثقتهم باأنف�ضهم، وهذا �ضيفيدهم في حياتهم فيما بعد .  -

التعلــم الاإبداعــي، فبرامج الاأن�ضــطة تمكنهم من تحقيق اإنجازات خا�ضــة بهم، كما تعتمــد على اإبداعهم   -
وابتكارهــم، مــن خلال الفهم العميق والخبرة الذاتية، كما اأنها تعدهم ليكونوا اأفرادًا فاعلين في المجتمع، 

من خلال التفاعل مع مكونات بيئتهم.
مجالات الن�ضاط اللا�ضفي: تتنوع مجالات الن�ضاط اللا�ضفي في المدر�ضة اإلى ما يلي:

المجال الاجتماعي: يهتم هذا المجال من الاأن�ضطة بتنمية الجانب الاجتماعي في �ضخ�ضية الطالب، وذلك   .1
لتهيئته للاندماج في المجتمع؛ ولي�ضبح ع�ضوًا فاعلًا يوؤدي الواجب نحو ذلك المجتمع من خلال :

"اللقــاءات مــع اأوليــاء الاأمــور، والرحــلات العلميــة والترفيهيــة، والجمعيــة التعاونيــة، والمق�ضــف،         
والهــلال الاأحمــر، والمع�ضــكرات، والم�ضــاركة في المنا�ضــبات الاجتماعيــة، والزيــارات الميدانيــة للطــلاب، 
الاجتماعيــة"  الم�ضــابقات  التربويــة،  والمع�ضــكرات  والترويحيــة  الهادفــة  والرحــلات   واللقــاءات 

)كنعان والمطلق، 2006؛ البوهي ومحفوظ، 2011(.
المجــال العقلي: ويت�ضــمن "جماعــة الاطلاع والبحث، وجماعة الم�ضــابقات العلميــة، وجماعة المتفوقين،   .2

ورعاية ذوي الاحتياجات الخا�ضة، وجماعة ال�ضطرنج" )البوهي ومحفوظ، 2011(.
المجال الفني: وتتنوع هذه الاأن�ضــطة بح�ضــب ظــروف واإمكانات المدار�س ومدى توافر الكوادر الب�ضــرية،   .3
وت�ضــعى اإلى تنمية الثقافة الفنية وتذوق الجمال، واكت�ضاف ورعاية المواهب المتميزة، واإتاحة الفر�ضة 
للطلبــة لممار�ضــة الاأعمــال الفنية المختلفة، التي لا يت�ضــع الوقت لممار�ضــتها داخل ال�ضــفوف الدرا�ضــية، 
وي�ضــم هذا المجال الاأنواع الاآتية: "جماعة الر�ضم، والحفلات الفنية، والتف�ضيل والخياطة، والمو�ضيقى، 
والزخرفــة، والنجــارة، والم�ضــرح المدر�ضــي، والمعار�س المدر�ضــية" )العي�ضــري والجابــري، 2004؛ البوهي 

ومحفوظ،2011(.
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المجــال الثقافي: ت�ضــاعد الاأن�ضــطة الثقافية على نمو الطلبة عقليًا وثقافيًا >مــن خلال تنمية مهاراتهم   .4
وقدراتهم، عن طريق ممار�ضــة اأنواع مختلفة من هذا الن�ضــاط، ويمكن اأن نحدد اأنواعًا كثيرة من الن�ضاط 
الثقافي منها :"الاإذاعة المدر�ضــية، والخطابة، والم�ضابقات الثقافية، وجماعة المكتبة، وجماعة الندوات 

والمحا�ضرات" )الطويرقي، 2001؛ البوهي ومحفوظ،2011(.
المجــال الريا�ضــي:  وتهــدف اإلى نمــو الطلبــة نمــوًا �ضــحيًا وج�ضــميًا متكاملًا، مــن خلال تنميــة الكفاية   .5
الريا�ضــية والعقلية والذهنيــة، والمهارات البدنية، والانتمــاء اإلى الجماعة، والتمتع بالن�ضــاط البدني 
والترويحــي، وا�ضــتثمار اأوقــات الفــراغ ا�ضــتثمارًا نافعًــا، وممار�ضــة الحياة ال�ضــحية ال�ضــليمة، ومن اأهم 
مجالات الاأن�ضــطة الريا�ضــية "ت�ضــكيل الفــرق الريا�ضــية، والتدريبات الحرة، والم�ضــابقات الريا�ضــية، 

وجماعة الك�ضافة" )الطويرقي، 2001؛ البوهي ومحفوظ، 2011(.
المجال العلمي: ويت�ضــمن "جماعات العلوم، ونوادي العلوم، ونوادي الكمبيوتر والحا�ضــوب الاآلي، ونوادي   .6

الزراعة والب�ضاتين، ونوادي الاأغذية والمعلبات، ونوادي �ضناعة العلوم" )البوهي ومحفوظ، 2011(.
المجال الديني: ويت�ضــمن "الجماعة الدينية، وجماعة الزكاة، والبحوث والدرا�ضــات الدينية، وجماعة   .7
المحافظــة علــى الم�ضــجد ونظافتــه، والوعــظ والاإر�ضــاد، واإحياء المنا�ضــبات الدينيــة، والكتــب الدينية، 

والتلاوة" )البوهي ومحفوظ، 2011(.
مما �ضــبق يت�ضــح اأن الاأن�ضطة التربوية ب�ضــفة عامة، مجالٌ مهم لتنمية مختلف مجالات الموهبة لدى الطلبة 
الموهوبين، فهي ت�ضاعدهم على اكت�ضاف ميولهم واهتماماتهم، وتنمية مواهبهم واإبداعاتهم، ولهذا فاإن تحقيق 
ذلــك يتطلــب من جميــع القائمين في المدر�ضــة من هيئة اإداريــة تدرك اأهمية هذه الاأن�ضــطة وتعــرف اأهدافها 
وطرائــق تحقيقها، وكيفية التخطيط لهذه الاأن�ضــطة، بالاإ�ضــافة اإلى تنظيمها وتوجيههــا ومراقبتها، ناهيك 
على اأن هذه الاأن�ضطة بحاجة اإلى عملية اإ�ضرافية فعّالة لي�ضت قا�ضرة على الهيئة الاإدارية فقط، واإنما تقع 

م�ضوؤوليتها على جميع اأع�ضاء الهيئة التعليمية من معلمين وفنيين ومر�ضدين تربويين.
ثالثـاً: المعايير الدولية لرعاية الموهوبين:

 National Association for Gifted( الموهوبــين الوطنيــة )الاأمريكيــة( للاأطفــال  قامــت الجمعيــة 
Children-NAGC( عــام )1998م(  بن�ضــر معايــير برامــج الموهوبين لجميع المراحل الدرا�ضــية من ريا�س 
ممت هذه المعايير لم�ضاعدة المدار�س لفح�س جودة برامجها المخ�ض�ضة  الاأطفال وحتى المرحلة الثانوية، وقد �ضُ
لتعليــم الموهوبين، و�ضــملت المعايير المبــادئ التوجيهيــة والمعايير الاأ�ضا�ضــية والمعايير التطبيقية، وقد ق�ضــمت 

)NAGC( معايير برامج الموهوبين اإلى �ضبعة مجالات:
)1(  ت�ضميم البرنامج وفل�ضفته.

)2(  اإدارة البرنامج وخدماته.
)3(  طرائق تر�ضيح واختيار الطلبة.

)4(  المنهاج وا�ضتراتيجيات التعلم.
)5(  خطة الاإر�ضاد والتوجيه الاجتماعي والانفعالي.

)6(  التطوير المهني للقائمين على البرامج.
)7(  تقويم البرنامج.

وبمــا اأن البحــث تناول ا�ضــتراتيجيات التدري�س والاأن�ضــطة التربويــة، ولهذا فقد تم تناول المعيــار الرابع من 
المعايير الاأميريكة المتعلق بـ )ا�ضــتراتيجيات التدري�س(، وذلك على النحو التالي )الخطيب، 2011؛ المحارمة، 

2009؛ المحارمة، 2011؛ محمد، 2010(:
الو�ضف )و�ضف المعيار(: يجب اأن ت�ضمل الخدمات التربوية للموهوبين الفر�س المنهجية والتدري�ضية الموجهة 

نحو الحاجات الفردية  للمتعلم الموهوب .
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ا�ضــتراتيجيات التدري�ــس العاديــة غير كافيــة، وربما تكون غير ملائمــة للطلبة الموهوبين، وينبغي اأن ي�ضــتند 
تمايز ا�ضــتراتيجيات تدري�س الطلبة الموهوبين اإلى الخ�ضــائ�س النموذجية لتعلمهم، والتي ت�ضير اإلى قدرتهم 
على التعلم ب�ضرعة اأكبر، وقدرتهم على البحث والعمل على حل الم�ضكلات ب�ضهولة اأكبر، وقدرتهم على التعامل 
مع الاأفكار المجردة واإجراء ات�ضــالات اأكر �ضــهولة، وعلى المدر�ضة اأن تقدم فر�ضـاً تعليمية ذات نوعية عالية، 
ومتحديــة للطلبــة الموهوبين مــن خلال اأ�ضــاليب التمايز والبرمجة المحددة، مثل ا�ضــتخدام اأ�ضــاليب الاإثراء 
للمجموعات ال�ضغيرة، الدرا�ضات المتقدمة، الت�ضريع الاأكاديمي، وفر�س التعليم المو�ضعة. وبحيث يتم ا�ضتخدام 

هذه الاأ�ضاليب بطريقة متمايزة ح�ضب المراحل الدرا�ضية.
المبادئ التوجيهية:

يجب اأن تكون ا�ضتراتيجيات التدري�س المتمايزة للطلبة الموهوبين �ضمن وعبر المراحل الدرا�ضية.  -
يجــب تعديــل ا�ضــتراتيجيات التدري�س ال�ضــفوف العاديــة وتكييفهــا اأو ا�ضــتبدالها لكي تلبــي الحاجات   -

الفريدة للطلبة الموهوبين ،بما في ذلك الموهوبون متدنيي التح�ضيل.
يجــب توفير فر�س تربوية في مجال تخطي ال�ضــفوف، والت�ضــريع في المواد التعليميــة التي تقدم للطلبة   -

الموهوبين.
يجب اأن ت�ضــمل فر�س التعلم للطلبة الموهوبين على خيارات تمايز ا�ضــتراتيجيات تدري�س ومواد تعليمية   -

متنوعة.
المعايير الاأ�ضا�ضية:

ينبغــي اأن يخطــط التعليــم وا�ضــتراتيجيات التدري�ــس المتمايــزة على حد �ضــواء لمجموعات مــن الطلبة   -
الموهوبين في م�ضتوى ال�ضف، وللطلبة الموهوبين ب�ضكل فردي.

ينبغي لا�ضــتراتيجيات التدري�س المتمايزة اأن تركز على العمق، وتعقيد المحتوى، ومهارات التفكير العليا،   -
النقد، والاإبداع، وحل الم�ضكلات ومهارات البحث العلمي.

ينبغي ن�ضر ا�ضتراتيجيات التدري�س في البرنامج الواحد، وتكييفها من قبل جميع المدار�س ومراكز خدمة   -
الطلبة الموهوبين من الم�ضتويات ال�ضفية الواحدة.

ينبغــي لا�ضــتراتيجيات التدري�ــس المتمايــزة والتعليــم اأن ت�ضــمح بالتعلــم الذاتي اأو الدرا�ضــة الم�ضــتقلة،   -
والمناظرات، والمناق�ضات، وما وراء المعرفة، وغيرها من اأ�ضاليب التعليم.

الدراسات السابقة:
اأ- درا�ضات �ضابقة اأ�ضارت اإلى ا�ضتراتيجيات التدري�س لبرامج الموهوبين:

درا�ضــة اآل كا�ضــي )2004(، حيث كان من اأهم اأهدافها هو التّعرف على واقع رعاية الموهوبين في مراكز رعاية 
الموهوبين في المملكة العربية ال�ضعودية، والتّعرف على الاأ�ضاليب الم�ضتخدمة في الك�ضف عنهم، وطرق التدري�س 
الم�ضــتخدمة، وا�ضــتخدمت الدرا�ضة المنهج الو�ضفي الم�ضحي، وتكونت عينة الدرا�ضة من م�ضرفي مراكز الموهوبين 
في المملكة العربية ال�ضعودية، البالغ عددهم )147( م�ضرفاً، وقد تو�ضلت الدرا�ضة اإلى اأن محتوى برامج رعاية 
الموهوبين الحالية ملائم اإلى حد ما لاحتياجات الطلبة الموهوبين، واأن اأكر الطرائق ا�ضتخداماً في تدري�ضهم 
هي الع�ضــف الذهني، والمناق�ضــة، وحل الم�ضــكلات، يليها التعليم التعاوني، والتفكير الناقد، واأن اأكر الاأ�ضاليب 
ا�ضــتخداماً في الك�ضــف عن الموهوبين اختبارات الذكاء الجمعية، والتفوق في التح�ضــيل الدرا�ضــي، وتقديرات 

المعلمين، واختبارات الذكاء الفردية، ثم اختبارات التفكير الابتكاري، ثم قوائم ال�ضفات ال�ضلوكية.
درا�ضــة العبويني )2008(، هدفت اإلى الك�ضــف عن اأ�ضــاليب التعليم وال�ضــلوك القيادي والتكيف الاجتماعي 
لدى الطلبة الموهوبين في الاأردن، وا�ضــتخدمت الدرا�ضــة المنهج الو�ضــفي الم�ضــحي، وتكونت عينة الدرا�ضــة من 
جميع الطلبة الموهوبين في مدر�ضة اليوبيل، والبالغ عددهم )240( طالبـاً وطالبة، موزعين على طلبة ال�ضف 
التا�ضــع الاأ�ضا�ضــي والبالغ عددهم )72( طالبـاً وطالبة، وطلبة ال�ضــف العا�ضــر والبالغ عددهم )90( طالبـاً 

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.2


33

د. محمد زين �ضالح  ال�ضعدي        
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

 المجلة الدولية 
لتطوير التفوق https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.2 

وطالبــة، وطلبة ال�ضــف الحادي ع�ضــر والبالــغ عددهــم )78( طالبـاً وطالبة، وتو�ضــلت الدرا�ضــة اإلى نتائج 
اأهمها: اأن الطلبة الموهوبين ي�ضتخدمون الاأ�ضلوب الب�ضري في التعلم ب�ضكل مرتفع، حيث جاء هذا الاأ�ضلوب في 
المرتبة الاأولى، والاأ�ضــلوب الحركي ب�ضــكل مرتفع اأي�ضـاً، وجاء بالمرتبة الثانية، وفي المرتبة الاأخيرة وبدرجة 

متو�ضطة الاأ�ضلوب ال�ضمعي.
درا�ضــة ال�ضّــعدي )2009(، هدفــت اإلى معرفة دور المدر�ضــة في تنمية الموهبة لدى الطلبــة كما يدركها مديرو 
المدار�ــس الحكوميــة في محافظــة جنين، وتحديد اأثــر كل من متغيرات )الجن�ــس، الموؤهل العلمي، عدد �ضــنوات 
الخــبرة في الاإدارة، مــكان المدر�ضــة(، في معرفــة دور المدر�ضــة في تنمية الموهبة، وا�ضــتخدمت الدرا�ضــة المنهج 
%( من مجتمع  الو�ضــفي التحليلــي، وقــد تكونت عينة الدرا�ضــة مــن )80( مديرًا ومديــرة، اأي بن�ضــبة )40 

الدرا�ضة، وتو�ضلت الدرا�ضة اإلى نتائج اأهمها:
المناهــج الدرا�ضــية لهــا دور كبــير في تنميــة الموهبــة لــدى الطلبة من خلال ا�ضــتخدام و�ضــائل واأ�ضــاليب   -
حديثة، فالعملية التربوية التي ت�ضتند على اإثارة م�ضتويات التفكير العليا والابتعاد عن طريقة التلقين 
التقليدية، وكذلك ا�ضــتخدام الو�ضــائل الحديثــة من الاأدوات العلمية والتكنولوجيــة من العوامل المهمة 

التي ت�ضاهم في عملية تنمية المواهب لدى الطلبة.
المعلــم هو الركيزة الاأ�ضا�ضــية في تنمية الموهبة لــدى الطلبة، فالمهارات التي يمتلكهــا ودافعيته للعمل من   -

اأكر العوامل التي تعتبر محفزًا لبروز موهبة الطلبة و�ضقلها بال�ضكل ال�ضحيح.
تعزيــز الــذات والعمــل بنظــام الحوافز والمكافــاآت من اأهــم العوامل التي ت�ضــاهم في تنميــة الموهبة لدى   -

الطلاب.
درا�ضــة الخطيــب )2011(، هدفت اإلى بناء ا�ضــتراتيجية مقترحة لتطوير واقع الخدمــات التربوية المقدمة 
للطلبة الموهوبين في �ضــوء المعايير العالمية. وا�ضــتخدمت الدرا�ضة منهجيّ البحث النوعي والبحث الكمي. وقد 
بلغت عينة الدرا�ضــة )30( فردًا من كل من الطلبة الموهوبين، واأولياء اأمورهم، ومعلميهم، ومديري مدار�ضــهم، 
والم�ضــرفين التربويين، وم�ضــرفي التعليم في مديريات ال�ضــفة الغربية، ومجموعة مركزة �ضمت )12( فردًا من 

الفئات المذكورة، بالاإ�ضافة اإلى )10( من الم�ضوؤولين في وزارة التربية. وتو�ضلت الدرا�ضة اإلى نتائج اأهمها:
تدني تقديرات اأع�ضــاء الهيئة التعليمية على م�ضــامين الاأبعاد المتعلقة بالك�ضــف عن الطلبة الموهوبين،   -

وت�ضميم البرامج والمناهج، وتطبيق طرائق التدري�س والتقييم الملائمة لهم. 
اأما اأولياء الاأمور، فقد كانت تقديراتهم متدنية على م�ضــامين الاأبعاد المتعلقة بت�ضميم البرامج والمناهج،   -

وتطبيق طرائق التدري�س والتقييم الملائمة لهم، وتوجيه واإر�ضاد الموهوبين والتطوير المهني.
درا�ضة عبدالغني )2014(، هدفت اإلى تقييم البرامج المعتمدة في مدار�س الموهوبين في الجمهورية اليمنية من 
وجهة نظر الهيئة التعليمية في المدار�س، والطلبة الموهوبين الملتحقين بها، واأولياء اأمور الطلبة، وفقـاً للمعايير 
العالمية لرعاية وتعليم الموهوبين. وا�ضــتخدمت الدرا�ضــة المنهج الو�ضفي )الم�ضــحي(. وتكون مجتمع الدرا�ضة 
من)654( فردًا من الفئات ذات العلاقة بمدار�س الموهوبين التابعة للبرنامج الوطني لتعليم ورعاية الموهوبين، 
وهم اأع�ضــاء الهيئة التعليمية، والطلبة الموهوبون، واأولياء اأمور الطلبة. وتكونت عينت الدرا�ضــة من )332( 
فــرداً موزعــين على النحو التــالي: الهيئة التعليميــة )60( فردًا، الطلبــة الموهوبــون )136( طالبـاً وطالبة، 

اأولياء الاأمور )136( فردًا، وتو�ضلت الدرا�ضة اإلى نتائج اأهمها:
تطابقــت اإدارة وتنظيــم البرامج في مدار�س الموهوبين بالجمهورية اليمنية بدرجة منخف�ضــة مع المعايير   -

العالمية لتعليم ورعاية الموهوبين كما يرى اأفراد عينة الدرا�ضة.  
تطابقــت الاأ�ضــاليب المتبعة في التعرف على الطلبة الموهوبين وقبولهــم في مدار�س الموهوبين بالجمهورية   -

اليمنية بدرجة منخف�ضة مع المعايير العالمية لتعليم ورعاية الموهوبين كما يرى اأفراد عينة الدرا�ضة.
تطابقــت المناهــج وطرائق التعلــم التي تقدم للطلبــة في مدار�س الموهوبين بالجمهوريــة اليمنية بدرجة   -

منخف�ضة مع المعايير العالمية لتعليم ورعاية الموهوبين كما يرى اأفراد عينة الدرا�ضة.
تطابقت الاأ�ضــاليب المتبعة في التطوير المهني للعاملــين في مدار�س الموهوبين بالجمهورية اليمنية بدرجة   -

منخف�ضة مع المعايير العالمية لتعليم ورعاية الموهوبين كما يرى اأفراد عينة الدرا�ضة.

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.2


34

د. محمد زين �ضالح  ال�ضعدي        
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.2لتطوير التفوق

ب- درا�ضات �ضابقة تتعلق بالاأن�ضطة التربوية:
درا�ضــة Kirkا)2001(، هدفــت اإلى معرفة واقع الاأن�ضــطة اللا�ضــفية في ولايــة مونتانــا الاأمريكية للمرحلة 
الاأ�ضا�ضــية، وتكونت عينة الدرا�ضــة من )25000( طالبًا وطالبة من ال�ضــفوف الخام�س وال�ضــاد�س والتا�ضــع، 
واأهــم النتائــج التــي تو�ضــلت لهــا الدرا�ضــة اأن الطلبة الذين ي�ضــاركون بالاأن�ضــطة اللا�ضــفية يقــل ارتكابهم 
للت�ضــرفات ال�ضــلبية مثل ال�ضــرقة، واإتلاف ممتلكات الاآخرين، والتدخين، والت�ضــرب من المدر�ضــة، وتح�ضــنت 

لديهم الت�ضرفات الجيدة، مثل م�ضاعدة الفقراء، واإنفاق الاأموال في الاأعمال الخيرية.
درا�ضة Powellا، Peet وPeetا)2002(، هدفت اإلى الاإجابة عن الاأ�ضئلة الاآتية :

هل توؤثر العوامل )عدد الاأن�ضــطة – تكرار الا�ضــتراك – مدة الا�ضــتراك( في الاأن�ضطة اللا�ضفية على   -
التح�ضيل الدرا�ضي للطلبة؟.

هل تتاأثر العلاقة بين الاأن�ضطة اللا�ضفية والتح�ضيل الدرا�ضي للطلبة بنوعية هذه الاأن�ضطة؟.  -
هل تختلف العلاقة بين الاأن�ضطة اللا�ضفية والتح�ضيل الدرا�ضي للطلبة بين الذكور والاإناث؟.  -

وا�ضــتخدمت الدرا�ضــة المنهج الو�ضفي التحليلي، حيث طبقت الدرا�ضــة على )60( تلميذًا وتلميذة، من تلامذة 
ال�ضــف الاأول )30 ذكــور، 30 اإنــاث( من اأ�ضــر ذوات دخل منخف�س، وبتح�ضــيل درا�ضــي منخف�س، وا�ضــتخدمت 

اأ�ضلوب المقابلة للح�ضول على البيانات، وتو�ضلت الدرا�ضة اإلى النتائج الاآتية :
وجود علاقة بين تكرار الم�ضــاركة في الاأن�ضــطة اللا�ضفية وم�ضتوى التح�ضيل، فكلما ازداد تكرار الم�ضاركة   -
في الاأن�ضــطة اللا�ضــفية، ارتبــط ذلــك بزيادة في درجــات الطلبة، في حــين كلما ازداد تكرار الم�ضــاركة في 

الاأن�ضطة اللا�ضفية من الم�ضتوى المتو�ضط اإلى الم�ضتوى العالي، ارتبط ذلك بنق�ضان في درجات الطلبة.
الاأن�ضطة اللغوية من اأكر الاأن�ضطة تاأثيًرا في التح�ضيل مع مراعاة العوامل الثلاثة ال�ضابقة، فالا�ضتراك   -
في الاأن�ضــطة اللغويــة لمــدة اأطول من الزمن )�ضــهر–  �ضــنة( ترافق مع معــدل اأعلى في الدرجات ول�ضــالح 

الذكور وعلى نحو مميز عن باقي الاأن�ضطة .
درا�ضة ,.Dillon  et alا)2006(، هدفت اإلى تلخي�س ما هو معروف حول اأثر التعلم خارج ال�ضف ثم مناق�ضة 
هذه النتائج للو�ضول اإلى نظرة حول العقبات والعوائق للتعلم الميداني، وطبقت على )150( بحثاً، تم اإجراوؤها 
حول التعلم خارج ال�ضــف اأو التعلم الميداني، ن�ضــرت بين عامي )1993 - 2003م(، ا�ضــتخدمت الدرا�ضة المنهج 
الم�ضــحي الو�ضــفي، حيث تلخ�س الدرا�ضة نتائج )150( درا�ضة ميدانية، حول قيمة التعلم الميداني في تدري�س 

العلوم، وتو�ضلت الدرا�ضة اإلى النتائج الاآتية :
اإن م�ضتوى التعلم الميداني خارج ال�ضف في المدار�س الاإعدادية والثانوية مقلق .  .1

ت�ضــير الاأدلة الماأخوذة من الاأبحاث التي تمت درا�ضــتها اإلى مدى وا�ضــع من الفوائد للم�ضــاركة في مثل هذا   .2
النمط من التعلم .

لكي يكون التعلم خارج ال�ضــف فاعلًا لا بد اأن يكون مخططًا بدقة، واأن ينفذ على نحو مدرو�س، واأن تتم   .3
متابعته لاحقًا في المدر�ضة.

يحتاج المعلمون والتربويون عند التخطيط للاأن�ضطة اإلى مراعاة عدد من العوامل، مثل :مخاوف الطلبة   .4
. الملائمة  التعليم  – اأ�ضاليب  ال�ضابقة  – التجارب 

درا�ضة الذيفاني واإ�ضحاق )2006(، هدفت اإلى التعرف على اأبرز الم�ضكلات التي تواجه الموهوبين من الاأطفال 
في المجتمع اليمني عمومـاً، من خلال عينة من اأطفال مدينة تعز. وا�ضتخدمت الدرا�ضة المنهج الو�ضفي الم�ضحي، 
من خلال النزول الميداني اإلى مختلف مدار�س مديريات تعز الرئي�ضة )المظفر – القاهرة – �ضالة(، وتو�ضلت 

الدرا�ضة اإلى نتائج اأهمها: 
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عدم كفاية الم�ضــتلزمات ال�ضــرورية لتنمية المواهــب، فيما يتعلق بالمواهب الفنية والاأدبية والريا�ضــية،   -
وكذلك الف�ضاءات الخا�ضة بممار�ضة الاأن�ضطة المختلفة.

غياب الاهتمام بتخ�ضــي�س ح�ض�س درا�ضــية تمار�س من خلالها الاأن�ضطة المختلفة، التي من �ضاأنها الك�ضف   -
عن الموهوبين، وتنمية مواهبهم.

ندرة الاأن�ضطة الترفيهية، والاقت�ضار على البرامج التعليمية في المدر�ضة.  -
الاقت�ضــار على الاهتمام ببع�س الاأن�ضطة والمواهب، واإغفال المواهب في مجالات اأخرى، بح�ضب اهتمامات   -

القائمين على العملية التربوية.
درا�ضــة Shernoff وVandellا)2008(، هدفت اإلى معرفة اأثر م�ضــاركة طلبة المرحلة المتو�ضــطة، في برامج 
الاأن�ضــطة خــارج المدر�ضــة على م�ضــتوى خبراتهم الذاتيــة والاأكاديمية، في ثلاث مدن متو�ضــطة و�ضــغيرة من 
الولايات الغربية الاأمريكية. وا�ضــتخدمت الدرا�ضــة المنهج الو�ضــفي التحليلي، حيث تم جمع المعلومات حول 
%( من الذكور،  ثمانية برامج للاأن�ضطة من عدة مدن متو�ضطة و�ضغيرة ومن  )191( من المدار�س بن�ضبة )60 

تم ا�ضتطلاع اآرائهم حول الاأن�ضطة التي يمار�ضونها، وتو�ضلت الدرا�ضة  اإلى النتائج الاآتية :
%(، ثم الاأن�ضطة الفنية  اأكر الاأن�ضــطة التي اأ�ضــار اإليها الطلبة هي الاأن�ضــطة الريا�ضية بن�ضــبة )32   -
اإكمال الواجبات المنزلية بن�ضــبة %(، ثم  %(، ثم الاأن�ضــطة الاجتماعية بن�ضــبة )11   بن�ضــبة )12 

.)%  4( بن�ضبة  الاألعاب  واأخيراً   ،)%  5( بن�ضبة  الدرا�ضية  والاأن�ضطة   ،)%  8( 
اأ�ضارت الدرا�ضة اإلى اأن الطلبة يكونون اأكر تركيزًا واندفاعًا وارتباطاً ببرامج الاأن�ضطة اأثناء م�ضاركتهم   -

في الاأن�ضطة الريا�ضية والاأن�ضطة الفنية اإ�ضافة اإلى الاألعاب والاأن�ضطة الاأكاديمية.
درا�ضــة عبدالكريم )2013(، هدفت اإلى ك�ضــف فروق فاعلية الن�ضــاط الاجتماعي المدر�ضــي في رفع م�ضــتوى 
الاأداء بــين الموؤ�ض�ضــات التربويــة، ومدى م�ضــاهمة هذا الن�ضــاط في الا�ضــتقرار النف�ضــي والاجتماعــي للتلميذ 
بالو�ضــط المدر�ضــي، مما ينعك�س اإيجابًا على نتائجه المدر�ضــية، ولتحقيق هدف الدرا�ضة تم تطوير اأداة مكونة 
من )30( فقرة موزعة على خم�ضــة اأبعاد محاور، وطبقت الاأداة "الا�ضــتبانة" على مجتمع يتكون من )120( 
مديــر مدر�ضــة متو�ضــطة بولايــة الم�ضــيلة، وقد بينــت النتائج وجود فــروق ذات دلالــة اإح�ضــائية في فاعلية 
الن�ضــاط الاجتماعــي المدر�ضــي ت�ضــاهم في رفع م�ضــتوى الاأداء بــين الموؤ�ض�ضــات التربوية عند م�ضــتوى الدلالة 

)0.01( وجاءت الفروق ل�ضالح الموؤ�ض�ضات التربوية ذات الاأداء.
منهجية البحث وإجراءاته:

منهــج البحث:
اعتمد البحث الحالي على اأ�ضلوب دلفاي )Delphi(: ويعد اأحد الاأ�ضاليب التي يتم ا�ضتخدامها في الدرا�ضات 
الم�ضــتقبلية، وذلــك بهــدف اأخذ اتفاق الخبراء للو�ضــول لت�ضــور مقترح لا�ضــتراتيجيات التدري�س والاأن�ضــطة 

التربوية في مدر�س الموهوبين الثانوية بالجمهورية اليمنية في �ضوء المعايير الدولية.
ويتطلب اإعداد بحث با�ضتخدام اأ�ضلوب دلفاي المرور بالخطوات التالية:

ا�ضتعرا�س الاأدبيات والدرا�ضات ذات العلاقة.  .1
تحديد اأع�ضاء الاجتماع من الخبراء وذوي الراأي.  .2

ت�ضميم الا�ضتبيان وتحكيمه.  .3
توزيع الا�ضتبيان على الخبراء كل  على حدة.  .4

التحليل الاإح�ضائي لاإجابات الخبراء.  .5
كتابة تقرير مخت�ضر بالاإجابات.  .6

ت�ضميم ا�ضتبانة المحاولة الثانية اأو اإعادة اإر�ضالها اإلى الخبراء.  .7
يتم تجميع الاآراء النهائية، وو�ضعها في �ضكل تقرير نهائي )الثبيتي والوذيناني، 1998(.  .8
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اأما البحث الحالي فقد عُدّل فيه الاأ�ضلوب، وجعل الا�ضتبيان عبارة عن ا�ضتبيان مغلق غير مفتوح، نظرًا لوجود 
المعايــير الدولية )معايــير الجمعية الوطنية الاأمريكية لرعاية الموهوبين(، ولوجــود التجربة الاأردنية التي 

اعتمدت على المعايير الاأمريكية لرعاية الموهوبين، وذلك لي�ضهل على الخبراء في هذا البحث الاإجابة عليه.
مجتمــع البحــث وعينته:

هناك درا�ضات يتطلب اإجراوؤها اختيار عينة ق�ضدية تحقق اأهداف البحث، ويميل الباحثون في هذا النوع من 
الدرا�ضات اإلى اختيار اأ�ضخا�س يتميزون ب�ضفة معينة كاأفراد لدرا�ضاتهم )عد�س، 1999(. 

ونظرًا لطبيعة البحث الحالي ومتطلبات تطبيق اأ�ضــلوب دلفاي، تم الاعتماد على عينة ق�ضــدية من الخبراء 
والمخت�ضين في مجال الموهوبين، حيث ا�ضتهدف الباحث )24( خبيًرا ومتخ�ض�ضـاً في مجال رعاية الموهوبين على 
م�ضــتوى الجمهوريــة من)الباحثــين والمتخ�ض�ضــين في مجال الموهوبــين في مركز البحــوث والتطوير التربوي – 
الباحثين والمتخ�ض�ضــين في الموؤ�ض�ضــات التعليمية التي تعنى ببرامج الموهوبين- المتخ�ض�ضين في رعاية الموهوبين 
في اإدارة المواهب التابعة لوزارة التربية والتعليم(، وذلك خلال الدرا�ضة الا�ضتطلاعية، وح�ضل الباحث على 
موافقــة )11( خبيًرا للا�ضــتمرار والم�ضــاركة في تطبيــق جولتين من اأ�ضــلوب دلفاي باعتبارهــم كعينة للبحث، 

ولمعرفة المزيد من خ�ضائ�س العينة )الخبراء( كما هو مو�ضح بالجدول )1(:
جدول )1(: الخ�سائ�ص الديموغرافية للخبراء

الن�ضبةالعددالفئةالمتغيرم
63.63 %7ذكرالجن�ص1

36.36 %4انثى

100 %11المجموع
27.27 %3بكالوريو�صالموؤهل2

27.27 %3ماج�ستير

45.45 %5دكتوراه

100 %11المجموع
27.27 %3)4 �سنوات(�سنوات الخبرة في مجال الموهوبين3

54.54 %6)7 �سنوات(

18.18 %2)10 �سنوات(

100 %11المجموع
45.45 %5مركز البحوث والتطوير التربويجهة العمل4

27.27 %3مدر�سة حا�سنة لبرنامج الموهوبين

9.09 %1اإدارة المواهب في وزارة التربية والتعليم

9.09 %1اأكاديمية الموهوبين )مدينة �سيوؤون(

9.09 %1موؤ�س�سة مواهب )مدينة المكلا(

100 %11المجموع
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اأداة البحث وخطوات بنائها:
نظرًا لطبيعة الاأ�ضــلوب الم�ضــتخدم في البحث الحالي دلفاي )Delphi(، فقد اعتمد الباحث على الا�ضــتبانة 
المغلقــة كاأداة لجمــع البيانات والمعلومات اللازمة للاإجابة عن ال�ضــوؤال الرئي�س للبحــث، وتم بناوؤها من خلال 

الخطوات التالية:
تم الاطلاع على معايير الجمعية الوطنية الاأمريكية لرعاية الموهوبين.  .1

الا�ضــتفادة من بع�س الدرا�ضــات ال�ضــابقة التي لها �ضــلة بالمو�ضــوع، كدرا�ضــة الخطيب )2011(، ودرا�ضة   .2
عبدالغني )2014(، ودرا�ضة الذيفاني واإ�ضحاق )2006(، ودرا�ضة  Shernoff وVandellا )2008(.

تم بناء الاأداة )الا�ضتبانة( المغلقة، حيث تكونت من معيارين على النحو التالي:  .3
* معيار )ا�ضتراتيجيات التدري�س(: وعدد فقراتها )11( فقرة.

* معيار )الاأن�ضطة التربوية(: وعدد فقراتها )10( فقرات.
تم اختبــار �ضــدق اأداة البحــث )الا�ضــتبانة المغلقة(، من خلال عر�س الا�ضــتبانة على عــدد من المحكمين   .4
المتخ�ض�ضــين في مجــال رعايــة الموهوبــين، الذين قدموا بع�ــس الملحوظات الب�ضــيطة، وكذلــك تم اختبار 
ال�ضــدق التكويني لفقرات الا�ضــتبانة با�ضــتخدام معامل ارتباط بير�ضــون، وقد تبــين اأن جميع الفقرات 

دالة اإح�ضائياً، مما يدل على قوة كل فقرة من فقرات الا�ضتبانة في بناء الدرجة الكلية للمقيا�س.
اإجراءات تطبيق اأداة البحث وفق اأ�ضلوب دلفاي:

قام الباحث ببناء وت�ضميم جولات اأ�ضلوب )دلفاي( وفق الخطوات التالية:
اختيار مجموعة من الخبراء في مجال البحث المدرو�س.  .1

بناء الا�ضتبانة المغلقة وفق الخطوات التي تم ذكرها �ضلفـاً.  .2
توزيع ا�ضتبانة الجولة الاأولى: حيث قام الباحث بتوزيع )11( ا�ضتبانة على اأفراد عينة البحث )الخبراء(، 
في منت�ضف �ضهر )اأغ�ضط�س/ 2014م(، ولقد طُلب من الخبراء و�ضع علامة )√( اأمام اإحدى الا�ضتجابات التي 
تعــبر عــن راأيــه )موافق ب�ضــدة – موافق – موافــق اإلى حد ما – غــير موافق – غير موافق ب�ضــدة(. وقد طرح 
الخبراء ت�ضاوؤلاتهم عن اأ�ضلوب البحث، وتم تف�ضير تلك الت�ضاوؤلات من قبل الباحث من خلال اللقاء بهم وجهـاً 

لوجه اأو عبر الهاتف اأو البريد الاإلكتروني، وتم ا�ضترجاعها في منت�ضف �ضهر)�ضبتمبر/ 2014م(.
3.جمــع وتحليــل نتائج الجولة الاأولى: ا�ضــتعاد الباحــث )11( ا�ضــتبانة، وبعد مراجعتها وجــد اأنها مكتملة، 
وبالتالي لم ي�ضــتبعد اأيا منها، ثم تمت عملية المعالجة الاإح�ضــائية لبيانات هذه الجولة، بعد ترميز البيانات، 
وتم ا�ضــتخراج التكــرارات )ت( والمتو�ضــطات الح�ضــابية والوزن المئوي )الن�ضــبة المئوية( لمتو�ضــط ا�ضــتجابة 
الخبراء حول كل فقرة من فقرات الا�ضــتبانة، وتم ح�ضــاب معامل الثبات، وفقاً لمعادلة األفا كرونباخ )α(، وقد 
بلــغ معامــل الثبــات )96.4 %(، وكــون القيمــة تزيد عــن )80 %(، فــاإن ذلك يدل على قــوة ثبات فقرات 

الا�ضتبانة، واأن المقيا�س �ضالح لقيا�س ما و�ضع من اأجله.
4.وفي �ضــوء نتائــج الجولــة الاأولى اأعــد الباحث ا�ضــتبانة الجولة الثانيــة، وطبقها على نف�ــس الخبراء، وتم 

توزيعها للخبراء في منت�ضف �ضهر اأكتوبر 2014م، وهدف الباحث من الجولة الثانية اإلى الاآتي:
متابعة النتائج التي تو�ضلت اإليها الجولة الاأولى.  -

زيادة التاأكد من اتفاق الخبراء على فقرات الا�ضــتبانة، حيث اأعد الباحث ا�ضــتبانة الجولة الثانية، وتم   -
اإ�ضافة فقرة واحدة في الجولة الاأولى ح�ضب راأي معظم الخبراء، في معيار ا�ضتراتيجيات التدري�س، وبعد 
ذلــك طلــب الباحث من كل خبير اختيار الا�ضــتجابة المعبرة عــن راأيه، وذلك بعد اإطلاعــه على التغذية 
الراجعة التي �ضملت اإجابة كل خبير على حدة، واإجابة جميع الخبراء على كل فقرة من خلال المتو�ضط 
الح�ضابي، والوزن المئوي لمتو�ضط الا�ضتجابة لكل فقرة. والجدول التالي يو�ضح توزيع اأداة الا�ضتبانة من 

حيث المعايير وعدد الفقرات في الجولتين:
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جدول )2(: المعايير والفقرات في الجولتين

المعاييرم
عدد الفقرات

الجولة الثانيةالجولة الاأولى
1112ا�ستراتيجيات التدري�ص1

1010الأن�سطة التربوية2

2122المجموع

بعــد انتهــاء الخبراء من الاإجابة على ا�ضــتبانة الجولــة الثانية التي ا�ضــتغرقت اأ�ضــبوعين، اأي في نهاية   .5
�ضــهر اأكتوبر 2014م، تم تجميع الا�ضــتبانات وتفريغها وتحليلها، وتم ا�ضــتخراج التكرارات والمتو�ضــطات 
الح�ضــابية والوزن المئوي )الن�ضــبة المئوية( لمتو�ضــط الا�ضــتجابة والمدى بين الجولتــين )الفرق بينهما( 

لا�ضتجابات الخبراء حول كل فقرة من فقرات الا�ضتبانة.
اعتمد الباحث على معيار درا�ضة الخولاني )2011( لت�ضنيف الا�ضتجابة وهو كالاآتي:  .6

من )80 % اإلى 99.99 %( درجة قبول عالية جدًا. "و هذا ما تم اعتماده للت�ضور المقترح  النهائي   -
في البحث الحالي."

عالية. قبول  درجة   )%  79.99 % اإلى  من )60   -
متو�ضطة. قبول  درجة   )%  59.99 % اإلى  من )40   -
منخف�ضة. قبول  درجة   )% من )20 % اإلى 39.99   -

جدًا. منخف�ضة  قبول  درجة   )% اأقل من )20   -
المعالجة والاأ�ضاليـب الاإح�ضائية الم�ضتخدمة: 

بمــا اأن البحــث الحالي يعتمد على اأ�ضــلوب دلفاي الذي يركز على اإبــراز الاآراء المتعددة وتحديد مدى الاتفاق 
)الاإجماع( بين الخبراء، لذا وبعد ا�ضتعادة الا�ضتبانات تم تفريغ الاإجابات، كما تم اإعطاء كل بديل من بدائل 

�ضلم الاإجابة على الا�ضتبانة قيمة رقمية، كما يو�ضح ذلك الجدول )3(:
جدول )3(: القيم الرقمية لبدائـل الإجابة عن فقرات اأداة البحث

القيمة الرقمية لهالبديلم
5موافق ب�سدة1

4موافق2

3موافق اإلى حد ما3

2غير موافق4

1غير موافق ب�سدة5

وتم ا�ضتخدام الاأ�ضاليب الاإح�ضائية التي تتنا�ضب مع طبيعة البحث الحالي وهي كالاآتي: 
معادلة األفا كرونباخ )α( لح�ضاب ثبات اأداة البحث.  .1

التكرارات والن�ضب المئوية لو�ضف عينة الخبراء بح�ضب البيانات ال�ضخ�ضية لهم.  .2
التكرارات والن�ضب المئوية والمتو�ضطات الح�ضابية، وذلك لمعرفة متو�ضط ا�ضتجابات الخبراء لكل فقرة في   .3

الجولتين.
الوزن المئوي لمتو�ضــط ا�ضــتجابة كل فقرة على حدة، وذلك في الجولتين الاأولى والثانية. ولح�ضــاب الوزن   .4

المئوي والذي يمثل )ن�ضبة الاتفاق اأو الاإجماع(، تم ا�ضتخدام المعادلة التالية:
المدى بين الجولتين )الفرق بينهما( والذي يمثل مدى الاإجماع بين الجولتين.  .5
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نتائج البحث ومناقشته: 
تم عر�س النتائج وفقاً لاأ�ضئلة البحث على النحو التالي:

اأولًا: النتائــج المتعلقــة بال�ضــوؤال الفرعــي الاأول: "مــا الت�ضــور المقــترح لا�ضــتراتيجيات التدري�س في مدر�ضــة 
الموهوبين الثانوية بالجمهورية اليمنية في �ضوء المعايير الدولية؟".

وللاإجابة على هذا ال�ضــوؤال، تم ح�ضــاب متو�ضــط الا�ضــتجابة والــوزن المئوي والمدى بين الجولتين لا�ضــتجابة 
الخبراء حول جميع الفقرات، كما هو مو�ضح في الجدول )4(:

جدول )4(: ا�ستجابات الخبراء حول المعيار الأول: ا�ستراتيجيات التدري�ص

الفقراتم
 التقديرالجولة الثانيةالجولة الاأولى

اللفظي
للجولتين

المدى
بين

الجولتين
متو�ضط

الا�ضتجابة
 الوزن
المئوي

متو�ضط
الا�ضتجابة

 الوزن
المئوي

0عالية جدًا4.9984.998المناق�سة الحرة.1

0عالية جدًا4.9984.998التعلم  بالكت�ساف وحل الم�سكلات.2

0عالية جدًا51005100قائمة الخ�سائ�ص.3

0عالية جدًا51005100التعلم الإلكتروني.4

1.8عالية جدًا4.9984.8196.2التعلم الن�سط.5
0عالية جدًا4.7294.44.7294.4تاآلف الأ�ستات.6

1.8عالية جدًا4.7294.44.6392.6التلمذة.7
1.8عالية جدًا4.9984.8196.2التعلم التعاوني.8
0عالية جدًا51005100التحدي.9

1.8عالية جدًا4.9984.8196.2التحويل.10
3.6عالية جدًا4.9984.7294.4الدرا�سات الم�ستقلة )التعلم الذاتي(.11
ـ-عالية جدًا5100فقرة جديدةالع�سف الذهني.12

%4.9المعيار ككل  984.86% 0.8عالية جدًا97.2 

يت�ضح من الجدول )4( الاآتي:
%(، وهي ن�ضــبة   97.2–% اأن الوزن المئوي لمتو�ضــط ا�ضــتجابة الخبراء في المعيار ككل تراوح ما بين )98   -
%(، وهذا يوؤكد على اتفاق معظم الخبراء على هذا  عالية جدًا، والمدى بينهما)الفرق( ي�ضــاوي )0.8 

المعيار.
احتلــت الفقــرات )3، 4، 9، 12( علــى المرتبــة الاأولى في المعيــار ككل، وح�ضــلت الفقــرات )3، 4، 9( في   -
اأما الفقرة )12( فقد اأ�ضــيفت في الجولة  %(، وهي ن�ضــبة عالية جــدًا،  الجولتــين على الن�ضــبة )100 
%( والمدى للفقــرات الثلاث في الجولتين  الاأولى مــن قبل معظم الخبراء، وح�ضــلت على الن�ضــبة )100 
%(، وهــذا يوؤكد على اتفاق الخــبراء على اأهمية  )0(، اأمــا المــدى للفقرة التي اأ�ضــيفت ي�ضــاوي )100 
ا�ضــتراتيجيات التدري�س للطلبة الموهوبين المتمثلة بـ )قائمة الخ�ضــائ�س(، وهذه الا�ضــتراتيجية تجعل 
الطلبــة عامة والموهوبين خا�ضــة اأكر ح�ضا�ضــية لمختلف خ�ضــائ�س الاأ�ضــياء، وتزودهم بو�ضــائل �ضــهلة 
للتجديــد والاإبداع في مجال مواهبهم، وا�ضــتراتيجية )التعلــم الاإلكتروني(، باأ�ضــكالها المتعددة المتمثلة 
بـ)الاألعــاب التعليميــة، وحــل الم�ضــكلات، والمحــاكاة، والتدريــب والممار�ضــة، والتدري�ــس بالكمبيوتــر ذي 
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الو�ضــائط المتعددة(، وا�ضــتراتيجية التدري�س المتمثلة بـ)التحدي(، وت�ضتخدم خا�ضة للطلبة المتفوقين 
في مجال العلوم والريا�ضــات والكتابات الاإبداعية، ...اإلخ، وا�ضــتراتيجية التدري�س المتمثلة بـ)الع�ضــف 
الذهني(، لما لها من اأهمية من حيث اإنها تعمل على تحديد مدى فهم الطلبة الموهوبين للمفاهيم والمبادئ، 
ومــدى ا�ضــتعدادهم للانتقــال اإلى نقطــة اأكــر عمقــاً، كما تعمل علــى اك�ضــاب الطلبة الموهوبــين مهارات 
الا�ضــتماع، والات�ضــال ال�ضــفهي، والتفكير الابتكاري، كما اأنها اقت�ضــادية حيث اإنها لا تتطلب عادة اأكر 
من مكان منا�ضــب و�ضبورة وطبا�ضــير وبع�س الاأوراق والاأقلام، وتوؤدي اأي�ضاً اإلى ظهور اأفكار اإبداعية لحل 

الم�ضكلات خا�ضة في المو�ضوعات الجدلية، ... اإلخ.
 ،)% احتلت الفقرتان )1، 2( على المرتبة الثانية في المعيار ككل، وح�ضلت في الجولتين على الن�ضبة )98   -
وهــي ن�ضــبة عالية جدًا، والمدى للفقرتــين في الجولتين )0(، وهذا يوؤكد على اتفــاق الخبراء على اأهمية 
طريقة التدري�س المتعلقة بـ)المناق�ضــة الحرة( لما لها من مزايا منها:  ت�ضــجع الطلبة على احترام بع�ضهم 
البع�ــس وتنمــي عند الفــرد روح الجماعة، كما تخلق الدافعية عند الطلبة بمــا يوؤدي اإلى نموهم العقلي 
والمعرفي من خلال القراءة ا�ضــتعداداً للمناق�ضــة، وتجعل الطالب مركز العملية التعليمية بدلًا من المعلم، 
وهذا ما يتفق والاتجاهات التربوية الحديثة، وتعد اأي�ضـــاً و�ضــيلة منا�ضبة لتدريب التلاميذ على اأ�ضلوب 
ال�ضورى والديمقراطية، ونمو الذات من خلال القدرة على التعبير عنها، والتدريب على الكلام والمحادثة، 
كما اأكد الخبراء على اأهمية طريقة التدري�س المتعلقة بـ )التعلم بالاكت�ضــاف وحل الم�ضــكلات( لما لها من 
مزايــا منهــا: تنمية اتجــاه التفكير العلمــي ومهاراته عند الطلبــة، وتدريبهم على مواجهة الم�ضــكلات في 
الحياة الواقعية، كما تنمي روح العمل الجماعي واإقامة علاقات اجتماعية بين الطلبة، وتثير اهتمامهم 

وتحفزهم لبذل الجهد الذي يوؤدي اإلى حل الم�ضكلة.
احتلت الفقرات )5، 8، 10( على المرتبة الثالثة في المعيار ككل، وح�ضــلت في الجولة الاأولى على الن�ضــبة   -
)98 %(، وهــي ن�ضــبة عاليــة جــدًا، وانخف�ضــت الن�ضــبة في الجولــة الثانيــة اإلى )96.2 %(، والمدى 
التدري�س  ا�ضــتراتيجيات  اأهمية  %(، وهذا يوؤكد على اتفاق الخبراء على  للفقرتين في الجولتين )1.8 
المتمثلــة بـــ )التعلم الن�ضــط(، باأنماطهــا المتعــددة، منها: الحــوار والمناق�ضــة، ولعــب الاأدوار، والخرائط 
المعرفية، والاأ�ضــئلة، وتعلم الاأقران، والاكت�ضــاف، والذكاءات المتعددة،  ... اإلخ، وا�ضتراتيجية التدري�س 
)التعلــم التعــاوني( لمــا لها من مزايا متمثلة في :زيادة معدلات التح�ضــيل وتح�ضــين قــدرات التفكير عند 
الطلبــة الموهوبين، ونمو علاقات اإيجابية بينهم، مما يح�ضــن اإتجاهاتهــم نحو عملية التعلم، وزيادة ثقة 
الطلبــة الموهوبين باأنف�ضــهم، كما تعمل علــى تنمية روح التعاون والعمل الجماعــي بين الطلبة الموهوبين، 
وا�ضــتراتيجية التدري�س )التحويل(، حيث ت�ضتخدم هذه الطريقة لتعميق فهم الطلبة لم�ضمون الم�ضكلة، 

والاإحاطة بجميع جوانبها، واإدراك العلاقات القائمة بين مكوناتها، وتوليد اأفكار اأو معلومات جديدة.
في   )%  98  ،% المعيــار ككل، وبن�ضــبة )94.4  الرابعــة في  المرتبــة  11( علــى  الفقرتــان )6،  احتلــت   -
%(، والمــدى في الجولتين  الجولــة الاأولى علــى الترتيــب، وفي الجولــة الثانية اأ�ضــبحت الن�ضــبة )94.4 
%،0(، وهذا يوؤكد على اتفاق الخبراء على ا�ضــتراتيجية التدري�س المتمثلة )بتاآلف الاأ�ضــتات(، لما   3.6( 
لها من مزايا متمثلة في اأنها تعمل على: اإحداث التغير المفهومي للت�ضــورات البديلة المتكونة لدى الطلبة، 
وت�ضهيل المفاهيم المجردة من خلال تركيزها على التمثيل مع العالم الحقيقي الذي يحياه الطلبة، وتقدم 
اإدراكا ب�ضــريا لما هو مجرد، والك�ضــف عن الت�ضــورات البديلة لما �ضــبق تعلمه بداية التدري�س انطلاقاً من 
الك�ضف عن معلومات الطلبة القبلية، وا�ضتثارة اهتمام الطلبة، ومن ثم تزيد دافعيتهم نحو تعلم مو�ضوع 
تاآلف الاأ�ضتات، وا�ضتراتيجية التدري�س المتمثلة بالدرا�ضات الم�ضتقلة )التعلم الذاتي(، باأنماطها المتعددة 

المتمثلة بـ: التعلم المبرمج، والتعلم للتمكن، والتعلم الموجه �ضخ�ضياً، والمحاكاة والاألعاب، ... اإلخ.
احتلــت الفقــرة )7( علــى المرتبة الخام�ضــة والاأخــيرة في المعيار ككل، وح�ضــلت في الجولــة الاأولى على   -
الن�ضــبة )94.4 %(، وهي ن�ضــبة عالية جدًا، وانخف�ضــت الن�ضــبة في الجولة الثانية اإلى )92.6 %(، 
اأن الخــبراء  اإلّا  الن�ضــبة  الطفيــف في  مــن الانخفا�ــس  الرغــم  %(، وعلــى  والمــدى في الجولتــين )1.8 
يوؤكــدون علــى ا�ضــتراتيجية التدري�س المتمثلــة بـ)التلمــذة(، لما لها من اأهداف خا�ضــة ت�ضــعى لتحقيقها 
منهــا: زيــادة المعرفة في مجــال علمي محدد، وتعزيــز القدرات ال�ضخ�ضــية والدافعيــة التعليمية، وبناء 
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�ضــداقات مــع الخــبراء، واإثراء المنهــج دون الانتقال مــن مرحلة لاأخــرى، وتطوير القــدرات الاإبداعية، 
ومحاكاة الخبراء، واكت�ضاف مهنة الم�ضتقبل، وزيادة فر�س النجاح، وتنمية مهارات البحث العلمي.

ثانياً: النتائج المتعلقة بال�ضــوؤال الفرعي الثاني: "ما الت�ضــور المقترح للاأن�ضطة التربوية في مدر�ضة الموهوبين 
الثانوية بالجمهورية اليمنية في �ضوء المعايير الدولية؟".

وللاإجابة على هذا ال�ضــوؤال، تم ح�ضــاب متو�ضــط الا�ضــتجابة والــوزن المئوي والمدى بين الجولتين لا�ضــتجابة 
الخبراء حول جميع الفقرات، كما هو مو�ضح في الجدول )5(:

جدول )5(: ا�ستجابات الخبراء حول المعيار الثاني: الأن�سطة التربوية

الفقراتم
 التقديرالجولة الثانيةالجولة الاأولى

اللفظي
للجولتين

المدى
بين

الجولتين
متو�ضط

الا�ضتجابة
 الوزن
المئوي

متو�ضط
الا�ضتجابة

 الوزن
المئوي

0عالية جدًا51005100اإقامة ن�ساطات ريا�سية.13

0عالية جدًا51005100اإقامة الحتفالت والمهرجانات الفنية.14

0عالية جدًا51005100اإجراء ن�ساطات علمية.15

0عالية جدًا51005100اإقامة معار�ص علمية.16

0عالية جدًا51005100اإقامة مع�سكرات ومخيمات.17

0عالية جدًا51005100اإقامة الرحلات الداخلية والخارجية.18

اإقامة م�سابقات ثقافية في مختلف مجالت 19
الموهبة.

0عالية جدًا51005100

الم�ساركة في الم�سابقات العربية والإقليمية 20
والعالمية في مختلف مجالت الموهبة.

0عالية جدًا51005100

0عالية جدًا51005100الم�ساهمة في تعزيز اأن�سطة المجتمع المحلي.21

اإقامة المعار�ص الفنية والأم�سيات الأدبية 22
من مختلف المواهب على م�ستوى المدر�سة.

0عالية جدًا51005100

%5المعيار ككل  1005% 0عالية جدًا100 

 يت�ضــح مــن الجــدول )5( اأن الــوزن المئــوي لمتو�ضــط ا�ضــتجابة الخــبراء في المعيــار ككل في الجولتــين ي�ضــاوي 
%(، وهي ن�ضبة عالية جدًا، والمدى بينهما)الفرق( ي�ضاوي )0(، وهذا يوؤكد على اتفاق الخبراء على   100(

هذا المعيار.    
ويعزى اتفاق الخبراء بهذه الن�ضبة الكاملة لجميع الاأن�ضطة التربوية، نظرًا لما لها من اأهمية كبيرة في تنمية 
قدرات الطلبة الموهوبين؛ الاإبداعية والابتكارية والاكت�ضافية، كما اأنها ت�ضاعدهم على عر�س كل اإبداعاتهم 
وقدراتهــم العلميــة والاأدبيــة والاجتماعيــة والحرفيــة والثقافية والريا�ضــية، مــن حيث اإقامة الم�ضــابقات 
الريا�ضــية في مختلــف مجالات الموهبــة؛ مثل )تنظيــم اللقاءات والمباريات على م�ضــتوى المدر�ضــة من ناحية، 
ومــع الاأندية والمراكز الريا�ضــية من ناحيــة اأخرى(، واإقامة الاحتفالات والمهرجانــات الفنية؛ مثل )العزف، 
والغنــاء، والاإن�ضــاد، والتمثيل "الم�ضــرحي – الدرامــا – الكوميديــا – التراجيديا"، التراث ال�ضــعبي، ... اإلخ(، 
واإجراء ن�ضاطات علمية؛ مثل )المعامل المدر�ضية في "الفيزياء – الكيمياء – الاأحياء – الحا�ضوب – الروبوت"، 
وال�ضحافة الطلابية، والرحلات العلمية، والم�ضاريع والبحوث العلمية، والمكتبات والمعار�س العلمية، والم�ضاغل، 
والخدمــات ال�ضــحية، ... اإلــخ(، واإقامة معار�ــس علمية في المجال العلمــي بعر�س نتائج التجارب التي تو�ضــل 
اإليهــا الطلبــة الموهوبون نتيجة البحــث والاطلاع والتنقيب في الكتب والمراجع واإجــراء التجارب مع الزملاء؛ 

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.2


42

د. محمد زين �ضالح  ال�ضعدي        
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.2لتطوير التفوق

مثل )عر�س التجارب العلمية، والابتكارات، والاإبداع، والاكت�ضــافات، ... اإلخ(، واإقامة المع�ضكرات والمخيمات، 
باعتبارها رديفـاً للاأن�ضــطة المدر�ضــية والتي تهيء فر�ضــا للطلبة الموهوبين على العمل التعاوني المنظم لخدمة 
العمل الجماعي، في�ضــاعدهم على )تكامل �ضخ�ضــياتهم الاجتماعية، ويك�ضــبهم القدرة على تحمل الم�ضوؤولية، 
والاعتمــاد علــى النف�س، والثقة بها وقدرة التحمل، وال�ضــبر والمثابرة والمحافظة علــى النظم والقوانين، اإلى 
جانــب مــا يتيحــه لهم من ق�ضــاء اأوقات فراغهم في مــرح وجو ترويحي محبب اإلى نفو�ضــهم(، كما ت�ضــهم هذه 
المع�ضــكرات والمخيمات في )الك�ضــف عن المهارات والقدرات الاإبداعية للطلبة الموهوبــين، وتعزيز مفهوم العمل 
التطوعي والتكافل الاجتماعي، وتعزيز مفهوم الانتماء الوطني والقومي، وتر�ضــيخ العمل الاإن�ضــاني، واإقامة 
الرحلات الداخلية والخارجية؛ مثل )الزيارات الميدانية للم�ضــانع، والمزارع، والمتاحف، والمعامل، والجامعات، 
والمواقع الاأثرية، والموانئ، والجزر، والمناطق ال�ضــاحلية، والمناطق ال�ضــحراوية، ... اإلخ(، واإقامة الم�ضــابقات 
الثقافيــة؛ مثــل )الق�ضــة، والرواية، وال�ضــعر، والخــط، والر�ضــم، والنحت، والت�ضــوير، والمقالــة، والخطابة، 
والم�ضــرح المدر�ضــي، والتمثيل، ... اإلخ(، والم�ضاركة في الم�ضــابقات العربية والاإقليمية والعالمية؛ مثل )الاأولمبياد 
في مختلف المجالات بما تتوافق مع طبيعة الموهبة(، والم�ضاهمة في تعزيز اأن�ضطة المجتمع المحلي؛ مثل )اأ�ضبوع 
المرور، واأ�ضــبوع النظافة، واأ�ضــبوع زيارة المر�ضــى، واأ�ضبوع العناية ب�ضــوؤون الم�ضــاجد والمدار�س، والتبرع بالدم، 
ومو�ضم الت�ضجير، وحملات محو الاأمية، وزيارة الم�ضنين، ... اإلخ(، واإقامة المعار�س الفنية بعر�س نتائج الطلبة 

الموهوبين؛ مثل )الخط، والر�ضم، والت�ضوير، والنحت، والاأ�ضغال اليدوية، ... اإلخ(.
عر�س النتائج ومناق�ضتها اإجماليـًّا:

ـا على م�ضــتوى المعايــير والاأداة ككل خلال الجولتين كما هو مو�ضــح في  تم عر�ــس النتائــج ومناق�ضــتها اإجماليـّـً
الجدول )6(: 

جدول )6(: ا�ستجابات الخبراء  للاأداة ككل خلال الجولتين

 الوزن المئويالمعاييرم
للجولة الاأولى

 الوزن المئوي
للجولة الثانية

التقدير اللفظي
للجولتين

المدى
بين الجولتين

%ا�ستراتيجيات التدري�ص1  98% 0.8عالية جدا97.2ً 
%الأن�سطة التربوية2  100% 0عالية جدا100ً 

%الاأداة ككل  99% 0.4عالية جدًا98.6 

يت�ضح من الجدول )6( الاآتي:
 ،)% ح�ضــلت الاأداة ككل علــى درجــة عاليــة جــدًا؛ حيث ح�ضــلت في الجولــة الاأولى على الن�ضــبة )99   -
%(، وكان المــدى بــين الجولتــين للاأداة ككل ي�ضــاوي  وانخف�ضــت قليــلًا في الجولــة الثانيــة اإلى )98.6 

)0.4(، وهذا ي�ضير اإلى زيادة اتفاق الخبراء في اآرائهم حول جميع محاور الاأداة.
كان ترتيب المعايير ح�ضــب الوزن المئوي لمتو�ضــط ا�ضــتجابة الخبراء للمعايير ككل خــلال الجولة الثانية   -
%( والمــدى بــين الجولتــين ي�ضــاوي )0(، ا�ضــتراتيجيات  ـا كالاآتــي: الاأن�ضــطة التربويــة )100  تنازليـّـً

.)%  0.8( ي�ضاوي  الجولتين  بين  والمدى   ،)% التدري�س )97.2 
في معيــار ا�ضــتراتيجيات التدري�ــس: اتفقــت نتائج هــذا البحث مع درا�ضــة اآل كا�ضــي )2004(، ودرا�ضــة   -
ال�ضّــعدي )2009(، فيما يتعلق باأهمية وتنوع ا�ضتراتيجيات التدري�س في مدار�س الموهوبين التي تتنا�ضب 
وطبيعة الموهبة، واختلفت نتائج هذا البحث مع درا�ضة الخطيب )2011(، ودرا�ضة عبدالغني )2014(، 

حيث اأ�ضارت اإلى �ضعف ا�ضتخدام طرائق التدري�س في برامج الموهوبين.
في معيار الاأن�ضــطة التربوية: عززت نتائج هذا البحث اأهمية الاأن�ضــطة التربوية بمختلف اأنواعها، كما   -
اأ�ضــارت اإليــه درا�ضــة Shernoff وVandellا)2008(،التي اأ�ضــارت اإلى اأن الطلبة يكونــون اأكر تركيزًا 
واندفاعًا وارتباطاً ببرامج الاأن�ضــطة اأثناء م�ضــاركتهم في الاأن�ضطة الريا�ضية والاأن�ضطة الفنية، اإ�ضافة 
اإلى الاألعاب والاأن�ضــطة الاأكاديمية، واختلفت نتائج هذا البحث مع درا�ضــة الذيفاني وا�ضحاق )2006(، 

التي اأ�ضارت اإلى �ضعف الاأن�ضطة التربوية في مدار�س محافظة تعز.
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الت�ضور المقترح:
 اأ. اأهداف الت�ضور المقترح: 

 اإن الهدف العام من هذا الت�ضــور هو و�ضــع معايير لا�ضــتراتيجيات التدري�س والاأن�ضــطة التربوية في مدر�ضــة 
الموهوبين الثانوية في �ضــوء المعايير الدولية، و�ضــيتم تحقيق هذا الهدف من خلال اإعطاء �ضــورة وا�ضحة لهذه 

المعايير، التي �ضتمار�ضها مدر�ضة الموهوبين الثانوية في تنفيذ �ضيا�ضاتها التربوية.
 ب. منطلقات الت�ضور المقترح:

لكل اإن�ضان الحق في اأن يتعلم اإلى اأق�ضى ما توؤهله طاقاته وقدراته وا�ضتعداداته.  .1
تكافوؤ الفر�س )العدالة التربوية( لكل اإن�ضان الحق في اأن يح�ضل على فر�ضة م�ضاوية لفر�س الاآخرين.  .2

اإن التطور الب�ضري العلمي والتكنولوجي اإنما �ضنعه قلة من الب�ضر هم الموهوبون.  .3
الا�ضتخدام الاأمثل للموارد الب�ضرية.  .4

وجود توجه ر�ضــمي لرعاية وتعليم الموهوبين من خلال ما ت�ضــمنته مخرجات الحوار الوطني ال�ضامل في   .5
تبني الرعاية الكاملة لمثل هذه الفئة من الطلبة.

اإن حاجــة اليمن في خطط التنميــة بمختلف مجالاتها تعتمد على كفاءة الكوادر الواعدة والقادرة على   .6
تنفيذ هذه الخطط بفعالية وبكفاءة عالية، وهذا يتطلب اأن تكون مخرجات التعليم الثانوي ذات كفاءة 

كمية ونوعية عالية.
 ج. محاور الت�ضور المقترح:

ӽ  :المعيار الاأول: ا�ضتراتيجيات التدري�س
المناق�ضة الحرة.  

التعلم بالاكت�ضاف وحل الم�ضكلات.  
قائمة الخ�ضائ�س.  
التعلم الاإلكتروني.  

التعلم الن�ضط.  
تاآلف الاأ�ضتات.  

التلمذة.  
التعلم التعاوني.  

التحدي.  
التحويل.  

الدرا�ضات الم�ضتقلة )التعلم الذاتي(.  
الع�ضف الذهني.  

ӽ :المعيار الثاني: الاأن�ضطة التربوية
اإقامة ن�ضاطات ريا�ضية.  

اإقامة الاحتفالات والمهرجانات الفنية.  
اإجراء ن�ضاطات علمية.  

اإقامة معار�س علمية.  
اإقامة مع�ضكرات ومخيمات.  

اإقامة الرحلات الداخلية والخارجية.  
اإقامة م�ضابقات ثقافية في مختلف مجالات الموهبة.  
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الم�ضاركة في الم�ضابقات العربية والاإقليمية والعالمية في مختلف مجالات الموهبة.  
الم�ضاهمة في تعزيز اأن�ضطة المجتمع المحلي.  

اإقامة المعار�س الفنية والاأم�ضيات الاأدبية من مختلف المواهب على م�ضتوى المدر�ضة.  
 د. متطلبــات تطبيق الت�ضــور المقترح: في �ضــوء المعايير الدولية لرعايــة وتعليم الموهوبــين المتمثلة بـ)معايير 
الجمعيــة الوطنيــة الاأمريكية لرعايــة الموهوبين(، ومن خلال واقــع رعاية وتعليم الموهوبــين في الجمهورية 

اليمنية، يمكن ا�ضتخلا�س اأهم المتطلبات اللازمة لنجاح تطبيق الت�ضور المقترح كالاآتي: 
ن�ضــر الوعي بين اأفراد المجتمع والاهتمام الر�ضــمي الجاد بهذه الفئة مــن الطلبة في الجمهورية اليمنية،   )1

و�ضرورة اإدراك الحكومة والمجتمع باأهمية الم�ضاركة في ذلك.
الا�ضتفادة من خبرات بع�س الدول العربية )الاأردن والعراق وال�ضعودية مثلًا(، ومن بع�س الدول العالمية   )2

)الولايات المتحدة مثلًا( في تعليم ورعاية الموهوبين.
اإن�ضاء مراكز خا�ضة لرعاية الموهوبين في وزارة ال�ضباب والريا�ضة.  )3

اإن�ضاء كليات للتربية الخا�ضة في الجامعات اليمنية.  )4
   هـ.خطوات تطبيق الت�ضور المقترح: 

اأولًا: التهيئة والاإعداد: وذلك من خلال اإجراء مراجعة �ضــاملة لمجموعة من العنا�ضــر الاأ�ضا�ضــية الواجب 
اأخذها بعين الاعتبار قبل ال�ضروع في تطبيق الت�ضور، وهي كالاآتي:

العمل على اقتناع القيادات العليا في وزارة التربية والتعليم لتبني الت�ضور المقترح.  .1
الاعتماد على الت�ضخي�س الدقيق للبيئة الداخلية والخارجية لبرامج رعاية الموهوبين في الجمهورية   .2

اليمنية لتحديد مواطن القوة وال�ضعف فيها واأهم التحديات والفر�س.
الاعتماد على المعايير الدولية لرعاية وتعليم الموهوبين.  .3

اختيار التوقيت المنا�ضب للبدء في التنفيذ.  .4
ثانيــًـا: التطبيق التجريبي للت�ضــور المقترح: وذلك من خلال قيام الاإدارة العليــا في وزارة التربية والتعليم، 
بتبني فكرة الت�ضــور المقترح وال�ضــروع في تطبيقه، �ضــمن نطاق محدود كما تم تطبيقه في ثانوية جمال 

عبد النا�ضر للمتفوقين في اأمانة العا�ضمة )�ضنعاء(.
ثالثـاً: تقييم ومتابعة التنفيذ: تعد عملية التقييم ومتابعة مراحل التنفيذ اأهم الخطوات ل�ضمان معالجة 
اأوجه الق�ضور، والتغلب على ال�ضعوبات اأولًا باأول، من خلال تقييم ما تقدمه الدولة حاليـًّا، وما يحتاج لهُ 
الطلبة الموهوبون فعليـًّا، وتحديد الفجوة بين ما يُقدم وما تحتاج اإليه م�ضــتقبلًا، واأن تتم عملية التقييم 

والمتابعة في �ضوء روؤية المدر�س الثانوية للموهوبين ور�ضالتها واأهدافها.
رابعـاً: التطبيق الكامل للت�ضــور المقترح:  في �ضــوء ما ت�ضــفر عنه عملية المتابعة والتقييم، ومع تزايد نجاح 

التطبيق ال�ضامل يمكن تعميم التجربة تدريجيـًّا بعد �ضمان توفر الاآتي:
نجاح التجربة الم�ضغرة للتطبيق الجزئي في اإحدى المحافظات اليمنية.  .1

العمل على توفير كافة المقومات ال�ضرورية لنجاح تطبيق الت�ضور المقترح.  .2
الا�ضــتفادة مــن اأية اأخطــاء تكون قد مرت بالتطبيــق التجريبي والمرحلي، والعمل علــى تفادي تكرار   .3

حدوثها م�ضتقبلًا.
وفي �ضــوء ما �ضــبق يتم تو�ضــيع قاعــدة تطبيق الت�ضــور من خلال ت�ضــجيع منظمــات المجتمع المحلــي، والقطاع 

الخا�س لتطبيقه، بالاإ�ضافة اإلى ت�ضجيع المحافظات التي �ضتتميزّ في تطبيق الت�ضور.
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التوصيات:  
على �ضوء النتائج فقد خرج البحث بالتو�ضيات التالية:

تبنــي الت�ضــور المقترح وفق المحاور التي تو�ضــل اإليهــا البحث الحالي، من قبل الجهات المخت�ضــة ممثلة في   .1
وزارة التربية والتعليم.

تفعيل الاأن�ضــطة ال�ضــفية واللا�ضــفية بمختلف مجالاتها في مدار�س التعليم العام )الاأ�ضا�ضي- الثانوي(،   .2
ومراكز رعاية الموهوبين.

تدريب المعلمين على اأ�ضاليب وطرائق تدري�س الموهوبين.   .3

المقترحات: 
يقترح البحث اإجراء المزيد من الاأبحاث في الموا�ضيع التالية:

برامج تدريبية للمعلمين والمعلمات في ا�ضتراتيجيات تدري�س الطلبة الموهوبين.  .1
متطلبات الاأن�ضطة التربوية في مدار�س التعليم العام في الجمهورية اليمنية في �ضوء تجارب بع�س الدول.  .2

الاأن�ضطة التربوية ودورها في تنمية الاإبداع لدى الطلبة.  .3
دور الاأن�ضــطة التربوية في اكت�ضــاف ورعاية الطلبة الموهوبين بمراحل التعليم العام في �ضــوء التوجهات   .4

العالمية.

المراجع:
اآل كا�ضــي، عبــد الله )2004(. واقــع رعايــة الطلاب الموهوبــين في مراكز رعايــة الموهوبين ببع�ــس المناطق 

التعليمية )ر�ضالة ماج�ضتير غير من�ضورة(، كلية التربية، جامعة اأم القرى، ال�ضعودية.
البوهي، فاروق، ومحفوظ، اأحمد )2011(. الاأن�ضطة المدر�ضية. الاإ�ضكندرية: دار المعرفة الجامعية. 

ثابت، علي زكي )2002(. دور الاإدارة المدر�ضية في مواجهة م�ضكلة نق�س تمويل الن�ضاط الدرا�ضي في مدار�س 
.344 - التعليم الاأ�ضا�ضي بمحافظة المنيا. مجلة البحث في التربية وعلم النف�س، 15)4(، 306 

الثبيتــي، جويــبر ماطــر، والوذيناني، محمــد معي�س )1998(. الاأ�ضــاليب الكمية للدرا�ضــات الم�ضــتقبلية في 
التعليم العالي. �ضل�ضــلة البحوث التربوية والنف�ضــية، مركز البحوث التربوية والنف�ضية، معهد البحوث 

العلمية، جامعة اأم القرى، المملكة العربية ال�ضعودية.
جروان، فتحي عبد الرحمن)2014(. رعاية الموهوبين – الا�ضتراتيجيات والاإجراءات. ورقة عمل مقدمة 

.54 - - 19 مار�س، الدوحة، قطر، 1  للمركز العربي للتدريب التربوي، 17 
الخطيب، موفق محمد �ضعيد )2011(. بناء ا�ضتراتيجية مقترحة لتطوير واقع الخدمات التربوية المقدمة 
للطلبــة الموهوبين في �ضــوء المعايــير العالمية )اأطروحــة دكتوراه غير من�ضــورة(، جامعة عمــان العربية، 

الاأردن.
الخــولاني، زمزم �ضــالح �ضــعد اأحمد )2011(. اأنمــوذج مقترح لتمويــل البحث العلمي في الجامعــات اليمنية 

)ر�ضالة ماج�ضتير غير من�ضورة(، جامعة �ضنعاء، الجمهورية اليمنية.
الذيفــاني، عبد الله، واإ�ضــحاق، منــذر )2006(. واقع الموهوبــين في مدار�س التعليم الاأ�ضا�ضــي بمدينة تعز: 
الم�ضــكلات والمعالجــات. ورقة عمل مقدمــة لاأعمال موؤتمر الطفولــة الوطني الثاني، 19 مايــو – 1 يونيو، 

.61 - جامعة تعز، الجمهورية اليمنية، 47 
.168 - زحلوق، مها )2002(. ا�ضتراتيجة العناية بالاأطفال الموهوبين. مجلة التربية، )131(، 146 

ال�ضّــعدي، رحــاب عارف عبد الرحمــن )2009(.دور المدر�ضــة في تنمية الموهبة لدى الطلبــة من وجهة نظر 
مديري المدار�س الحكومية في محافظة جنين. ورقة عمل مقدمة لاأعمال الموؤتمر العلمي العربي ال�ضاد�س 

.644 - لرعاية الموهوبين والمتفوقين، 26 – 27 يوليو، عمّان، الاأردن، 607 
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الطويرقــي، �ضــالم عبــد الله )2001(. الن�ضــاط المدر�ضــي ماهيته-مجالاته-وظائفــه. ورقــة عمل مقدمة 
اإلى اللقاء ال�ضــنوي التا�ضــع للجمعية ال�ضعودية للعلوم التربوية والنف�ضــية، 3 مايو، جامعة الملك �ضعود، 

ال�ضعودية.
عبدالغنــي، ع�ضــام حمــود عبــدالله )2014(. تقييــم البرامــج المعتمدة بمدار�ــس الموهوبــين في الجمهورية 
اليمنيــة في �ضــوء المعايير العالمية وفقــًـا لبع�س المتغيرات )اأطروحة دكتوراه غير من�ضــورة(، جامعة تعز، 

الجمهورية اليمنية.
عبدالكريم، ملياني )2013(. فاعلية الن�ضــاط الاجتماعي المدر�ضــي في رفع م�ضــتوى اأداء الموؤ�ض�ضة التربوية 

)ر�ضالة ماج�ضتير غير من�ضورة(، جامعة محمد خي�ضر – ب�ضكرة، الجزائر.
العبوينــي، ب�ضــمة مو�ضــى )2008(. اأ�ضــاليب التعلــم وال�ضــلوك القيادي والتكيــف الاجتماعي لــدى الطلبة 
الموهوبــين في الاأردن )اأطروحــة دكتوراه غير من�ضــورة(، جامعة عمّان العربية للدرا�ضــات العليا، المملكة 

الاأردنية الها�ضمية.
عد�س، عبد الرحمن )1999(. الاإح�ضاء في التربية. عمّان: دار الفكر للطباعة والن�ضر والتوزيع. 

العي�ضــري، عامر، والجابري، ريا )2004(. واقع الاأن�ضطة التربوية واأثرها على التح�ضيل الدرا�ضي للطلاب 
من وجهة نظر الطلاب والمعلمين. وزارة التربية والتعليم، م�ضقط.

"50"، الفقرة  قانــون التربية والتعليم )1992(. تح�ضــين عمليــة التعليم والتعلم. قانون رقــم "45"، المادة 
اليمنية. الجمهورية   ."3" المادة  "ل"، 

قهوجي، �ضــناء فاروق )2010(. اأثر الاأن�ضــطة العلمية اللا �ضــفية في م�ضــتوى التح�ضــيل الدرا�ضــي في مادة 
الاأحياء: درا�ضة ميدانية على طلبة ال�ضف ال�ضابع من مرحلة التعليم الاأ�ضا�ضي في مدينة دم�ضق )ر�ضالة 
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أثر استراتيجية الألع�اب الل�غوية في تنمية مه�ارات التخيل الإب�داعي ل�دى 
أطفال الروضة في مدينة عمّ�ان

الملخص:
هدفت هذه الدّرا�ضــة التعرف اإلى اأثر ا�ضــتراتيجية الاألعاب اللغوية في تنمية مهارات التخيل الاإبداعي 
لطفل الرو�ضــة )5–6( �ضــنوات في مدينة عمّان. وتكونت عينة الدّرا�ضة التي اأختيرت ق�ضدياً من )50( طفلًا 
وطفلة، موزعين على مجموعتي الدّرا�ضــة: )25( طفلًا وطفلة في المجموعة التجريبية، و)25( طفلًا وطفلة 
في المجموعــة ال�ضــابطة، تم اختيارهــم من ريا�س الاأطفــال التابعة لمديرية التعليم الخا�ــس في مدينة عمان، 
للعــام الدّرا�ضــي 2016/2015. ولتحقيــق هــدف الدرا�ضــة اأعــدّ الباحث اأدوات الدّرا�ضــة المتمثلــة في: قائمة 
مهارات التخيل الاإبداعي لطفل الرو�ضــة، الدليل التعليمي با�ضــتخدام ا�ضتراتيحية الاألعاب اللغوية، اختبار 
التخيــل الاإبداعي لطفل الرو�ضــة بعد التاأكد من �ضــدقها وثباتهــا. وقد اأظهرت نتائج الدّرا�ضــة وجود فروق 
ذات دلالــة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى الدلالة )α=0.05( بــين اأداء اأفراد المجموعة التجريبية وال�ضــابطة في 
جميــع مهــارات التخيــل الاإبداعــي )الطلاقة، المرونة، الاأ�ضــالة( ل�ضــالح المجموعــة التجريبية التي در�ضــت 
 )α=0.05( با�ضتخدام ا�ضتراتيجية الاألعاب اللغوية. بينما لا يوجد فروق ذات دلالة اإح�ضائية عند م�ضتوى
يعــزى اإلى متغــير الجن�س )ذكور، اإناث( في )الطلاقة، المرونة،الاأ�ضــالة(، بالاإ�ضــافة اإلى عدم وجود فروق ذو 
دلالة اإح�ضائية عند م�ضتوى الدلالة )α=0.05( يُعزى لاأثر التّفاعل بين الا�ضتراتيجية والجن�س في الدرجة 
الكلية لمهارات التخيل الاإبداعي. وقد اأو�ضــت الدّرا�ضــة با�ضــتخدام الاألعاب اللغوية كاأحد الفنيات التعليمية 

في تنمية مهارات التخيل والاإبداع في مرحلة ريا�س الاأطفال. 

الكلمات المفتاحية: ا�ضتراتيجية الاألعاب اللغوية، مهارات التخيل الاإبداعي، اأطفال الرو�ضة.
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The Impact of Language Games Strategy on Developing 
Creative Imagination Skills of Kindergarten Children in 

Amman

Abstract:

This study aimed to identify the impact of the strategy of language games 
in the development of the skills of creative imagination of kindergarten 
children (5- 6 years) in the city of Amman. The study sample consisted of 50 
boys and girls who were purposively selected and distributed into two groups: 
(25) children for the experimental group and 25 children for the control group. 
They were selected from kindergartens affiliated to the Directorate of Private 
Education in the city of Amman, in the school year 2015 / 2016. To achieve 
the objective of the researcher developed three research tools: List of creative 
imagination skills, educational guide for using the language games strategy 
and a test of creative imagination. All the tools were checked for their validity 
and reliability. The study results showed no statistically significant differences 
(α=0.05) between the performance of the experimental group and the control 
group in all the creative imagination skills (fluency, flexibility, originality) in 
favor of the experimental group which were taught using language games 
strategy. However, there were no statistically significant differences (α= 0.05) 
due to the variable gender (male, female) in (fluency, flexibility, originality). 
There were also no statistically significant differences at (α=0.05) due to 
the impact of the interaction between the strategy and gender in the total 
score of imagination skills. It was recommended using language games as a 
teaching technique in the development of imagination and creativity skills in 
the kindergarten stage. 

Keywords: Language games strategy, Creative imagination skills, 
Kindergarten children.
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المقدمة: 
تُعد الطفولة بمراحلها المختلفة، من اأهم مرتكزات الحياة الاإن�ضانية، فهي وحياة الاإن�ضان اأ�ضبه بالبنيان، 
ــلُحت لبنات اأ�ضا�ضــه، يمكن اأن يُكتب له اأن يكون بنياناً �ضليماً، ويعمر متطاولًا �ضامخاً مدى الزمن، اأما اإذا  فاإن �ضَ
كانت لبنات اأ�ضا�ضه �ضعيفة واهية، ف�ضرعان ما ينهار، في�ضقط كومة، وكاأنه لم يكن يوماً بنياناً ي�ضر الناظرين. 
ويــرى عبــد الوهــاب )i)19 ،2009 "اإن مرحلــة الطفولــة مــن اأهــم المراحــل التي يمر بهــا الاإن�ضــان في حياته 
واأخطرهــا، فهــي مرحلة نمو القدرات، وتفتح المواهب، ور�ضــم التوجهات الم�ضــتقبلية، ففيهــا يتم تحديد معظم 

اأبعاد النمو الاأ�ضا�ضية لل�ضخ�ضية، وتعرف �ضمات ال�ضلوك والعلاقات الاإن�ضانية".
فقد اأكد محمد )2001( على اأن مرحلة الرو�ضة هي مرحلة للتنمية ال�ضاملة لحوا�س الطفل وقدراته وميوله 
واتجاهاتــه، وهي ت�ضــهم بفعالية في تنميــة التفكير لديه من خلال الاهتمام بحوا�ضــه وقدراته العقلية. كما 
اأ�ضــار اإلى اأن اأف�ضــل و�ضيلة لتعليم الطفل التفكير هي تدريب حوا�ضه بو�ضفها النوافذ التي تدخل منها المعرفة 

اإلى عقل الطفل واأحا�ضي�ضه، لذلك اأ�ضبح الهدف من الاهتمام بتنمية حوا�س الطفل هو تنمية تفكيره.
وقد نادى العديد من الباحثين اأمثال Al-Fureijiا )2001( باأن ريا�س الاأطفال يجب اأن ت�ضــمم لي�س للتعليم 
Al-Udeini و ا)1999(، Abdul Fatahا )2003(،   Al-Duraini فقــط بــل للتفكــير. كمــا اأ�ضــار كل مــن 
Quaedا)2006( اإلى اأن الطفل قادر على الاإبداع الفوري لاأنه يولد وهو مزود بدرجة عالية من الا�ضتعداد، 

ف�ضلًا عن اأن مرحلة الطفولة من المراحل الخ�ضبة لتنمية الاإبداع واكت�ضافه .
ونظــراً لاأهميــة ريا�س الاأطفال في تنمية التفكير الاإبداعي، فقد اأولت معظــم النظم التعليمية في العديد من 
الــدول اأولويــة ق�ضــوى واهتماماً كبــيراً بريا�س الاأطفــال من حيث توفــير البيئة التحتية المنا�ضــبة، كالمباني 
والتجهيزات وال�ضاحات والغرف والاأدوات اللازمة لخلق اأجواء تعليمية ت�ضاعد الاأطفال على النمو والتعلم.

ويواكــب هــذه المرحلة مرحلة لعــب الاأطفال، فلِلّعب اأهميــة كبرى في حياة الاأطفال، وتحقيــق الدور التربوي 
في بنــاء �ضخ�ضــية الطفــل مــن جميــع الجوانــب الح�ضــية والحركيــة والاجتماعيــة والانفعاليــة والعقليــة، 
ويتحــدد ذلك اأ�ضا�ضــاً بوعي الكبار عامة والاآباء خا�ضــة، وبمدى اتاحته الفر�ضــة اأمــام الطفل لتحقيق ذاته 
في اأن�ضــطة اللعــب، ومواقفــه المتنوعــة، واإعداده للحياة الم�ضــتقبلية لاإحداث التــوازن فيها. واإك�ضــابه مهارات 
 التفكــير التي اأ�ضــبحت مــن متطلبات القرن الواحد والع�ضــرين التي ينبغي تعلمها لاأطفــال منذ عمر الطفولة

 )ن�ضيم ومحمد، 2013(. 
وعرفــت Taylor المذكــورة في بلقي�س ومرعي )i)13،2001 اللعب باأنه "اأنفا�س الحياة بالن�ضــبة للطفل، ولي�س 
مجرد طريقة لتم�ضــية الوقت واإ�ضــغال الذات"، واللعب عند Frobel و�ضيلة يحافظ بها الطفل على خبرته، 
حيــث اإن اللعــب موحــد للخبرة، وهو اأكر اأن�ضــطة الطفــل روحانية، كما اعتبره اأ�ضــا�س النمــو الكلي المتكامل 
للطفــل )ال�ضــرمان،2002 (، ويرى م�ضــلح وعد�ــس )1999( باأنه: عبارة عن ا�ضــتغلال طاقة الج�ضــم في جلب 
المتعة النف�ضــية، ولا يتم لعب دون طاقة ذهنية اأو حركة ج�ضــمية، وهو ال�ضــرعة والخفة في تناول الاأ�ضــياء، 
اأو ا�ضــتعمالها والت�ضــرف بها. مما �ضــبق يمكن ا�ضتخلا�س تعريف اللعب باأنه: ن�ضــاط و�ضلوك اجتماعي حركي 
نف�ضــي موجه ذو مهارات فنية اأو حركية؛ ياأتي به الطفل بنف�ضــه، اأو بتوجيه من الاآخرين فرديًا اأو جماعيًا، 
بحيث يجد فيه الطفل متعة، واإ�ضباعًا لرغباته، واإثراء لخبراته، م�ضتغلًا بذلك طاقاته الج�ضمية والحركية 

والعقلية، معبًرا عن طريقته بالتفكير والعمل والاإبداع والاكت�ضاف. 
وي�ضــير ف�ضــل الله )2005، 11( "اإن اللعــب في حيــاة الطفل عمــل ممتع، ون�ضــاط مثمر، واإعداد فعــال للحياة 
الم�ضــتقبلية، وا�ضــتخدام طبيعــي وحقيقي للغــة، في اأثنائه يلون الطفل �ضــوته، وينغم كلماتــه، ويبنى جمله، 

ويعبر عن اأفكاره، ويقلد اأنماطاً لغوية لاآخرين ذوي اأدوار اجتماعية، مهنية، بما يعك�س حالات وانفعالات".
وياأتــي دور اللغــة كعن�ضــر بنائي اأ�ضا�ضــي في حياة الطفل، عن طريــق اهتمامه بمعرفة خ�ضــائ�س الطفولة في 
مراحلهــا المختلفة، ودرا�ضــة مراحل النمو الج�ضــمية والعقلية والانفعالية والاجتماعيــة، واأثر كل ذلك على 
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مراحل النمو اللغوي. كما يهتم بدرا�ضة عوامل الا�ضتعداد عند الطفل في تعلم اللغة، ودرا�ضة المهارات اللازمة 
لدعم الطفل، لاجتياز هذا التعلم ب�ضكل �ضليم )اأبو معال،2006 (.

واأهــم مــا يميز مرحلة ما قبل المدر�ضــة؛ هو تطور اللغة لدى الطفل، وهــذا لا يعني اأن المرحلة التي قبلها كانت 
خاليــة من اللغة، ولكن المق�ضــود هنا هي اللغة التــي من خلالها يترجم حركاته واأحا�ضي�ضــه اإلى اأفكار ورموز، 
ويتو�ضــع في فهمــه للبيئــة المحيطة به عــن طريق لعبه، وخياله الــذي لا يكاد يعرف له حدود، وا�ضتف�ضــاراته 

وم�ضاركته الكلام مع الاآخرين )المومني، 2010(.
ويــرى عبــد العزيــز )2000، 7( اأنه مــن "الترف" اللغوي ا�ضــتخدام الاألعــاب في التدري�س، ولكــن المتاأمل للجو 
المبهــج الذي ت�ضــفيه الاألعاب على درو�س اللغة وخا�ضــة اللغة العربية، والاآثــار الطيبة التي تتركها في نفو�س 
الدار�ضــين وما يطراأ على لغتهم من تطور ونمو �ضــيقتنع– بلا �ضــك – بجدوى ا�ضتخدام الاألعاب اللغوية كعامل 
ملطــف مــن جفاف الدرو�س وتعب التدريبات، وكو�ضــيلة لتنميــة المهارات اللغوية، وتوفير فر�س الات�ضــال بين 

الدار�ضين في مواقف اجتماعية طبيعة مرحة". 
وكذلــك فــاإن "للاألعــاب اللغويــة في مرحلة ما قبل المدر�ضــة اأهميــة كبرى؛ باعتبــار اأن اللغة وخا�ضــة في هذه 
المرحلة عامل اأ�ضا�ضي لتنمية �ضتى المهارات، والقدرات العقلية، والذهنية للطفل، فعن طريقها يبداأ في التعبير 
عــن نف�ضــه، والتوجه اإلى الاآخريــن، والتفاعل معهم، بالا�ضــتماع اإلى كلامه، والتحدث اإليهــم، ويمكن اأن تكون 
و�ضيلة فعالة في تنمية هذه القدرات لدى اأطفال ما قبل المدر�ضة، باعتبار اأن الاألعاب عمل ممتع للطفل، يقبل 
عليه ب�ضدة ورغبة، وبالتالي فاإن هذا النوع من الاألعاب يوفر فر�ضاً متنوعة ومتعددة لممار�ضة اللغة في مواقف 

حقيقية" )ف�ضل الله، 2005، 13(.
ويظهــر التخيــل عنــد الاأطفال في �ضــن مبكرة، حيث يج�ضــد التخيل القــدرة على الاإبداع والابتــكار والخروج 
عــن الماألوف، والاإرتقاء بم�ضــتوى التفكــير والتدريب للم�ضــاعدة في زيادة القدرات الاإبداعيــة مثل: الطلاقة، 
والاأ�ضــالة، وا�ضــتخدام التخيل وال�ضــور العقلية لتو�ضــيع المدارك عند الاأطفال، وهو اأمر مهم و�ضروري للنمو 
العقلــي والنف�ضــي للطفــل بهــذه المرحلة. وابتداءً من �ضــن الخام�ضــة فــاإن التخيل لــدى الطفل يتخــذ اتجاهاً 
جديداً نتيجة للتفتح العقلي الذي و�ضــل اإليه في هذا ال�ضــن، وي�ضــبح تخيله اإبداعياً يمكن توجيهه وتنميته، 
حيث يفتح لديهم اآفاقاً وا�ضــعة من الخيال الممزوج ب�ضــيء من الم�ضــتحدثات العلمية، والتطورات التكنولوجية 

)ح�ضان،2003 (.
ويرى ن�ضــر )2009، 390( التخيل اأنه "قدرة مركبة، تتيح للطفل فر�ضــة اإنتاج �ضــور ذهنية ترتبط بالاأفكار 
والمعاني، والاأ�ضياء غير الح�ضية مدار التفكير والتداول. ولذا فاإنها تقوم بوظيفة توليدية، تتجلى في تحري�س 
المخــزون الخــبري، واإثارته لاإنتاج متغــيرات وبدائل متنوعة وعديدة، وهو من العوامل الموؤثرة والم�ضــوؤولة عن 

التفكير الاإبداعي".
وفي هذا الاإطار يرى Burns الم�ضــار اإليه في جروان )2008، 57(" اأن التخيل قدرة كامنة لدى الفرد م�ضــوؤولة 
عن خلق اأ�ضــياء جديدة في �ضــكل اأفــكار، وحلول، ومقترحات، ومعان، وربطها بالما�ضــي باأ�ضــكال مختلفة، وغير 

ماألوفة، وهي في الحقيقة اأداة العقل المبدع".
ويــرى كثير مــن العلماء اأن التخيل مهارة عقليــة ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالاإبداع، حيث يتفاعلان مع بع�ضــهما 
البع�ــس. فالتخيــل عمليــة عقلية تحــدث في عقل الطفل لت�ضــور مايمكن اأن تكون عليه الاأ�ضــياء ا�ضــتناداً اإلى 
خبراته ال�ضــابقة بفهم الما�ضــي، وتح�ضــين الم�ضــتقبل، اأما الاإبداع فهو طريقة من طرائق التفكير القائمة على 
دمج المعرفة والخبرات ال�ضابقة ب�ضكل جديد،لم يكن معروفاً لدى الطفل من قبل، اإذ يوؤدي التخيل دوراً رئي�ضاً 
في اكت�ضــاف الطريقــة التــي يتم بها، ومن خلالهــا دمج المعرفة والخبرات ال�ضــابقة في حل الم�ضــكلات، واقتراح 

.)Decety, 2004( الحلول المنا�ضبة للمواقف التي تطراأ من حين لاآخر
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ويغلب على التخيل الاإبداعي في المراحل المبكرة )مرحلة ما قبل المدر�ضــة( طابع اللعب والتهويم اأو ما ي�ضــمى 
بالتخيــل اأو الفانتازيــا. ولهــذا فقد اأ�ضــار Cohen وMackeuth اإلى اأن الخيال لدى الاأطفال الاأ�ضــغر �ضــناً 
غالبــا مــا يكون مرتبطاً باللعب، اأو هو في حــد ذاته نوع من اللعب يتميز بالتلقائية، والحرية، وعدم الخ�ضــوع 

للقواعد والقوانين )عبد الحميد،1998 (.
وتقديــراً لاأهميــة القــدرة علــى التخيــل الاإبداعــي، ودورهــا في العمليــة التعليميــة؛ يــرى Ronا)2001( اأن 
الموؤ�ض�ضــات التربوية في العالم، وفي القرن الحادي والع�ضــرين بحاجة ما�ضة اإلى مناهج درا�ضة تاأخد بالاعتبار 
متطلبات تعليم اأ�ضكال التخيل، من اأجل اإحداث تكامل بين عالم المعرفة، وعالم الجمال، ويقول بهذا ال�ضدد: 
اإنــه اإذا كان التخيــل عملية يتم عبرها ت�ضــنيف الاأفكار، فاإن التركيز عندها يكّون قــدرة للاإحاطة بالفكرة؛ 
لفــترة طويلــة لعمل �ضــيء ما نحوهــا". وفي هذا الاتجــاه يحاول التربويــون والباحثون في هذا القرن تق�ضــي 
الو�ضائل، والاأ�ضاليب التي قد ت�ضهم في تكوين القدرة على التخيل لدى الاأطفال، وهناك ما ي�ضير اإلى ا�ضتخدام 
ا�ضــتراتيجيات �ضــرد الق�ضــة، الاألعــاب التربوية، الاألعــاب اللغوية، والتعلــم التعاوني من الو�ضــائل الموؤثرة في 

ت�ضكيل هذه القدرة الذهنية عالية الم�ضتوى.
ــا، وباختلاف  ولقد تناولت العديد من الدّرا�ضــات مو�ضــوع التخيل مع الطلبة عمومًا وريا�س الاأطفال خ�ضو�ضً
المراحــل التعليميــة؛ كدرا�ضــة Roppola وWhitington ا)2014( التــي هدفت التعرف اإلى اأثر الاأ�ضــاليب 
التربوية الم�ضــتخدمة من المعلمين لتنمية الخيال والاإبداع عند الاأطفال من عمر )5–8( �ضنوات، وا�ضتخدمت 
هذه الدرا�ضــة درا�ضــة حالة و�ضــفية لا�ضتك�ضــاف التفكير والاإجراءات، وتم اختيار عينة ق�ضــدية من ثلاثة 
معلمات من �ضــفوف ابتدائية في بيئات مختلفة في جنوب ا�ضــتراليا، حيث الاأولى كان لديها خبرة )19( �ضنة، 
وقامت بتدري�س )25( طفلًا وطفلة من )5–6( �ضنوات، والثانية كان لديها خبرة )40( �ضنة، وقامت بتدري�س 
)22( طفــلا من )5–8( �ضــنوات، والثالثة لديها خبرة )4( �ضــنوات وكانت م�ضــوؤولة عــن تدري�س )25( طفلا 
وطفلــة مــن )6–7( �ضــنوات، وتم جمــع البيانات با�ضــتخدام الملاحظة والمقابلة وت�ضــجيل فيديــو للتفاعلات 
ال�ضفية، وقد ك�ضفت النتائج اأن المعلمات يمكنهن ا�ضتخدام اأ�ضاليب تربوية متنوعة من خلال اللعب، تنجح في 

تنمية المهارات الاإبداعية والتخيلية للاأطفال من )5–8( �ضنوات.
كمــا اأجــرى العــون )2012( درا�ضــة هدفــت اإلى معرفــة اأثــر الاألعــاب التعليميــة المحو�ضــبة في تنميــة مهارة 
التخيل لدى طلبة ريا�س الاأطفال في البادية ال�ضــمالية ال�ضــرقية في الاأردن تم تطبيق الدرا�ضــة في الف�ضــل 
الدرا�ضــي الاأول 2010/2009 علــى )31( طالبًــا وطالبة مثلــوا المجموعة التجريبيــة، و)25( طالبًا وطالبة 
مثلوا المجموعة ال�ضــابطة وقد اختيرت هذه المجموعات ع�ضــوائيًا، ولاأغرا�س الدرا�ضــة قام الباحث بتطوير 
برمجيــة الحا�ضــب الاآلي، واإعــداد البرنامج التعليمي، واختبار تنمية التخيل وللاإجابة عن اأ�ضــئلة الدرا�ضــة 
تم ا�ضــتخدام طرائق اإح�ضــائية و�ضــفية، تمثلت في المتو�ضــطات الح�ضــابية، والانحرافــات المعيارية، وطرائق 
اإح�ضائية تحليلية ت�ضمنت تحليل التباين الم�ضاحب )NCOVA(. واأ�ضارت نتائج الدرا�ضة اإلى ووجود فروق 
ذات دلالة اإح�ضائية بين المجموعات الدرا�ضية التجريبية وال�ضابطة ل�ضالح التجريبية التي تعلمت بالاألعاب 

التعليمية المحو�ضبة، وعدم وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائية بين المجموعات تعزى اإلى جن�س الطلبة. 
وتق�ضــت درا�ضــة Dziedziewiczaا، Oledzkab وKarwowskiaا)2012( اأثــر برنامــج خرب�س بالر�ضــم 
)الر�ضــم العابث( على الخيال الاإبداعي والتفكير التباعدي للاأطفال من )4–6( �ضــنوات في بولندا. و�ضــارك 
الاأطفال البالغ عددهم )67( طفلًا في الدرا�ضة كمجموعة تجريبية، و)61( طفلًا المجموعة ال�ضابطة، وذلك 
با�ضــتخدام برنامــج بعنوان الاإبداع بالر�ضــم العابث: مغامرات اليع�ضــوب )Grazka( ا�ضــتخدمت اختبارات 
الاإبداع الت�ضــويرية )فرانك الر�ضــم واختبــار توران�س، واختبــارات التفكير الاإبداعــي( في الاختبار القبلي، 
والاختبــار البعــدي. تم التو�ضــل اإلى النتائــج اأن البرنامج له اأثــر في تطوير خيال الم�ضــاركين وتوجد طلاقة 
واأ�ضالة في التفكير. وتناق�س النتائج في �ضياق الاإمكانيات والقيود المفرو�ضة على تحفيز قدراتهم الاإبداعية، 
وخا�ضة في مرحلة الطفولة المبكرة، ف�ضلًا عن مزايا برنامج خرب�س بالر�ضم كاأ�ضاليب تعزيز الاإبداع والخيال 

لدى الاأطفال.`
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وهدفت درا�ضــة ال�ضــليلي )2011( اإلى الك�ضــف عن اأثر تدري�س مادة التربية الفنية با�ضــتخدام الق�ضــة، في 
تنميــة مهــارات التفكــير الاإبداعــي والخيال الفني بدولــة الكويت. تكونت عينة الدّرا�ضــة مــن )100( طالب 
وطالبة، تم اختيارهم ق�ضدياً من اأربع �ضعب، �ضعبتان للمجموعة التجريبية من �ضعب ال�ضف الثامن اإحداهما 
�ضعبة للذكور، والثانية للاإناث، و�ضعبتان للمجموعة ال�ضابطة �ضعبة للذكور والثانية للاإناث. واأظهرت النتائج 
اأن المتو�ضــط الح�ضــابي للطلبة الذين در�ضوا با�ضتخدام الق�ضة في مهارات التفكير الاإبداعي الثلاث )الطلاقة، 
المرونــة، الاأ�ضــالة( كان الاأعلــى، وكذلــك وجود فروق ذات دلالة اإح�ضــائية بــين متو�ضــطات اأداء مجموعتي 
الدرا�ضة على اختبار التفكير الاإبداعي البعدي تُعزى لاأ�ضلوب التدري�س )الق�ضة، الاأ�ضلوب الاعتيادي(، وذلك 
ل�ضــالح المجموعة التجريبية التي دُر�ضــت با�ضتخدام الق�ضة. كما اأن المتو�ضط الح�ضــابي للطلبة الذين در�ضوا 
با�ضــتخدام الق�ضــة في مهارات الخيال الفني كان اأعلى. كما ظهرت فروق ذات دلالة اإح�ضــائية بين متو�ضطات 
اأداء مجموعتــي الدرا�ضــة علــى اختبــار الخيال الفنــي البعدي تُعزى لاأ�ضــلوب التدري�س )الق�ضــة، الاأ�ضــلوب 

الاعتيادي( ل�ضالح المجموعة التجريبية التي دُر�ضت با�ضتخدام الق�ضة.
كما هدفت درا�ضة الدبابنة )2007( اإلى ا�ضتق�ضاء فاعلية برنامج تدريبي لتنمية الخيال الاإبداعي في تطوير 
القدرات الاإبداعية عند الاأطفال من عمر )7–8( �ضنوات، وكانت عينة الدرا�ضة قد تكونت من )100( طالب 
من طلبة ال�ضــف الثاني الاأ�ضا�ضــي، تم اختيارهم ع�ضوائياً من مدر�ضــة في منطقة الزرقاء، ووزعوا ع�ضوائياً في 
اأربــع مجموعــات: مجموعتان �ضــابطتان ومجموعتان تجريبيتــان، وروعي تمثيل كل منها لمتغــير الجن�س وقد 
تم تطبيــق البرنامــج التدريبي على المجموعتين التجريبيتين، وتم ا�ضــتخدام بطارية وليمــز لقيا�س القدرات 
الاإبداعية كمقيا�س قبلي وبعدي. اأظهرت نتائج تحليل التباين وجود فروق دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى دلالة 
)α=0.05( ل�ضــالح المجموعتين التجريبيتين كلتيهما على الدرجــة الكلية والاأبعاد الفرعية لمقيا�س القدرات 
الاإبداعيــة ح�ضــب وجهــة نظر الطالب والمعلــم، وولي الاأمر، ما عدا بُعــد الطلاقة، والمرونــة، وتحمل التعقيد 
ل�ضالح المجموعات التجريبية ح�ضب وجهة نظر الوالدين ولم تظهر النتائج وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائية 
تعــزى لمتغــير الجن�س على الدرجــة الكلية للمقايي�س، مــا عدا بُعدي الطلاقــة، والمرونة ل�ضــالح الاإناث، وبُعد 
الاأ�ضــالة ل�ضــالح الذكور على مقيا�س التفكير الت�ضعيبي وظهرت فروق في التفاعل بين المجموعة والجن�س على 
الاأبعاد :الطلاقة؛ والمرونة؛ والاإ�ضــهاب، على مقيا�س التفكير الت�ضــعيبي، وعلى بُعد: تحمل التعقيد والاأ�ضئلة 

المفتوحة، لمقيا�س وليمز.
وقامت اأبو ال�ضــامات )2007( بدرا�ضــة هدفت التعرف اإلى فاعلية ا�ضــتخدام ق�ض�س الاأطفال كم�ضدر للتعبير 
الفنــي في تنميــة مهــارات التفكــير الاإبداعي لــدى طفل ما قبل المدر�ضــة، ولتحقيــق اأهداف الدرا�ضــة تم بناء 
وحدتــين تدري�ضــيتين ت�ضــمنت كل واحدة ق�ضــة من ق�ضــ�س الاأطفــال، كما تم اإعــداد مقيا�س لتقيــم مهارات 
التفكــير الاإبداعــي في مجــال التعبــير الفني بالر�ضــم لدى طفــل ما قيل المدر�ضــة، وبعــد التاأكد من �ضــلاحية 
الوحدتين للتطبيق، والتاأكد من �ضدق المقيا�س وثباته، تم تطبيق النهج �ضبه التجريبي القائم على الت�ضميم 
القبلــي/ البعــدي للمجموعتــين ال�ضــابطة والتجريبية، على عينة ع�ضــوائية مــن اأطفال ما قبل المدر�ضــة في 
مدينــة مكــة المكرمة، بلــغ عددها )32( طفــلًا وطفلة، تــتراوح اأعمارهم بين خم�س اإلى �ضــت �ضــنوات، وزعت 
ع�ضوائياً على مجموعتين �ضابطة وتجريبية في كل مجموعة )16( طفلًا وطفلة، وبا�ضتخدام اأ�ضلوب التحليل 
التباين الم�ضــاحب )ANACOVA(. اأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضتوى الدلالة 
)α=0.05( في تقدير الدرجة الكلية في جميع المحاور )الطلاقة، المرونة، الاأ�ضالة، التو�ضع( ل�ضالح المجموعة 
التجريبيــة التي تعر�ضــت اإلى ا�ضــتخدام ق�ضــ�س الاأطفال كم�ضــدر للتعبير الفنــي في تنمية مهــارات التفكير 

الاإبداعي لدى طفل ما قبل المدر�ضة.
واأجرى محمد )2001( درا�ضة هدفت اإلى ت�ضميم برنامج ق�ض�ضي لتنمية خيال طفل الرو�ضة با�ضتخدام كلٍ 
من: الرواية ال�ضفهية، م�ضرح العرائ�س، الق�ضة الحركية، والتعرف على تاأثير البرنامج الق�ض�ضي المقترح على 
خيال طفل الرو�ضــة، كذلك التعرف اإلى اأكر اأ�ضــاليب عر�س الق�ضــة فاعلية في تنمية خيال طفل الرو�ضــة. 
وقد تو�ضــلت الدرا�ضــة اإلى :اأنه توجد فروق ذات دلالة اإح�ضــائية بين متو�ضــطات درجات اأطفال المجموعة 
التجريبيــة الاأولى) الروايــة ال�ضــفهية( والمجموعــة التجريبيــة الثانية)م�ضــرح العرائ�ــس(، والمجموعــة 
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التجريبيــة الثالثــة )الق�ضــة الحركيــة(، وبــين متو�ضــطات درجــات اأطفال المجموعــة ال�ضــابطة في القيا�س 
البعــدي علــى اختبار الخيال ل�ضــالح اأطفــال المجموعــات التجريبية الثلاث، ممــا يدل على فاعليــة البرنامج 
المقترح في تنمية خيال الاأطفال الذين طبق عليهم البرنامج با�ضــتخدام الرواية ال�ضــفهية، وم�ضرح العرائ�س، 
والق�ضة الحركية. كما تو�ضلت اإلى فاعلية اأ�ضاليب عر�س الق�ضة الثلاث المحددة في البحث الحالي في تنمية 
خيال الطفل في هذه المرحلة ولكن مع اختلاف في مدى الفاعلية لكل اأ�ضلوب منها وجاءت على الترتيب الق�ضة 

الحركية، م�ضرح العرائ�س، الرواية ال�ضفهية، مع ثبات محتوى الق�ضة في كلٍ منها.
و�ضــعت الدّرا�ضــة التي اأجراها ح�ضنين )1988( اإلى معرفة اأثر بع�س الاأن�ضطة والاألعاب الابتكارية في تنمية 
ال�ضلوك الابتكاري لدى اأطفال الح�ضانة. وتكونت عينة الدرا�ضة من )52( طفلًا وطفلة )ثلاثة وثلاثون ولداً 
وت�ضــع ع�ضــر بنتاً(، وبلغ متو�ضط عمر اأفراد العينة اأربع �ضنوات و�ضتة اأ�ضــهر، وق�ضمت العينة اإلى مجموعتين 
�ضــابطة وتجريبيــة، قــدم لكل طفــل في المجموعــة التجريبية ثــلاث جل�ضــات للتدريب على بع�س الاأن�ضــطة 
والمهارات الابتكارية. وا�ضــتخدم الباحث اختبار التفكير الابتكاري با�ضــتخدام الاأفعــال والحركات. واختبار 
الدوائر لمرحلة ما قبل المدر�ضــة لقيا�س المرونة، وتو�ضــلت نتائج الدرا�ضــة اإلى وجود فروق دالة اإح�ضائياً بين 
درجــات الاختبار و القبلــي البعدي بين المجموعة التجريبية وال�ضــابطة، في الطلاقة، والاأ�ضــالة، والتخيل، 
والمرونــة، ل�ضــالح مجموعــة التجريب البعــدي، ولا توجد فروق دالة اإح�ضــائياً بين درجــات الاختبار القبلي 
والبعدي للمجموعة ال�ضــابطة، واأي�ضــاً بالن�ضــبة للجن�س لكل من المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة 

كل على حدة. 
وبناء على ما �ضبق بعد الاطلاع على ما توافر للباحث من بحوث ودرا�ضات �ضابقة متعلقة بم�ضكلة الدّرا�ضة؛ فاإن 
الدرا�ضــة الحالية قد اأفادت منها في مجال بناء البرامج المقترحة التي ا�ضــتخدمت في الدرا�ضات ال�ضابقة وفق 
الاأ�ضــ�س العلميــة المعتمدة، كما اأفادت في بناء اختبار مهارات التخيــل الاإبداعي الذي اأعده الباحث لاأغرا�س 
الدرا�ضة، هذا بالاإ�ضافة اإلى الاإفادة من جهود الباحثين فيما يخ�س تحديد مهارات التخيل الاإبداعي، وكذلك 
التعرف اإلى طرائق واأ�ضــاليب المعالجات الاإح�ضــائية، وكيفيــة تحليل البيانات، والاإفادة من نتائج الدرا�ضــات 

ال�ضابقة في مناق�ضة نتائج الدرا�ضة الحالية.
اتفقت الدرا�ضــات ال�ضابقة في اتباعها منهج البحث التجريبي، وا�ضتعمالها ت�ضميم المجموعة التجريبية   -

وال�ضابطة، وهذا ما اتبعته الدّرا�ضة الحالية.
اأفاد الباحث من الدّرا�ضات ال�ضابقة في اإعداد الاإطار النظري، وفي منهجية الدّرا�ضة الحالية واإجراءاتها،   -

وكيفية مناق�ضة النتائج وتف�ضيرها.
وقد تميزت الدرا�ضــة الحالية في ا�ضتك�ضــاف مهارات التخيل الاإبداعي باعتبارهــا مهارات عقلية عليا لها   -
اأهميــة بالغة في تح�ضــين حياة الاأفراد ب�ضــكل عام، والاأطفال ب�ضــكل خا�س، فقد تنامــى لدى الباحث في 
العقود الاأخيرة ب�ضــرورة الاهتمام بالمهارات العقلية العليــا، وفي مقدمتها مهارات التخيل الاإبداعي حتى 
غدا تعليمها، والتدريب عليها، وتنميتها من الاأمور المهمة، والاأهداف التي ت�ضعى التربية اإلى تحقيقها، اإذ 

يمكن تنميتها لدى الاأطفال عن طريق ا�ضتخدام ا�ضتراتيجيات خا�ضة في محال التدريب والتعليم. 
كما تميزت الدرا�ضــة الحالية عن الدرا�ضــات ال�ضــابقة ذات ال�ضــلة بالربط في ا�ضــتراتيجية الاألعاب اللغوية، 

وبين مهارات التخيل الاإبداعي لطفل الرو�ضة، وهو ما لم تتناوله درا�ضة �ضابقة على حدود علم الباحث.
مشكلة الدراسة: 

ت�ضــعى الاأنظمــة التربويــة المعا�ضــرة اإلى ا�ضــتثمار القــدرات العقليــة للمتعلمــين في المراحــل التعليمية 
والتربويــة كافــة، انطلاقــاً مــن مرحلة ريا�ــس الاأطفال عــن طريق و�ضــع برامــج تربوية تعمل علــى تنمية 
المهــارات، والقــدرات العقليــة المختلفة لديهــم، ومنها مهارات التخيــل الاإبداعي التي يمكــن تنميتها في مرحلة 

ريا�س الاأطفال، من خلال الاأن�ضطة المختلفة ولا�ضيما الاألعاب اللغوية.
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وتُعد مهارة التخيل الاإبداعي القوة العقلية التي ي�ضتطيع بها الطفل التذكر في ا�ضترجاع ال�ضورة العقلية التي 
يوؤلف بينها لت�ضــبح فكرة حقيقية، فاإذا لم يجد الطفل في بيته ما ي�ضــبع اأحلامه، فاإنه ي�ضــبعها في خياله وفي 
اأحلام اليقظة، واأحياناً يتحدث الطفل مع نف�ضه، اأو يمار�س بع�س الاألعاب التي يتخيلها، وي�ضع لكل لعبة ا�ضماً 

وموا�ضفات واأحداثاً، ويحدد عدد الاأطفال الم�ضاركين معه في كل لعبة.
وبالرغم من اأهمية هذه المهارة في م�ضــاعدة الطفل في الح�ضــول على المعلومات وتنظيمها وا�ضتيعابها فاإن ن�ضبة 
لي�ضت بالقليلة من الاأطفال غير قادرين على اتقانها وا�ضتخدامها في تح�ضين تعلمهم، وقد يعود ذلك اإلى اإهمال 
هــذه المهــارة، اأوعدم التنــوع في الاأ�ضــاليب، والا�ضــتراتيجيات التعليمية في الرو�ضــة؛ لتنمية مهــارات التخيل 
الاإبداعــي، اأمــلًا في زيــادة فعالية العمليــة التعليمية، ومن هنــا كان التركيز على الاألعــاب اللغوية ذات المزايا 
والقدرات المعينة، بو�ضــفها من اأكر الو�ضــائل التعليمية طواعية لتنفيذ التعلم، اإذ تعمل هذه الاألعاب اللغوية 
علــى تنمية اأداء اأطفال الرو�ضــة الذيــن يتعلمون بها، بما تتجه لهم من فر�ــس تعليمية حقيقية، ويوؤكد ذلك 
عدد من الدرا�ضات التي ك�ضفت معاناة و�ضعوبة لدى الطلبة على مختلف م�ضتوياتهم في بناء ال�ضورة الذهنية، 
وا�ضــتخدامها في مواقف تعليمية، ومنها درا�ضة ن�ضر )2009( التي اأ�ضارت اإلى �ضعف لدى الطلبة في ا�ضتخدام 
هــذه المهارة في مواقف الا�ضــتماع، ودرا�ضــة العون )2012( التي اأ�ضــارت اإلى تفوق المجموعــة التجريبية التي 

تعلمت بالاألعاب التعليمية المحو�ضبة في تنمية مهارة التخيل لدى اأطفال الرو�ضة.
بالاإ�ضافة اإلى اأن هناك افتقارا وا�ضحا، لاإجراء درا�ضة تركز على تنمية مهارات التخيل الاإبداعي، من خلال 
ا�ضــتخدام الاألعاب اللغوية، حيث قام الباحث بم�ضــح الدّرا�ضات ال�ضــابقة التي اأجُريت في الاأردن، التي تناولت 
الاألعاب اللغوية في تنمية مهارات التخيل الاإبداعي، فلم يجد على – حد علم الباحث – مثل هذه الدرا�ضات؛ 
لذلك تُعد هذه الدرا�ضــة اإ�ضــافة جديدة في مجال ريا�س الاأطفال، و�ضتحاول الك�ضف عن اأثر الاألعاب اللغوية 

في تنمية مهارات التخيل لدى اأطفال الرو�ضة في مدينة عمّان. 
أسئلة الدراسة:

ال�ضــوؤال الرئي�ــس: مــا اأثــر ا�ضــتراتيجية الاألعاب اللغويــة في تنمية مهــارات التخيل لدى اأطفال الرو�ضــة في 
مدينة عمّان؟

ويتفرع عن ال�ضوؤال الرئي�س الاأ�ضئلة الفرعية الاآتية:
هل يختلف اأثر الاألعاب اللغوية في تنمية مهارات التخيل الاإبداعي لدى اأطفال الرو�ضة في مدينة عمّان   -

باختلاف المجموعة )التجريبية، ال�ضابطة(؟
هل يختلف اأثر الاألعاب اللغوية في تنمية مهارات التخيل الاإبداعي لدى اأطفال الرو�ضة في مدينة عمّان   -

باختلاف جن�س الطفل )ذكر، اأنثى(؟
هل يوجد اأثر للتفاعل بين ا�ضتراتيجية التدري�س وجن�س الطفل؟  -

فرضيات الدّراسة: 
وفي �ضوء اأ�ضئلة الدّرا�ضة يمكن ا�ضتقاق الفر�ضيات الاإح�ضائية الاآتية: 

لا توجد فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى الدلالة )α≤0.05( بين المتو�ضــطات الح�ضابية لاأداء   -
اأفراد الدرا�ضــة في اختبار مهارات التخيل الاإبداعي(الطلاقة، المرونة، الاأ�ضــالة( القبلي والبعدي يُعزى 

لمتغير المجموعة )التجريبية وال�ضابطة(.
لا توجد فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى الدلالة )α≤0.05( بين المتو�ضــطات الح�ضابية لاأداء   -

اأفراد الدرا�ضة في اختبار مهارات التخيل الاإبداعي يُعزى لمتغير جن�س الطفل )ذكر، اأنثى(.
لا يوجــد اأثــر دال اإح�ضــائياً عند م�ضــتوى الدلالــة )α≤0.05( بين المتو�ضــطات الح�ضــابية لاأداء اأفراد   -

الدرا�ضة في اختيار مهارات التخيل الاإبداعي يُعزى للتفاعل بين متغيري البرنامج والجن�س. 
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راسة:  أهمية الدِّ
را�ضة في الاأمور الاآتية: تتمثل اأهمية الدِّ

الاأهمية النظرية: 
تكت�ضب اأهميتها من اأهمية التخيل الاإبداعي عند الاأطفال.  -

اإيجــاد طرائق لتنميــة التخيل الاإبداعي عند الاأطفال من خلال التنوع في اأ�ضــاليب التدري�س، والابتعاد   -
عن الطريقة التقليدية، باختيار الاألعاب اللغوية المنا�ضبة لاأطفال الرو�ضة. 

ت�ضليط ال�ضوء على الاألعاب اللغوية، وبيان مدى اأهميتها في تح�ضين مهارات التخيل لدى اأطفال الرو�ضة.  -
يتوقــع اأن ت�ضــهم هــذه الدرا�ضــة في تنمية قــدرات الاأطفــال، والمعلمين نحو ا�ضــتخدام الاألعــاب اللغوية،   -

والا�ضتفادة من برامجه في تح�ضين مهارات التخيل.
تفتــح اأفاقاً اأمــام الباحثين في مجال المناهج وتدري�س الاأطفال لتطبيق ا�ضــتراتيجية الاألعاب اللغوية في   -

درا�ضات اأخرى.
تُعد هذه الدرا�ضــة من الدرا�ضــات القليلة – ح�ضب علم الباحث – التي ا�ضــتخدمت ا�ضتراتيجية الاألعاب   -

اللغوية في تنمية مهارات التخيل عند الاأطفال، وربما تكون الاأولى من نوعها في الاأردن.
الاإ�ضــهام في تن�ضــيط الطاقــة الخياليــة لــدى الاأطفــال مــن خــلال تجاوزهــم الاأطــر الم�ضــتقرة لديهــم،   -

وم�ضاعدتهم في بناء اأطر جديدة تتفق مع حاجاتهم واإمكاناتهم.
الاأهمية التطبيقية: 

اإفــادة خبراء وم�ضــممي برامــج ريا�س الاأطفال في ت�ضــمين الاألعــاب اللغوية التي تنمي مهــارات التخيل   -
الاإبداعي لاأطفال الرو�ضة.

تُب�ضر معلمات الرو�ضة والم�ضرفين بالاإجراءات العملية اللازمة لا�ضتخدام ا�ضتراتيجية الاألعاب اللغوية   -
مدار الدرا�ضة، في تنمية مهارات التخيل الاإبداعي عند اأطفال الرو�ضة. 

توجيه اهتمام الاأهل، وذلك بتوفير الاألعاب المتنوعة، والاأن�ضطة التي تعمل على اكت�ضاب مهارات التخيل   -
الاإبداعي عند اأطفالهم. 

أهداف الدراسة:
هدفــت الدرا�ضــة الحالية التعرّف اإلى فاعلية ا�ضــتراتيجية الاألعــاب اللغوية في تنمية مهــارات التخيل   -

الاإبداعي لدى اأطفال الرو�ضة.
-  اإعداد مقيا�س مو�ضوعي لتقييم مهارات التخيل الاإبداعي لدى اأطفال الرو�ضة.

اإعداد برنامج قائم على الاألعاب اللغوية في تنمية مهارات التخيل الاإبداعي لدى اأطفال الرو�ضة.  -
-  تقديم مجموعة من المقترحات في �ضوء نتائج الدرا�ضة.

مصطلحات الدراسة: 
الاألعــاب اللغويــة: عرّفتهــا ن�ضــيم ومحمــد )2013، 121( باأنها "مجموعة من الاأن�ضــطة اللغوية والممار�ضــات 
العملية التي يعدها المعلم، ويقوم بها المتعلم باأ�ضلوب تربوي �ضائق، بغر�س تنمية بع�س جوانب الاأداء اللغوي، 

واكت�ضاب بع�س مهارات اللغة العربية". 
وعرّفها الهويدي )2002، 21( باأنها "ن�ضاط يتم بين المتعلمين، المتعاونين اأو المتناف�ضين، للو�ضول اإلى غايتهم في 

اإطار القواعد المو�ضوعة من النظم والتعليمات".
وتعــرّف اإجرائيــاً: باأنهــا مجموعــة الاألعاب التي ا�ضــتملت عليهــا هذه الدرا�ضــة وعددها ع�ضــرة العاب لغوية 
)تتميز بالاإثارة والمرح( التي يت�ضــمنها البرنامج التدريبي الم�ضتخدم في الدرا�ضة الحالية الذي اأعده الباحث 
لتنفيــذه مــع اأطفال المجموعة التجريبية، والتي ا�ضــتهدفت تح�ضــين مهــارات التخيل الاإبداعي لديهم �ضــمن 
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خطوات، وتعليمات، وقواعد متفق عليها، وبتوجيه من المعلمة، ومراقبتها.
مهارات التخيل الاإبداعي: هي "عمليات عقلية يمار�ضها الفرد من اأجل الت�ضرف الفكري في المدركات الح�ضية، 
والوجدانية، وابتكار �ضــور حديثة من تاآلف تلك المدركات بع�ضــها مع بع�س؛ لتكوين �ضــكل جديد، اأو هيئة لا 

مثال لها، بحيث يت�ضف بالطلاقة والمرونة والاأ�ضالة" )الكناني، 2011، 324(.
مهــارات التخيــل الاإبداعــي اإجرائيــاً: هــي الدرجة الكليــة التي يح�ضــل عليها الطفــل في الطلاقــة والمرونة 

والاأ�ضالة في اأدائه لاختبار مهارات التخيل الاإبداعي.
اأطفال الرو�ضة: هم الاأطفال الذين تندرج اأعمارهم من )4–6( �ضنوات، ويلتحقون بمرحلة ريا�س الاأطفال، 

وتُعد هذه المرحلة مرحلة الا�ضتك�ضاف، والتخيل، والقابلية للتعلم، وتطوير المهارات، والاإبداع واللعب.
راسة ومحدداتها:  حدود الدِّ

تقت�ضر هذه الدّرا�ضة على الحدود والمحددات الاآتية:
ӽ  الحدود المو�ضوعية: تناولت الدرا�ضة اأثر ا�ضتراتيجية الاألعاب اللغوية في تنمية مهارات التخيل الاإبداعي

لدى اأطفال الرو�ضة في مدينة عمّان.
ӽ  الحدود الب�ضــرية: عينة من اأطفال الرو�ضــة )الم�ضــتوى الثاني(، تتراوح اأعمارهم بين )5–6( �ضــنوات من

رو�ضة التنوير الاأهلية التابعة لمديرية التعليم الخا�س في مدينة عمّان.
ӽ  الحدود المكانية : تم تطبيق الدّرا�ضة في رو�ضة التنوير الاأهلية التابعة لمديرية التعليم الخا�س في مدينة

عمّان.
ӽ  الحدود الزمانية: تم تطبيق الدّرا�ضــة في الفترة الواقعة بين)26/10/2015–2/12/2015( في الف�ضل

الدرا�ضي الاأول من العام الدّرا�ضي )2015–2016(.
كما يتحدد تعميم نتائج الدّرا�ضة الحالية ب�ضدق اأدوات الدرا�ضة وثباتها. 

منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدّرا�ضة:

المنهج الم�ضــتخدم في هذه الدّرا�ضــة هو المنهج التجريبي بت�ضــميمه �ضبه التجريبي، لمنا�ضــبته لاأهداف الدرا�ضة 
الحالية، ولاأنه ي�ضمن للباحثين الدقة العلمية للبحث، ويو�ضله اإلى نتائج يمكن اأن توؤخذ بها في الاإجابة عما 

طرحته م�ضكلة الدرا�ضة من اأ�ضئلة.
مجتمع الدّرا�ضة وعينتها:

تكــون مجتمع الدّرا�ضــة الحالية من جميع اأطفال الم�ضــتوى الثاني )ذكور واإنــاث( في ريا�س الاأطفال في مدينة 
عمّان البالغ عددهم )28.000( طفل وطفلة للعام الدرا�ضي 2015–2016 )وزارة التربية والتعليم، 2015(. 
تكونت عينة الدرا�ضــة من )50( طفلًا وطفلة، الم�ضــتوى الثاني )5–6( �ضــنوات، تم توزيعهم اإلى مجموعتين: 
�ضــابطة وتجريبيــة، بواقــع )25( طفلًا وطفلة لــكل مجموعة، من رو�ضــة التنوير الاأهليــة التابعة لمديرية 
التعليم الخا�س في مدينة عمّان للف�ضــل الدرا�ضــي الاأول)2015–2016(، اأخُتيرت بالطريقة الق�ضدية نظراً 
لتوافر اإمكانيات التطبيق فيها، وما اأبدته اإدارة الرو�ضــة من ا�ضــتعداد لتقديم كل ما يُ�ضــهل اإجراء الدّرا�ضــة، 
ول�ضــهولة الو�ضول اإليها، وا�ضــتكمال اإجراءات الدرا�ضــة على الوجه الاأكمل، وتوافر اأعداد الاأطفال المنا�ضبة 

للعينة، التي تم اختيارها بالطريقة الع�ضوائية الب�ضيطة. والجدول )1( يو�ضح ذلك:
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جدول )1(: توزيع اأفراد عينة الدّرا�سة بح�سب متغيري الطريقة والجن�ص

المجموعة
الجن�س

المجموع
اإناثذكور

151025تجريبية

151025�سابطة

302050المجموع

تكافوؤ مجموعتي الدّرا�ضة )التجريبية وال�ضابطة(:
للتحقق من تكافوؤ مجموعتي الدرا�ضــة تم ا�ضــتخراج المتو�ضطات الح�ضابية والانحرافات المعيارية على اختبار 
مهارات التخيل الاإبداعي القبلي، تبعاً لمتغير المجموعة )التجريبية وال�ضــابطة( ولبيان الفروق الاإح�ضــائية 

بين المتو�ضطات الح�ضابية تم اختبار )t(، والجدول )2( يو�ضح ذلك:
 جدول )2(: نتائج اختبار t للدللة الإح�سائية للفروق في متو�سطات درجات مهارات التخيل الإبداعي والدرجة الكلية بين 

المجموعتين التجريبية وال�سابطة )لغر�ص التاأكد من التكافوؤ(

 الانحرافالمتو�ضطالعددالمجموعةالمتغير
المعياري

قيمة
ت 

 الدلالة
الاإح�ضائية

673.504.-2511.72002.31876التجريبيةطلاقة – قبلي

673.504.-2512.16002.30362ال�سابطة

549.586.-259.20001.95789التجريبيةمرونة – قبلي

549.586.-259.48001.63605ال�سابطة

1.644.107-254.40002.32737التجريبيةاأ�سالة – قبلي

1.644.107-255.40001.95789ال�سابطة

1.269.211-258.44001.76310التجريبيةدرجة كلية – قبلي

1.269.211- 259.01331.41251ال�سابطة

 ك�ضــفت نتائج الاختبار القبلي لمهارات التخيل الاإبداعي الذي طبق على المجموعتين)ال�ضابطة والتجريبية( 
اأن قيمة )ت(لي�ضت ذات دلالة اإح�ضائية بما يعك�س عدم وجود فروقات في الاختبار القبلي بين المجموعتين (

ال�ضابطة والتجريبية(، وهذه النتيجة ت�ضير اإلى تكافوؤ المجموعات.
اأدوات الدّرا�ضة: 

لتحقيــق اأهداف هذه الدرا�ضــة اأعدّ الباحث اأدواتها، وفيما ياأتي عر�س لهــذه الاأدوات وكيفية بنائها واإجراء 
دلالات ال�ضدق والثبات اللازمة عليها:

اأولًا: اختبار مهارات التخيل الاإبداعي:
بعــد اطــلاع الباحــث على الاأدب التربوي من درا�ضــات، وكتب متخ�ض�ضــة وبحــوث تربوية ذات �ضــلة بمهارات 
التخيــل والتــي منها: درا�ضــة جاليــين )1993(، حنــورة )1990(، ال�ضــليلي )2011(، العون )2012(، ن�ضــر 
)2009(، ودرا�ضــة اأبــو ال�ضــامات )2007(، ف�ضــلًا عــن بع�س الكتب التــي تناولت عددا من اختبــارات للتخيل 
مم الباحث  منها: كتاب الكناني )2011(، حجازي )2015(، القطامي وثابت )2009(، والم�ضــرفي )2005(، �ضَ
اختبــار مهــارات التخيــل الاإبداعــي، ولاأن الاأطفال في هــذه المرحلة غير معتاديــن على الاختبــارات، لذا فقد 
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كان مــن ال�ضــروري عند تطبيــق الاختبار القبلي والبعــدي وقراءة الاأ�ضــئلة للاأطفال كل طفــل منفرداً، ومن 
ثم اإعطاوؤه فر�ضــة الاإجابة محددة بالوقت الزمني لكل �ضــوؤال، وتكوّن الاختبار في �ضــورته الاأولية من )5( 
فقرات منف�ضــلة موزعة على مهارات التخيل الاإبداعي، و�ضوف يتم توزيع الدرجات بناءً على اأبعاد )الطلاقة 

والمرونة والاأ�ضالة( في فقرات الاختبار. 
اإذ تم تحديد مهارات التخيل الاإبداعي بـ )5( مهارات رئي�ضــة، هي:اعطاء حلول خيالية لم�ضــكلات افترا�ضية، 
وتو�ضــيع مادة ق�ض�ضــية بتخيل اأحداثها، وتكوين �ضــورة خيالية من �ضــورة كلامية )تخيل م�ضموع(، وتكوين 
�ضــورة خيالية بالر�ضــم، وتو�ضــيع نهايات اإبداعية لق�ضــ�س م�ضــموعة؛ ليتم عر�ضــها على المخت�ضــين من ذوي 

الاخت�ضا�س لاإبداء راأيهم بها، من حيث مدى �ضلاحية اأ�ضئلة الاختبار للمهارات التي و�ضعت لقيا�ضها.
�ضدق الاختبار:

في �ضــوء مهارات التخيل الاإبداعي، اأعدّ الباحث اختباراً يتناول قيا�س مهارات التخيل الاإبداعي، وقد عر�س 
الاختبــار في �ضــورته الاأولية على عــدد من المحكمين المتخ�ض�ضــين في ريا�س الاأطفال، وعلــم النف�س التربوي، 
والقيا�ــس، والتقويم، واللغة العربية؛ للتحقق من �ضــدق الاختبار، من حيث منا�ضــبة اأ�ضــئلة الاختبار لمهارات 
التخيل الاإبداعي، ومنا�ضــبتها لعمر اأطفال الريا�س، وكذلك التاأكد من �ضياغتها اللغوية، وفي �ضوء ملاحظات 
المحكمــين تم التعديــل على بع�س اأ�ضــئلة الاختبار من حيث اللغــة وملاءمتها لعمر الطفــل، وبع�س الملاحظات 

ال�ضكلية، وتحديد مدى ملاءمة الاختبار لاأهدافه.
وقد قام الباحث بدرا�ضة كافة الملاحظات المقدمة من المحكمين، حيث حذفت الاأ�ضئلة الاآتية: 

، 10( لاأنها مكررة، وتم اإعادة �ضياغة الاأ�ضئلة الاآتية )2، 4، 7( حيث راأى مجموعة من المحكمين   8،  6 ،  3،  1(
عــدم ملاءمتهــا لقدرات الاأطفال، وا�ضــتبدال �ضــوؤال )5( ب�ضــوؤال اأخــر، وتم اإجراء بع�س التعديــلات المتعلقة 
بال�ضــياغة، بمناق�ضــة عدد من ال�ضــادة المحكمين في بع�س ملاحظاتهــم واقتراحاتهم المرتبطــة بتكرار بع�س 
الاأ�ضــئلة، حيث اأبقى الباحث على بع�ضها لارتباط ذلك بقيا�س مهارات التخيل الاإبداعي، وفي �ضوء اإجراءات 
ال�ضــدق، تم اإعــادة �ضــياغة الاختبــار حتى خــرج في �ضــورته النهائية، وقد عــدّ الباحث الاأخــذ بملاحظات 

المحكمين، والتعديلات المقترحة بمثابة ال�ضدق المنطقي للاختبار.
جدول )3(: م�سفوفة معاملات الرتباط بين درجات مهارات التخيل الإبداعي والدرجة الكلية للاختبار )ن= 22(

الدرجة الكليةالاأ�ضالةالمرونةالطلاقة
0.87307310.933الطلاقة

0.6680.901المرونة

0.851الأ�سالة

ي�ضــير الجدول )3( اإلى ارتفاع معامل ارتباط المتغيرات محل الدرا�ضــة عند م�ضــتوى 0.05 مما يدل على وجود 
.)0.933 – �ضدق داخلي للاختبار اإذ تراوحت القيمة مابين )0.668 

ثبات الاختبار:
للتاأكــد من ثبات فقرات الاختبار ا�ضــتخدم الباحث طريقة الاختبار واإعــادة الاختبار )test-retest( حيث 
طُبق الاختبار على عينة ا�ضتطلاعية مكونة من )22( طفلًا وطفلة من خارج عينة الدرا�ضة في رو�ضة براعم 
الكــريم التابعــة لمديريــة التعليم الخا�س في عمّان، وبعد اأ�ضــبوعين مــن التطبيــق الاأول للاختبار تم تطبيقه 
للمرة الثانية على اأفراد العينة الا�ضــتطلاعية نف�ضــها، وقد حُ�ضب معامل ارتباط بير�ضون بين التطبيق الاأول 

والتطبيق الثاني على مهارات التخيل الاإبداعي والدرجة الكلية للاختبار والجدول )4( يبين ذلك كالاآتي:
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جدول )4(: معاملات ثبات اختبار التخيل الإبداعي بطريقة الإعادة )ن= 22(

معامل الثبات مهارات التخيل الاإبداعي
0.921 الطلاقة

0.842المرونة

0.855الأ�سالة

0.933 الدرجة الكلية للتخيل الاإبداعي

وقد بلغ معامل الثبات الكلي بهذه الطريقة )0.933(؛ لذا عدّت هذه القيمة ملائمة لغايات هذه الدّرا�ضة.
ت�ضحيح اختبار مهارات التخيل الاإبداعي: 

لزيادة ثبات ومو�ضوعية ت�ضحيح اأوراق الاإجابة، �ضحح الباحث الاأوراق منفردة، وفرّغت نتائج كل �ضوؤال على 
حدة في نماذج خا�ضــة اأعدّت لهذه الغاية، دون اأن يوؤ�ضــر على اأوراق الاختبار، حتى يتمكن الم�ضحح المتعاون من 
ت�ضــحيح الاأوراق مرة اأخرى بعد تدريبه عليها، وتفريغ نتائج كل �ضــوؤال في النماذج المعدة لهذا الاأمر، وبعد اأن 
فرغ الم�ضــحح المتعاون من مهمته، عقد الباحث مقارنة بين الت�ضــحيحين، وعند وجود فارق لافت للنظر بينهما، 
تم الرجوع اإلى هذه الاأوراق، والتاأكد من الت�ضــحيح مرة اأخرى بح�ضور الم�ضححين، واعتماد الدرجة النهائية 

المتفق عليها.
وعند احت�ضــاب الدرجات فقد اأعطي الطفل درجة واحــدة عن كل اإجابة في الطلاقة )Fluency(، اإذا كانت 
 )Felexibility( الاإجابــة تنتمــي اإلى المهمــة المحددة في ال�ضــوؤال، ودرجــة واحدة عــن كل اإجابة في المرونــة
ب�ضــرط عدم تكرارها، اأي تحقق تنوعًا في الم�ضــمون، اأما درجة الاأ�ضــالة )Originality(، فقد اعتمدت عند 
ا�ضتعرا�س جميع اإجابات الطلبة في ال�ضوؤال المحدد، ومنحهم درجتي الطلاقة والمرونة، وبعد ذلك تم ت�ضحيح 
الا�ضــتجابات بحيث التي تكررت بن�ضــبة )10 %( تاأخذ درجة �ضــفر، والا�ضتجابات التي تكررت بن�ضبة من 
)5–9 %( تاأخذ درجة، والا�ضتجابات التي تكررت بن�ضبة )2–4 %( تاأخذ درجتين، اأما الا�ضتجابات التي 

.)Torrance, 1990( تاأخذ ثلاث درجات )%تكررت بن�ضبة اأقل من )2
ثبات ت�ضحيح اختبار مهارات التخيل الاإبداعي:

ي�ضــير ثبــات الت�ضــحيح اإلى مــدى اتفــاق الم�ضــححين في النتائج التــي يعطونها عندما يقدرون ال�ضــمة نف�ضــها، 
وا�ضــتخرج الباحث ثبات الت�ضــحيح باإعادة الت�ضحيح بعد مُدة من الت�ضــحيح الاأول قُدرت )20( يوما تقريباً، 
وبح�ضــاب معامل الارتباط بين الت�ضــحيحين )ت�ضحيح الباحث مع م�ضــحح اآخر( لوحظ ارتفاع ن�ضبة الثبات، 

حيث تراوحت معاملات الارتباط ما بين )0.93–0.96( كما هو مبين في الجدول )5(.
جدول )5(: معامل ثبات الت�سحيح

معامل الثبات مهارات التخيل الاإبداعي
0.96 الطلاقة

0.93المرونة

0.95الأ�سالة

وارتفاع ن�ضــبة الاتفاق في ثبات الت�ضــحيح بين الباحثين مع م�ضحح اأخر في المهارات الثلاث: الطلاقة والمرونة 
والاأ�ضــالة، حيث تراوح معامل الارتباط بين )0.97–0.94( وهي دالة عن )0.01(، كما هو مبين في الجدول 

.)6(
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جدول )6(: معامل ثبات الت�سحيح بين الباحثين مع م�سحح اأخر

معامل الثباتمهارات التخيل الاإبداعي
0.95الطلاقة

0.94المرونة

0.97الأ�سالة

ثانياً: دليل ا�ضتراتيجية الاألعاب اللغوية:
لتحقيــق اأهــداف الدّرا�ضــة الحاليــة، ول�ضــمان درجــة عالية مــن الاإتقان، اأعــدّ الباحــث دليــلًا للمعلمة وفق 
ا�ضــتراتيجية الاألعاب اللغويــة، بعد الاإطلاع على الاأدب التربوي المتعلق با�ضــتراتيجية الاألعاب اللغوية، مثل 
كتاب الحيلة )2007(، ال�ضــوريكي )2005(، ف�ضــل الله )2005(، ن�ضيم ومحمد )2013(، الهويدي )2002(، 
وعبــد العزيز )2000(، والدرا�ضــات التي اعتمدت ا�ضــتراتيجية الاألعاب التربوية واللغوية درا�ضــة حجازي 

)2005(، ال�ضرمان )2002(، ال�ضرعة واآخرون )2014(، ودرا�ضة العون )2012(.
اأعد الباحث مجموعة من الاألعاب اللغوية م�ضممة بطريقة تنمي مهارات التخيل الاإبداعي، من اأجل تنفيذها 
مــع الاأطفال، ويت�ضــمن هــذا الاإعداد الاأهداف العامة، لــكل مهارة مراعية خطوات اللعــب، ومبادئه من خلال 
تق�ضــيم الاأطفال لمجموعات، واإعداد الو�ضــائل والاأدوات اللازمة، والاأن�ضطة والاألعاب المراد تنفيذها، والزمن 

اللازم لتحقيقها، وتحديد مهارات التخيل الاإبداعي الواجب تنميتها في هذه الاألعاب.
الاأ�ض�س التي ت�ضتند اإليها الاألعاب اللغوية: 

مدى ملاءمة اللعبة لاأعمار الاأطفال، وم�ضتوى نموهم العقلي.  -
مدى تحقيقها للاأهداف المراد تحقيقها.  -

مدى مراعاتها لحاجات الاأطفال وميولهم.  -
مدى تحقيقها للت�ضلية والمتعة بالاإ�ضافة اإلى التعلم.  -

ب�ضاطة اللغة، وخلوها من التعقيد.  -
و�ضوح التعليمات فيها، و�ضهولة تنفيذها.  -

�ضهولة اإعدادها، واإمكانية توفر المواد اللازمة لذلك.  -
مدى قابليتها للملاحظة والقيا�س.  -

بعد اختيار هذه القائمة من الاألعاب اللغوية وتحكيمها وتطويرها تم ت�ضميم واإنتاج كل لعبة مع مراعاة   -
وتحديد ما ياأتي:

تحديد المدة الزمنية اللازمة لاإجراء اللعبة.  -
تحديد مكان تنفيذ اللعبة، وكيفيّة جلو�س اللاعبين.  -

تحديد المواد اللازمة لاإعداد اللعبة.  -
تحديد الاأعداد اللازمة من كلّ لعبة بحيث تتنا�ضب مع عدد الاأطفال.  -

تجريب اللعبة في �ضفوف غير عيّنة الدرا�ضة.  -
للتحقــق مــن �ضــدق محتــوى ا�ضــتراتيجية الاألعــاب اللغويــة، تم عر�ــس الدّليــل ب�ضــورته الاأوليــة على عدد 
مــن المحكمــين من ذوي الاخت�ضــا�س في التربية وعلــم النف�س؛ لمعرفة راأيهم من حيث و�ضــوح خطواته ح�ضــب 
ا�ضــتراتيجية الاألعــاب اللغوية، ومدى منا�ضــبتها لاأطفال الرو�ضــة من عمر )6–5( من جهــة ومن جهة اأخرى 
ياغة اللغوية.  مدى منا�ضبة الاألعاب اللغوية في تنمية مهارات التخيل الاإبداعي، ومدى �ضلامته من حيث ال�ضّ
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بعــد درا�ضــة الباحــث للملحوظات المقترحة، تم حذف الاألعــاب اللغوية التي راأى مجموعــة من المحكمين عدم 
ملاءمتها لقدرات الطلبة العقلية، ولمهارات التخيل الاإبداعي، وتعديل بع�س الاألعاب اللغوية، واإ�ضــافة العاب 
جديدة ،وبعد الاأخذ بالمقترحات اأ�ضبح الدليل في �ضورته النهائية، موؤلفًا من ع�ضرة العاب لغوية متحققًا فيها 

ال�ضدق المنطقي عن طريق ن�ضبة الموافقة العالية من المحكمين والخبراء عليها.
اإجراءات الدّرا�ضة: 

تمثل اإجراءات الدّرا�ضة بالخطوات الاآتية:  
الاطلاع على الدرا�ضات التربوية ال�ضابقة )ر�ضائل جامعية والاأبحاث التربوية العربية والاأجنبية التي   .1

تناولت اأثر الاألعاب اللغوية في تنمية مهارات الاإبداع، والتخيل، والتفكير الاإبداعي(.
اأعد الباحث دليلًا للمعلمة في المو�ضوعات التي تّم تدري�ضها للمجموعة التجريبية على وفق ا�ضتراتيجية   .2
الاألعاب اللغوية، وعر�ضه على المحكمين للتحقق من ملاءمتها لعينة الدرا�ضة ولمهارات التخيل الاإبداعي.

اأعدّ الباحث اختبارا يقي�س مهارات التخيل الاإبداعي، والتحقق من �ضدقه وثباته.  .3
تّم تحديد رو�ضــة التنوير الاأهلية لاإجراء هذه الدرا�ضــة، وهي رو�ضة تابعة لمديرية التعليم الخا�س في   .4

عمّان لتوافر ظروف التطبيق فيها.
تّم تطبيق الاختبار على عينة ا�ضتطلاعية عددها )22( طفلًا وطفلة من رو�ضة براعم الكريم التابعة   .5
لمديريــة التعليــم الخا�س في عمّان للتحقق من �ضــلاحية الاختبار، وتجريبــه للتحقق من ملاءمته لعينة 

الدرا�ضة، وتحديد الزمن الم�ضتغرق في تطبيقه على الاأطفال بتاريخ 2/10/2015.
تّم اختيار العينة الاأ�ضا�ضــية بطريقة العينة الع�ضــوائية وكان عددهم )50( طفلًا وطفلة بواقع )25(   .6
طفــلًا وطفلــة لكل مجموعــة، وتّم اختيارها من رو�ضــة التنويــر الاأهلية من �ضــعبتين اأحدهما تجريبية 

والثانية �ضابطة.
تم اإطلاع المعلمة المتعاونة على طبيعة الدرا�ضــة، كما تم تدريبها على ا�ضــتراتيجية الاألعاب اللغوية بح�ضب 
الدليل واأهدافه، والاتفاق على البدء بالتطبيق خلال الف�ضــل الدرا�ضي الاأول )2015–2016 ( اعتباراً 

من 1/11/2015.
تّم تطبيــق الاختبــار القبلــي علــى مجموعتــي الدرا�ضــة التــي تم اختيارهم ع�ضــوئياً، من ثــم تم اإجراء   .7

الاختبار قبلياً للتحقق من تكافوؤ مجموعتي الدرا�ضة بتاريخ 27/10/2015. 
تّم تطبيــق ا�ضــتراتيجية الاألعــاب اللغويــة على اأطفــال المجموعــة التجريبية من تاريــخ 1/11/2015   .8

ولغاية 2/12/2015 بواقع ح�ضتين اأ�ضبوعياً.
مواكبة الباحث لعملية تطبيق الا�ضتراتيجية لدى المجموعة التجريبية، وذلك بح�ضورهما عند تطبيق   .9
الاألعــاب اللغويــة للتثبــت من دقــة تنفيذ المواقــف ال�ضــفية، وملاحظــة اأداء المعلمة المتعاونــة في اأثناء 

التطبيق، ومدى التزامها باأ�ض�س الدرا�ضة.
10. تّم تطبيــق الاختبــار البعــدي علــى مجموعتــي الدرا�ضــة بتاريــخ 6/12/2015 بعد انتهــاء من تطبيق 

الا�ضتراتيجية.
ححت ا�ضتجابات الاختبار البعدي للمجموعتين ال�ضابطة والتجريبية، وا�ضتخراج درجات الاأطفال،  11. �ضُ

ور�ضد النتائج.
12. معالجة النتائج اإح�ضائياّ، وتحليلها وتف�ضيرها.

13. مناق�ضة النتائج وفي �ضوئها خرج الباحث بعدة تو�ضيات.
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متغيرات الدرا�ضة:
ا�ضتملت الدّرا�ضة الحالية على المتغيرات الاأتية:

1.  المتغير الم�ضتقل: 

- ا�ضتراتيجية التدري�س ولها م�ضتويان هما: 
ا�ضتراتيجية الاألعاب اللغوية.  اأ . 

الطريقة الاعتيادية. ب . 
2. المتغير التابع : - مهارات التخيل الاإبداعي )الطلاقة، المرونة، الاأ�ضالة، الدرجة الكلية(.

3. المتغيرات المعدلة: - جن�س الطفل )ذكر، اأنثى(.
ت�ضميم الدّرا�ضة:

ا�ضــتخدم الباحــث للدّرا�ضــة الحاليــة ت�ضــميماً مكونــاً مــن مجموعتــين )تجريبيــة و�ضــابطة(، معتمــداً على 
المنهــج التجريبــي، وقام بتطبيق الاختبار المعدّ لهذه الدّرا�ضــة على اأفراد الدّرا�ضــة )العينة(، وتم ا�ضــتخدام 

ا�ضتراتيجية الاألعاب اللغوية في تدري�س اأفراد المجموعة التجريبية فقط، وتم تحديد ذلك بالاآتي: 
EG : O1 X O2

CG : O1 - O2

حيث اإن: 
EG : المجموعة التجريبية.

CG : المجموعة ال�ضابطة.

O1 : الاختبار القبلي لمهارات التخيل الاإبداعي.

 X : ا�ضتراتيجية الاألعاب اللغوية.

O2: الاختبار البعدي لمهارات التخيل الاإبداعي.

نتائج الدّراسة ومناقشتها:
يت�ضــمن هذا الجزء عر�ضــاً لنتائج الدرا�ضــة، التي تم التو�ضــل اإليها من خلال التحليلات الاإح�ضــائية، وذلك 
للتحقــق من �ضــحة الفر�ضــيات، ومناق�ضــتها بنتائج الدرا�ضــات ال�ضــابقة، اإ�ضــافة اإلى عر�س ما تو�ضــلت اإليه 

الدرا�ضة من الا�ضتنتاجات والتو�ضيات.
نتائــج الفر�ضــية الاأولى: التــي تن�س على اأنــه: "لا يوجد فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى الدلالة 
) الاإبداعــي  التخيــل  مهــارات  اختبــار  في  الدرا�ضــة  اأفــراد  لاأداء  الح�ضــابية  المتو�ضــطات  بــين   )α≤0.05(
الطلاقة، المرونة، الاأ�ضــالة( يُعزى لمتغير ا�ضــتراتيجية التدري�س )ا�ضــتراتيجية الاألعاب اللغوية، والطريقة 

الاعتيادية(".
للتحقق من الفر�ضــية الاأولى، تم ح�ضــاب المتو�ضــطات الح�ضــابية والانحرافــات المعياريــة لاأداء اأطفال عينة 
الدرا�ضة على اختبار مهارات التخيل الاإبداعي لاأبعاد الطلاقة والمرونة والاأ�ضالة والدرجة الكلية كما يظهر 

في الجدول )7(:
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جدول )7(: المتو�سط والنحراف المعياري لدرجات المجموعتين التجريبية وال�سابطة في الختبار القبلي والبعدي لأبعاد 
الطلاقة والمرونة والأ�سالة والدرجة الكلية

الانحراف المعياريالمتو�ضط الح�ضابيالمجموعةالبُعد

البعديالقبليالبعدي القبلي
11.720019.56002.318761.95959التجريبيةالطلاقة

12.160011.60002.303621.55456ال�سابطة

9.200016.32001.957891.40594التجريبيةالمرونة

9.480011.64001.636051.68028ال�سابطة

4.400014.64002.327372.79702التجريبيةالأ�سالة

5.40009.00001.957892.19848ال�سابطة

8.440016.84001.76310.89815التجريبيةالدرجة الكلية

9.013310.81431.412511.22318ال�سابطة

يلاحــظ مــن الجــدول )7( وجود فــروق ظاهرية في المتو�ضــطات الح�ضــابية والانحرافات المعياريــة للاختبار 
القبلــي والبعدي في بُعد الطلاقة، حيث بلغ المتو�ضــط الح�ضــابي للمجموعة التجريبية علــى الاختبار القبلي 
)11.7200( والانحــراف المعيــاري )2.31876 (، لي�ضــبح علــى الاختبــار البعــدي )19.5600( والانحــراف 
المعياري )1.95959(، اأما المتو�ضط الح�ضابي للمجموعة ال�ضابطة فقد بلغ على الاختبار القبلي )12.1600(، 
والانحراف المعياري )2.30362( ، لي�ضــبح المتو�ضط الح�ضابي على الاختبار البعدي )11.6000(، والانحراف 
المعيــاري )1.55456(. كذلــك نلاحــظ مــن الجــدول )7( وجــود فــروق ظاهريــة في المتو�ضــطات الح�ضــابية 
والانحرافــات المعياريــة للاختبــار القبلــي والبعــدي لبُعــد المرونة، حيــث بلغ المتو�ضــط الح�ضــابي للمجموعة 
التجريبية على الاختبار القبلي )9.2000( والانحراف المعياري )1.95789(، لي�ضــبح على الاختبار البعدي 
)16.3200( والانحــراف المعيــاري )1.40594(، اأمــا المتو�ضــط الح�ضــابي للمجموعة ال�ضــابطة فقد بلغ على 
الاختبــار القبلــي )9.4800( والانحــراف المعيــاري )1.63605(، لي�ضــبح المتو�ضــط الح�ضــابي علــى الاختبار 
البعــدي )11.6400(، والانحــراف المعيــاري )1.68028(. ونلاحــظ مــن الجدول )7( وجود فــروق ظاهرية 
في المتو�ضــطات الح�ضــابية والانحرافات المعيارية للاختبار القبلي والبعدي لبُعد الاأ�ضــالة، حيث بلغ المتو�ضط 
الح�ضــابي للمجموعة التجريبية على الاختبار القبلي )4.4000( والانحراف المعياري )2.32737(، لي�ضــبح 
علــى الاختبــار البعــدي )14.6400( والانحــراف المعيــاري )2.79702(، اأما المتو�ضــط الح�ضــابي للمجموعة 
ال�ضــابطة فقــد بلغ علــى الاختبــار القبلــي )5.4000(، والانحــراف المعياري )1.95789(، لي�ضــبح المتو�ضــط 

الح�ضابي على الاختبار البعدي )9.0000(، والانحراف المعياري )2.19848(.
ويت�ضــح مــن الجدول )7( وجود اختلاف ظاهري في المتو�ضــطات الح�ضــابية والانحرافــات المعيارية في درجات 
اختبار مهارات التخيل الاإبداعي بين اأطفال المجموعة التجريبية وال�ضــابطة في التطبيق البعدي، حيث بلغ 
المتو�ضــط الح�ضــابي للمجموعة التجريبية في الاختبار القبلي )8.4400( والانحراف المعياري )1.76310( ، 
لي�ضــبح علــى الاختبار البعدي المتو�ضــط )16.8400(، والانحــراف المعياري ).89815(، في حين بلغ متو�ضــط 
المجموعــة ال�ضــابطة في الاختبار القبلــي )9.0133( والانحراف المعياري )1.41251( لي�ضــبح على الاختبار 

البعدي المتو�ضط الح�ضابي )10.8143( والانحراف المعياري )1.22318(.
وللتحقق من الدلالة الاإح�ضائية للفروق بين متو�ضطي المجموعتين التجريبية وال�ضابطة تم ا�ضتخدم تحليل 
التباين الاأحادي الم�ضاحب )ANCOVA( لبُعد الطلاقة والمرونة والاأ�ضالة والدرجة الكلية، وكانت النتائج 

كما تظهر في الجدول )8(:
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 جدول )8(: نتائج تحليل التباين الثنائي الم�ساحب لأبعاد الطلاقة والمرونة والأ�سالة والدرجة الكلية

 م�ضدرالبُعد
التباين

 مجموع
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�ضط
المربعات

 قيمة ف
المح�ضوبة

م�ضتوى
الدلالة 

035.*13.890113.8904.718الم�ساحب القبليالطلاقة

2.58812.588.879.353الجن�ص

000.*753.0801753.080255.808المجموعة

1.67711.677.570.454الجن�ص* المجموعة

132.477452.944الخطاأ

13079.00050الكلي

045.*9.41319.4134.252الم�ساحب القبليالمرونة

9571.957.432.514.الجن�ص

000.*282.6041282.604127.656المجموعة

3.43913.4391.553.219الجن�ص* المجموعة

99.621452.2144.252.045الخطاأ

10161.00050الكلي

002.*53.033153.03310.285الم�ساحب القبليالأ�سالة

6.61416.6141.283.263الجن�ص

000.*392.9281392.92876.203المجموعة

019.*30.712130.7125.956الجن�ص* المجموعة

002.*232.034455.15610.285الخطاأ

7687.00050الكلي

013.*6.71616.7166.666الم�ساحب القبليالدرجة الكلية

3.90613.9063.877.055الجن�ص

000.*440.9271440.927437.614المجموعة

9351.935.927.341.الجن�ص* المجموعة

013.*45.341451.0086.666الخطاأ

10068.61750الكلي

)α≤0.05( ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة *
يت�ضــح من الجــدول )8( وجود فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى الدلالة )α≤0.05( بين متو�ضــطات 
الاأداء البعــدي لاأفــراد المجموعتــين التجريبية وال�ضــابطة في بُعــد الطلاقة في القيا�س البعــدي، حيث كانت 
قيمة )ف(=262.772، ومن خلال المتو�ضــطات الح�ضــابية يلاحظ باأن الفروق تعود ل�ضــالح اأطفال المجموعة 
التجريبيــة، ممــا ي�ضــير اإلى وجــود اأثر لا�ضــتخدام ا�ضــتراتيجية الاألعاب اللغويــة في تنمية مهــارات التخيل 

الاإبداعي لبُعد الطلاقة، مع �ضبط اأثر الاختبار القبلي.
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وكذلك وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائية عند م�ضتوى الدلالة )α≤0.05( بين متو�ضطات الاأداء البعدي لاأفراد 
المجموعتــين التجريبية وال�ضــابطة في بُعد المرونــة في الاختبار البعدي، حيث كانــت قيمة )ف(=126.843، 
ومن خلال المتو�ضــطات الح�ضــابية يلاحظ اأن الفروق تعود ل�ضالح اأطفال المجموعة التجريبية، مما ي�ضير اإلى 
وجود اأثر لا�ضتخدام ا�ضتراتيجية الاألعاب اللغوية في تنمية مهارات التخيل الاإبداعي لبعد المرونة، مع �ضبط 

اأثر الاختبار القبلي.
ويظهــر من الجدول )8( وجود فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى الدلالة )α≤0.05( بين متو�ضــطات 
الاأداء البعــدي لاأفراد المجموعتين التجريبية وال�ضــابطة في بُعد الاأ�ضــالة في الاختبــار البعدي، حيث كانت 
قيمــة )ف(=75.240، ومــن خلال المتو�ضــطات الح�ضــابية يلاحظ اأن الفروق تعود ل�ضــالح اأطفــال المجموعة 
التجريبيــة، ممــا ي�ضــير اإلى وجــود اأثر لا�ضــتخدام ا�ضــتراتيجية الاألعاب اللغويــة في تنمية مهــارات التخيل 

الاإبداعي لبُعد الاأ�ضالة، مع �ضبط اأثر الاختبار القبلي.
ويبين الجدول )8( وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائية عند م�ضتوى الدلالة )α≤0.05( بين متو�ضطات الاأداء 
البعــدي لاأفراد المجموعتين التجريبية وال�ضــابطة في اختبار مهــارات التخيل الاإبداعي في الاختبار البعدي، 
حيث كانت قيمة )ف(=428.285، ومن خلال المتو�ضــطات الح�ضــابية يلاحظ اأن الفروق تعود ل�ضــالح اأطفال 
المجموعــة التجريبية، مما ي�ضــير اإلى وجود اأثر لا�ضــتخدام ا�ضــتراتيجية الاألعاب اللغويــة في تنمية مهارات 

التخيل الاإبداعي، مع �ضبط اأثر الاختبار القبلي.
بالنظر اإلى نتائج تحليل التباين الم�ضاحب للدرجة الكلية يتبين الاآتي:

وجود فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى الدلالة )α≤0.05( بين المتو�ضــطات الح�ضــابية لاأداء اأفراد 
الدرا�ضة في اختبار مهارات التخيل الاإبداعي يُعزى لمتغير الا�ضتراتيجية، حيث كانت قيمة الدلالة الاإح�ضائية 
للاختبار اأقل من م�ضتوى الدلالة الاح�ضائية )α≤0.05(، وبذلك تم رف�س الفر�ضية ال�ضفرية الاأولى وقبول 
البديلة التي ن�ضــت على: توجد فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضتوى الدلالة )α≤0.05( بين المتو�ضطات 
الح�ضابية لاأداء اأفراد الدرا�ضة في اختبار مهارات التخيل الاإبداعي )الطلاقة، المرونة، الاأ�ضالة( يُعزى لمتغير 
المجموعة: التجريبية )التي خ�ضع اأفرادها لا�ضتراتيجية الاألعاب اللغوية( وال�ضابطة )التي خ�ضع اأفرادها 

للطريقة الاعتيادية(.
وقد يُعزى تفوق اأفراد المجموعة التجريبية اإلى فاعلية ا�ضــتراتيجية الاألعاب اللغوية، ونظراً لما للاألعاب من 
اأثر �ضــحري على نف�ضــية الاأطفال، اإذ تقلل من القلق نحوالمادة الدرا�ضــية، اإذ قُدمت بطريقة م�ضوقة وجذابة 
تلفــت انتبــاه الاأطفــال، وتبعدهم عن الت�ضــتت وتثــير دافعيتهــم للتعلم بعيداً عــن التلقين والحفــظ والطرق 
التقليديــة الجافــة، وتعمل على اإثراء توظيف اللغة بال�ضــورة ال�ضــحيحة، وبطريقة غير مبا�ضــرة في اأثناء 
اإجراء اللعبة اللغوية الهادفة، فقد اأظهر اأفراد المجموعة التجريبية تجاوباً ملحوظا مع الطريقة الجديدة، 
واإقبالًا على التعلم بها، كما اأظهرت النتائج ذلك، مما يدل على اأن الاألعاب الم�ضــتخدمة قد توافر فيها عن�ضــر 
الاإثارة والاإمتاع الذي اأدى اإلى اإثارة الدافعية، فقد كانت الاألعاب المعدة لاأغرا�س الدرا�ضة ب�ضيطة، واأهدافها 
وتعليماتها وا�ضــحة لكل من المعلمة المتعاونة والاأطفال، مما يوؤكد ب�ضــاطة اللغة و�ضــلامتها وملاءمتها لم�ضــتوى 

اأطفال الرو�ضة 
ولاأن الاألعــاب اللغويــة مــن الا�ضــتراتيجيات التعليميــة الفاعلــة فهي الن�ضــاط الذي يمار�ضــه الطفــل عندما 
ي�ضــتخدم جملة من حوا�ضــه، بق�ضــد تنمية ال�ضلوك المهاري الم�ضــتهدف، ومن و�ضــائل التدريب على الا�ضتعمال 

اللغوي ال�ضليم، فهي ت�ضاعد المتعلم على النطق ال�ضحيح، وتري مفرداته )ال�ضوريكي، 2005(.
وربما كان لواقعية الاألعاب اأثرها في ذلك حيث انطلقت الاألعاب من بيئة الاأطفال، فعملت على ربط محتواها 
بحوا�س الاأطفال، وتخيلاتهم، واإبداعاتهم، ويعود ذلك اأي�ضــاً اإلى ملاءمة مادتها، ومحتواها، لخ�ضــائ�س هذه 
المرحلة العمرية، وهذه النتيجة تتفق مع ماتو�ضــل اإليه العون )2012(، وان�ضــجمت نتائج هذه الدّرا�ضــة مع 
مــا اأكــد عليــه ف�ضــل الله )2005(، اإن للاألعاب اللغويــة في مرحلة ما قبل المدر�ضــة اأهمية كــبرى ؛ باعتبار اأن 
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اللغة وخا�ضــة في هذه المرحلة عامل اأ�ضا�ضــي لتنمية �ضــتى المهارات، والقدرات العقلية، والذهنية للطفل، فعن 
طريقها يبداأ في التعبير عن نف�ضــه، والتوجه اإلى الاآخرين، والتفاعل معهم، بالا�ضــتماع اإلى كلامه، والتحدث 
اإليهــم، ويمكــن اأن تكون و�ضــيلة فعالة في تنمية هذه القدرات لدى اأطفال ما قبل المدر�ضــة، باعتبار اأن الاألعاب 
عمل ممتع للطفل، يقبل عليه ب�ضدة ورغبة، وبالتالي فاإن هذا النوع من الاألعاب يوفر فر�ضاً متنوعة ومتعددة 

لممار�ضة اللغة في مواقف حقيقية.
كمــا اأظهــرت النتائج نمو مهارات التخيل الاإبداعي )طلاقة، مرونة، اأ�ضــالة( لاأطفــال المجموعة التجريبية، 
مما يعك�س اأثر الا�ضتراتيجية على المجموعة التجريبية في تنمية مهارات التخيل الاإبداعي المقا�ضة باختبار 
التخيــل الاإبداعــي، وذلك بالمقارنة مع المجموعة ال�ضــابطة التي لم يظهر اأفرادها اأي تح�ضــن ونمو في مهارات 
التخيل الاإبداعي المقا�ضة بالاختبار نف�ضه، وقد يرجع ذلك اإلى "اأن الطفل المبدع يتميز بعدة مهارات، ولديه 
القــدرة على التركيز، والتذكر، ويتمتع بالحيوية، ويمكنه اإعطاء حلول خيالية، ولديه القدرة على ملاحظة 

العلاقات بين الاأ�ضياء، والاأحداث، وي�ضتطيع اإدراك التفا�ضيل المهمة" )كوجك، 2000(. 
وتتفــق هــذه النتيجة مع ما تو�ضــلت اإليه العديد من الدرا�ضــات كدرا�ضــة العون )2012(، ال�ضــليلي )2011(، 
،Dziedziewicza 2014(، ودرا�ضــة(اWhitingtonو Roppola ،)2001( محمــد ،)الدبابنــة )2007(، ن�ضــر )2009 

 اOledzkab وKarwowskia ا)2012(.
نتائــج الفر�ضــية الثانيــة: التي تن�س على اأنــه: "لا توجد فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى الدلالة 
)α≤0.05( بين المتو�ضــطات الح�ضــابية لاأداء اأفراد الدرا�ضــة في اختبار مهارات التخيل الاإبداعي يُعزى لمتغير 

جن�س الطفل )ذكر، اأنثى(".
للتحقــق من الفر�ضــية الثانية تم ا�ضــتخدام المتو�ضــطات الح�ضــابية والانحرافــات المعيارية لاأبعــاد الطلاقة 
والمرونــة والاأ�ضــالة والدرجة الكليــة لاأداء اأطفال عينة الدرا�ضــة في اختبار مهارات التخيــل الاإبداعي، كما 

يظهر في الجدول )9(:
جدول )9(: المتو�سط والنحراف المعياري لدرجات المجموعة التجريبية في الختبار البعدي لأبعاد الطلاقة والمرونة 

والأ�سالة والدرجة الكلية

العددالانحراف المعياريالمتو�ضط الح�ضابيالجن�سالبُعد

15.80004.3422515ذكرالطلاقة

15.25004.5407510اأنثى

15.58004.3849925الكلي

14.06672.6513915ذكرالمرونة

13.85003.1165910اأنثى

13.98002.8175125الكلي

12.10003.9159315ذكرالأ�سالة

11.40003.6331810اأنثى

11.82003.7833725الكلي

14.03303.2410515ذكرالدرجة الكلية

13.51833.2552010اأنثى

13.82713.2234425الكلي

يلاحظ من الجدول )9( عدم وجود فروق ظاهرية في المتو�ضــطات الح�ضــابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
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المجموعة التجريبية الاختبار البعدي لبُعد الطلاقة يُعزى لمتغير الجن�س، حيث بلغ المتو�ضط الح�ضابي لجن�س 
الذكــور في الاختبــار البعــدي )15.8000( والانحــراف المعياري )4.34225(، في حين بلغ متو�ضــط الح�ضــابي 
لجن�س الاإناث في الاختبار البعدي )15.2500(، والانحراف المعياري )4.54075(. ونلاحظ من الجدول )9( 
عدم وجود فروق ظاهرية في المتو�ضــطات الح�ضــابية والانحرافات المعيارية لدرجــات المجموعة والتجريبية 
في الاختبار البعدي لبُعد المرونه يُعزى لمتغير الجن�س، حيث بلغ المتو�ضــط الح�ضــابي لجن�س الذكور في الاختبار 
البعــدي )14.0667( والانحــراف المعيــاري )2.65139(، في حــين بلــغ المتو�ضــط الح�ضــابي لجن�ــس الاإناث في 

الاختبار البعدي )13.8500( والانحراف المعياري )3.11659(.
يلاحظ من الجدول )9( عدم وجود فروق ظاهرية في المتو�ضــطات الح�ضــابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
المجموعــة التجريبيــة في الاختبار البعدي لبُعد الاأ�ضــالة يُعزى لمتغير الجن�س، حيث بلغ المتو�ضــط الح�ضــابي 
لجن�ــس الذكــور في الاختبــار البعــدي )12.1000( والانحــراف المعيــاري )3.91593( في حــين بلــغ متو�ضــط 
الح�ضــابي لجن�س الاإناث في الاختبار البعدي )11.4000( والانحــراف المعياري )3.63318(. وكذلك نلاحظ 
من الجدول )9( عدم وجود فروق ظاهرية في المتو�ضطات الح�ضابية والانحرافات المعيارية لدرجات المجموعة 
التجريبيــة في الاختبــار البعــدي للدرجــة الكليــة يُعزى لمتغــير الجن�س، حيث بلغ المتو�ضــط الح�ضــابي لجن�س 
الذكــور في الاختبــار البعــدي )14.0330( والانحــراف المعيــاري )3.24105( في حين بلغ متو�ضــط الح�ضــابي 

لجن�س الاإناث في الاختبار البعدي )13.5183( والانحراف المعياري )3.25520(.
وللتحقــق مــن دلالة هــذه الفروق تم ا�ضــتخدام اختبــار التباين الم�ضــاحب )ANCOVA( للاأبعــاد الطلاقة 

والمرونة والاأ�ضالة والدرجة الكلية ح�ضب الجدول )8(:
ويت�ضح من الجدول )8( اأن قيمة )ف( المح�ضوبة ذات دلالة اح�ضائية عند م�ضتوى )0.05( بمعنى اأنه توجد 
فروقــات بــين الاختبــار القبلــي والبعــدي لبُعد الطلاقــة يعزى لمتغــير الجن�س، كمــا اأن قيمة )ف( المح�ضــوبة 
بالن�ضــبة للجن�س ذات دلالة اح�ضائية عند م�ضتوى) 0.05(، بمعنى اأنه لاتوجد فروقات في الاختبار البعدي 

يعزى لمتغير الجن�س.
واأن قيمــة )ف( المح�ضــوبة لي�ضــت ذات دلالــة اإح�ضــائية عنــد م�ضــتوى )0.05( بمعنى اأنــه لا توجد فروقات 
بين الاختبار القبلي والبعدي لبُعد المرونه، كما اأن قيمة )ف( المح�ضــوبة بالن�ضــبة للجن�س لي�ضــت ذات دلالة 

اح�ضائية عند م�ضتوى )0.05(، بمعنى اأنه لا توجد فروقات في الاختبار البعدي تبعاً للجن�س.
ويت�ضح من الجدول )8( اأن قيمة )ف(المح�ضوبة ذات دلالة اإح�ضائية عند م�ضتوى) 0.05(، بمعنى اأنه توجد 
فروقــات بــين الاختبــار القبلي والبعــدي لبُعد الاأ�ضــالة، كما اأن قيمة )ف( المح�ضــوبة بالن�ضــبة للجن�س ذات 

دلالة اإح�ضائية عند م�ضتوى )0.05( بمعنى اأنه توجد فروقات في الاختبار البعدي تبعاً للجن�س.
واأن قيمة )ف( المح�ضوبة للدرجة الكلية لي�ضت ذات دلالة اح�ضائية عند م�ضتوى )0.05( بمعنى اأنه لا توجد 
فروقــات بــين الاختبار القبلي والبعــدي للدرجة الكلية، كما اأن قيمة )ف( المح�ضــوبة بالن�ضــبة للجن�س ذات 
دلالــة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى )0.05(، بمعنى اأنه لا توجد فروقات في الاختبار البعــدي تبعاً للجن�س اأي اأن 

ا�ضتراتيجية الاألعاب اللغوية لا توؤثر في كلا الجن�ضين لدى اأطفال الرو�ضة.
وبالنظر اإلى نتائج تحليل التباين الم�ضاحب للدرجة الكلية يتبين الاآتي:

عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائية عند م�ضتوى الدلالة )α≤0.05( بين المتو�ضطات الح�ضابية لاأداء اأفراد 
الدرا�ضة في اختبار مهارات التخيل الاإبداعي يُعزى لمتغير جن�س الطفل )ذكر،اأنثى(، حيث كانت قيمة الدلالة 
الاإح�ضــائية اأكبر من م�ضــتوى الدلالة الاإح�ضــائية )α≤0.05(، وبذلك تم قبول الفر�ضية ال�ضفرية الثانية 
التي ن�ضــت على اأنه : " لاتوجد فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى الدلالة )α≤0.05( بين المتو�ضطات 
الح�ضابية لاأداء اأفراد الدرا�ضة في اختبار مهارات التخيل الاإبداعي يُعزى لمتغير جن�س الطفل )ذكر، اأنثى(".
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اأ�ضــارت النتائــج اإلى عــدم وجــود فــروق بين الجن�ضــين في تنميــة مهــارات التخيــل الاإبداعي للدرجــة الكلية 
با�ضــتخدام ا�ضــتراتيجية مهــارات التخيــل الاإبداعي، وقــد تعزى هذه النتيجــة اإلى اأن طبيعة ا�ضــتراتيجية 
الاألعاب اللغوية والاأن�ضطة التي ت�ضمنها كانت ذات طبيعة عامة لا ت�ضكل خ�ضو�ضية معينة لاأي من الجن�ضين، 
كما اأن الا�ضتراتيجية قد تم تنفيذها وما رافقها من ن�ضاطات وا�ضتخدام الطرائق والاأ�ضاليب، مع ما تم توفيره 
من تهيئة للظروف والبيئة ال�ضفية لدى الذكور والاإناث على حد �ضواء، وت�ضابه الجن�ضين في الم�ضتوى العمري 
والعقلــي، �ضــاعدت في تنفيــذ دليل ا�ضــتراتيجية الاألعــاب اللغوية، مما اأعــان الاأطفال على ح�ضــن التعامل مع 

اختبار مهارات التخيل الاإبداعي الم�ضتند على تخيل حلول لمواقف يتعر�س لها المفحو�س.
وقد اتفقت هذه النتيجة مع درا�ضة كل من: درا�ضة العون )2012(، ودرا�ضة الدبابنة )2007(، والتي اأ�ضارت 

نتائج درا�ضاتهم اإلى عدم وجود فروق بين الجن�ضين في تنمية مهارات التخيل الاإبداعي.
واختلفت هذه النتيجة مع درا�ضــة Robyan وIunnا)2013( التي اأ�ضــارت الى وجود فروق بين الجن�ضــين في 

تنمية الاإبداع والتخيل لدى طفل الرو�ضة.
 نتائــج الفر�ضــية الثالثــة: التــي تن�ــس علــى اأنه: "لا يوجــد اأثــر ذو دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى الدلالة 
)α≤0.05( بــين المتو�ضــطات الح�ضــابية لاأداء اأفــراد الدرا�ضــة تعــزى للتفاعــل بــين متغيري )ا�ضــتراتيجية 

التدري�س وجن�س الطفل(".
للتحقق من الفر�ضــية الثالثة تم ا�ضــتخدام المتو�ضــطات الح�ضــابية والانحرافات المعيارية لاأداء اأطفال عينة 

الدرا�ضة على اختبار مهارات التخيل الاإبداعي القبلي والبعدي لبُعد الطلاقة كما يظهر في الجدول )10(: 
جدول )10(: المتو�سط والنحراف المعياري لدرجات المجموعتين ال�سابطة والتجريبية في الختبار البعدي لأبعاد الطلاقة 

والمرونة والأ�سالة والدرجة الكلية

العددالانحراف المعياريالمتو�ضط الح�ضابيالمجموعةالجن�سالبُعد
19.73331.8695615التجريببيةذكرالطلاقة

11.86671.5522615ال�سابطة

15.80004.3422530الكلي

19.30002.1628210التجريببيةاأنثى

11.20001.5491910ال�سابطة

15.25004.5407520الكلي

19.56001.9595925التجريبيةالكلي

11.60001.55455625ال�سابطة

15.58004.3849950الكلي

16.13331.2459515التجريببيةذكرالمرونة

12.00001.9639615ال�سابطة

14.06672.6513930الكلي

16.60001.6465510التجريببيةاأنثى

11.1000.9944310ال�سابطة

13.85003.1165920الكلي
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جدول )10(: يتبع
العددالانحراف المعياريالمتو�ضط الح�ضابيالمجموعةالجن�سالبُعد

16.32001.4059425التجريبيةالكلي

11.64001.6802825ال�سابطة

13.98002.8175150الكلي

15.33332.1269215التجريببيةذكرالأ�سالة

8.86672.1995715ال�سابطة

12.10003.9159330الكلي

13.60003.4383510التجريببيةاأنثى

9.20002.2997610ال�سابطة

11.40003.6331820الكلي

14.64002.7970225التجريبيةالكلي

9.00002.1984825ال�سابطة

11.82003.7833750الكلي

17.0667.8280815التجريببيةذكرالدرجة الكلية

10.99931.1629215ال�سابطة

14.03303.2410530الكلي

16.5000.9329410التجريببيةاأنثى

10.53671.3203610ال�سابطة

13.51833.2552020الكلي

16.8400.8981525التجريبيةالكلي

10.81431.2231825ال�سابطة

13.82713.2234450الكلي

يلاحــظ مــن الجدول )10( وجــود فروق ظاهرية في المتو�ضــطات الح�ضــابية والانحرافــات المعيارية لدرجات 
المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية في الاختبار البعدي لبُعد الطلاقة ل�ضالح المجموعة التجريبية، حيث بلغ 
المتو�ضط الح�ضابي لجن�س الذكور في المجموعة التجريبية )19.7333(، والانحراف المعياري )1.86956(، اأما 
في المجموعة ال�ضــابطة بلغ المتو�ضــط الح�ضابي لجن�س الذكور )11.8667(، والانحراف المعياري )1.55226(، 
في حــين بلغ متو�ضــط الح�ضــابي لجن�ــس الاإنــاث في المجموعــة التجريبيــة )19.3000(، والانحــراف المعياري 
)2.16282(، اأمــا في المجموعــة ال�ضــابطة بلــغ المتو�ضــط الح�ضــابي لجن�ــس الاإنــاث )11.2000( والانحــراف 
المعياري )1.54919(. ونلاحظ وجود فروق ظاهرية في المتو�ضطات الح�ضابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
المجموعتين ال�ضــابطة والتجريبية في الاختبار البعدي لبُعد المرونه ل�ضــالح المجموعة التجريبية، حيث بلغ 
المتو�ضط الح�ضابي لجن�س الذكور في المجموعة التجريبية )16.1333(، والانحراف المعياري )1.24595(، اأما 
في المجموعة ال�ضــابطة بلغ المتو�ضــط الح�ضابي لجن�س الذكور )12.0000(، والانحراف المعياري )1.96396(، 
في حــين بلغ متو�ضــط الح�ضــابي لجن�ــس الاإنــاث في المجموعــة التجريبيــة )16.6000(، والانحــراف المعياري 
)1.64655(، اأمــا في المجموعــة ال�ضــابطة بلــغ المتو�ضــط الح�ضــابي لجن�ــس الاإنــاث )11.1000( والانحــراف 
المعياري )99443.( وكذلك وجود فروق ظاهرية في المتو�ضطات الح�ضابية والانحرافات المعيارية في الاختبار 
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البعدي لبُعد الاأ�ضــالة ل�ضــالح المجموعة التجريبية، حيث بلغ المتو�ضط الح�ضابي لجن�س الذكور في المجموعة 
التجريبية )15.3333(، والانحراف المعياري )2.12692(، اأما في المجموعة ال�ضــابطة بلغ المتو�ضط الح�ضابي 
لجن�س الذكور )8.8667(، والانحراف المعياري )2.19957(، في حين بلغ متو�ضــط الح�ضــابي لجن�س الاإناث في 
المجموعة التجريبية )13.6000(، والانحراف المعياري )3.43835(، اأما في المجموعة ال�ضابطة بلغ المتو�ضط 

الح�ضابي لجن�س الاإناث )9.2000( والانحراف المعياري )2.29976(. 
نلاحظ من الجدول )10( وجود فروق ظاهرية في المتو�ضــطات الح�ضــابية والانحرافات المعيارية في الاختبار 
البعدي للدرجة الكلية ل�ضالح المجموعة التجريبية، حيث بلغ المتو�ضط الح�ضابي لجن�س الذكور في المجموعة 
التجريبية )17.0667(، والانحراف المعياري )82808.(، اأما في المجموعة ال�ضــابطة بلغ المتو�ضــط الح�ضابي 
لجن�س الذكور )10.9993(، والانحراف المعياري)1.16292(، في حين بلغ متو�ضــط الح�ضابي لجن�س الاإناث في 
المجموعة التجريبية )16.5000(، والانحراف المعياري )93294.(، اأما في المجموعة ال�ضــابطة بلغ المتو�ضط 

الح�ضابي لجن�س الاإناث )10.5367( والانحراف المعياري )1.22318(.
وللتحقــق مــن دلالــة هذه الفــروق تم ا�ضــتخدام اختبار التبايــن الم�ضــاحب )ANCOVA( لاأبعــاد الطلاقة 

والمرونة والاأ�ضالة والدرجة الكلية ح�ضب الجدول )8(: 
ويت�ضــح من الجدول )8( اأن قيمة )ف( المح�ضــوبة بالن�ضــبة للجن�س لي�ضــت ذات دلالة اح�ضائية عند م�ضتوى 
)0.05(، بمعنى اأنه لا توجد فروقات بين الاختبار القبلي والبعدي لبُعد الطلاقة، كما اأن قيمة )ف( المح�ضوبة 
بالن�ضبة للمجموعة ذات دلالة اح�ضائية عند م�ضتوى)0.05(، بمعنى اأنه توجد فروقات في الاختبار البعدي 
بــين المجموعــة التجريبية وال�ضــابطة، بينما كانت قيمة )ف( المح�ضــوبة لي�ضــت ذات دلالة اإح�ضــائية عند 

م�ضتوى)0.05( مما يدل على عدم وجود فروق تعزى للتفاعل بين الا�ضتراتيجية وجن�س الطفل.
واأن قيمة )ف( المح�ضــوبة بالن�ضــبة للجن�س لي�ضــت ذات دلالة اح�ضــائية عند م�ضــتوى )0.05(، بمعنى اأنه لا 
توجد فروقات بين الاختبار القبلي والبعدي لبُعد المرونة، كما اأن قيمة )ف( المح�ضــوبة بالن�ضــبة للمجموعة 
ذات دلالــة اإح�ضــائية عنــد م�ضــتوى) 0.05(، بمعنى اأنــه توجد فروقــات في الاختبار البعدي بــين المجموعة 
التجريبية وال�ضــابطة، كما اأن قيمة )ف( المح�ضــوبة لي�ضت ذات دلالة اح�ضائية للتفاعل بين الا�ضتراتيجية 

والجن�س. 
وكذلك اإن قيمة )ف( المح�ضــوبة بالن�ضــبة للجن�س لي�ضــت ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضتوى )0.05(، بمعنى 
اأنــه لاتوجــد فروقات بين الاختبــار القبلي والبعدي لبُعد الاأ�ضــالة ، كما اأن قيمة )ف( المح�ضــوبة بالن�ضــبة 
للمجموعــة ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى )0.05(، بمعنى اأنه توجد فروقــات في الاختبار البعدي تبعاً 
لمتغيري الا�ضــتراتيجية وجن�س الطفل، وتميل الفروقات ل�ضــالح المجموعة التجريبية، كما نلاحظ اأنه توجد 
فروقات في التفاعل بين الا�ضتراتيحية والجن�س لبعد الاأ�ضالة كون )ف(المح�ضوبة ذات دلالة اإح�ضائية عند 

م�ضتوى)0.05(، وتميل الفروقات ل�ضالح المجموعة التجريبية عند كل من الذكور والاإناث.
ويظهر في الجدول )8( اأن قيمة )ف( المح�ضــوبة بالن�ضــبة للجن�س لي�ضــت ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى 
)0.05(، بمعنــى اأنــه لا توجد فروقات بين الاختبار القبلي والبعدي، كما اأن قيمة )ف( المح�ضــوبة بالن�ضــبة 
للمجموعــة ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى)0.05( ، بمعنى اأنــه توجد فروقات في الاختبــار البعدي بين 
المجموعة التجريبية وال�ضــابطة، كما اأن قيمة )ف( المح�ضــوبة للدرجة الكلية لي�ضــت ذات دلالة اإح�ضــائية 

بمعنى اأنه لاتوجد فروقات للتفاعل بين الا�ضتراتيجية والجن�س.
بالنظر اإلى نتائج تحليل التباين الثنائي الم�ضاحب للدرجة الكلية يتبين الاآتي: 

عــدم فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى الدلالــة )α≤0.05( بين المتو�ضــطات الح�ضــابية لاأداء اأفراد 
الدرا�ضــة تُعــزى للتفاعــل بين متغيري )ا�ضــتراتيجية التدري�ــس وجن�س الطفــل(، حيث كانت قيمــة الدلالة 
الاإح�ضــائية اأكــبر مــن م�ضــتوى الدلالــة الاإح�ضــائية )α≤0.05(، وبذلــك تم قبــول الفر�ضــية ال�ضــفرية 
الثالثــة التــي ن�ضــت علــى اأنــه : "لايوجــد اأثــر ذو دلالــة اإح�ضــائية عنــد م�ضــتوى الدلالــة)α≤0.05( بين 

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.3


74

د. اأحمد اإبراهيم �ضومان      
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.3لتطوير التفوق

 المتو�ضــطات الح�ضــابية لاأداء اأفراد الدرا�ضــة في اختبار مهارات التخيل الاإبداعي تُعــزى للتفاعل بين متغيري 
)ا�ضتراتيجية التدري�س وجن�س الطفل(".

وقــد اأظهرت النتائج اأن ا�ضــتراتيجية الاألعاب اللغوية توؤثر في تنمية مهــارات التخيل الاإبداعي بغ�س النظر 
عن الجن�س، اأي اأن الا�ضــتراتيجية توؤثر في كلا الجن�ضــين، وكان مت�ضاويا وبنف�س الدرجة لدى الذكور والاإناث، 
وقد تعزى هذه النتيجة لت�ضــابه ظروف تطبيق الدرا�ضــة؛ فالذكور والاإناث در�ضــوا المحتوى التعليمي نف�ضــه، 
وا�ضتخدموا الاإجراءات نف�ضها، ي�ضاف اإلى ذلك المتابعة الحثيثة من الباحثين ، وي�ضتدل من هذه النتيجة اأثر 
الاألعاب اللغوية لكلا الجن�ضــين، ولم تكن اأكر تاأثيرا لجن�س معين، زيادة على اأن المادة التعليمية القائمة على 
ا�ضتخدام ا�ضتراتيجية الاألعاب اللغوية لتنمية مهارات التخيل الاإبداعي لم تكن متحيزة لاأي من الجن�ضين. 

وقد يكون مرد ذلك اإلى اأن ا�ضــتراتيجية الاألعاب اللغوية كانت ت�ضــير �ضــمن خطوات معرفية متراكمة، تعمل 
على زيادة، وتنمية مهارات التخيل الاإبداعي لديهم، اإ�ضــافة اإلى ا�ضتخدام بع�س الن�ضاطات الاإ�ضافية لبع�س 
الاأطفــال، مما ي�ضــمن م�ضــتوى مريحاً في التعلــم، وذلك عن طريق دليــل المعلمة، فقد جاء هــذا الدليل بمثابة 

خطوط ا�ضتر�ضادية داخل غرفة ريا�س الاأطفال.
وهذه النتيجة تتفق مع درا�ضة البري )2011(، واختلفت هذه النتيجة مع محمد )2001(.

التوصيات: 
في �ضوء الدّرا�ضة الحالية ونتائجها، فاإن الباحث يقدم التو�ضيات الاآتية:

الاهتمام بكتاب دليل المعلم، بحيث ي�ضمل نماذج من الاألعاب اللغوية واإر�ضاد المعلمات بكيفية تدري�ضها.  .1
ا�ضــتخدام الاألعاب اللغوية كاأحد الفنيات التعليمية في تعلم المهارات اللغوية، في مرحلة ريا�س الاأطفال   .2

والمرحلة الابتدائية.
عمل دورات تدريبية لمعلمات ريا�س الاأطفال؛ لتدريبهن على كيفية ا�ضــتخدام الاألعاب اللغوية في تنمية   .3

مهارات التخيل والاإبداع.
ت�ضمين مناهج ريا�س الاأطفال اأن�ضطة علمية ت�ضتثير التخيل الاإبداعي لدى اأطفال الرو�ضة.  .4

توفير الاأ�ضاليب والطرائق التي ت�ضتثير التخيل والاإبداع والبيئة المحفزة للتخيل الاإبداعي لدى اأطفال   .5
الرو�ضة.
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د. غادة خليل اأ�ضعد من�ضي)1،*( 

1 اأ�ضتاذ م�ضاعد مناهج اللغة العربية واأ�ضاليب تدري�ضها – ق�ضم العلوم التربوية – جامعة المجمعة

gada19831@hotmail.com :عنوان المرا�ضلة*

فعالية استخدام اس����تراتيجية التعلم المقلوب 
في تنمية مهارات الاس����تماع الناقد لدى طالبات 
الصف العاشر الأساس����ي في الأردن واتجاهاتهن 
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فعالية استخدام استراتيجية التعلم المقلوب في تنمية مهارات الاستماع 
الناقد لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في الأردن واتجاهاتهن نحوه

الملخص:
هدفــت الدرا�ضــة الك�ضــف عن اأثــر ا�ضــتخدام ا�ضــتراتيجية التعلــم المقلوب في تنميــة مهارات الا�ضــتماع 
الناقد لدى طالبات ال�ضــف العا�ضــر الاأ�ضا�ضــي في الاأردن، واتجاهاتهن نحوه. ولتحقيق هدف الدرا�ضة �ضممت 
الباحثة اأدوات الدرا�ضــة؛ وهما: الاختبار التح�ضــيلي في مهارات الا�ضــتماع الناقــد، ومقيا�س الاتجاهات نحو 
ا�ضــتراتيجية التعلم المقلوب. تكوّنت عيّنة الدرا�ضــة من )85( طالبًة من طالبات ال�ضــف العا�ضر الاأ�ضا�ضي، تّم 
اختيارها ق�ضدياً من مدر�ضة واحدة، تم تق�ضيمها ع�ضوائياً اإلى مجموعتين؛ المجموعة التجريبية والمجموعة 
ال�ضــابطة، المجموعة التجريبية در�ضــت با�ضــتخدام ا�ضــتراتيجية التعلم المقلوب، وتكوّنت تلك المجموعة من 
)42( طالبةً، والمجموعة ال�ضــابطة در�ضــت بالطريقة الاعتيادية، وتكوّنت تلك المجموعة من )43( طالبةً. 
وا�ضــتخدمت الباحثــة المعالجــات الاإح�ضــائية المنا�ضــبة. اأظهــرت النتائــج وجــود فــرق ذي دلالة اإح�ضــائية 
عنــد م�ضــتوى) α=0.05( بــين المجموعتــين ل�ضــالح طالبات المجموعــة التجريبية اللاتي در�ضــن با�ضــتخدام 
ا�ضتراتيجية التعلم المقلوب، كما اأكدت النتائج تح�ضناً في اتجاهات الطالبات نحو ا�ضتراتيجية التعلم المقلوب. 

الكلمات المفتاحية: ا�ضتراتيجية التعلم المقلوب، مهارات الا�ضتماع الناقد، الاتجاهات.
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Effectiveness of Using Flipped Learning Strategy in developing 
Critical Listening Skills of Jordanian Tenth Grade Female 

Students and their Attitudes towards it 

Abstract:

This study aimed to identify the effect of using flipped learning strategy in the 
development of critical listening skills of Jordanian tenth grade students and their 
attitudes toward it. To achieve the objective of the study, the researcher built two 
research tools: an achievement test of critical listening skills and flipped learning 
strategy attitude measurement. The sample consisted of 85 female students of 
tenth grade, selected purposively from one school, and were distributed into 
two groups: The experimental group and control group. The experimental 
group (42 students) was taught by using Flipped learning strategy, while the 
control group (43 students) was taught by the traditional method. The researcher 
used appropriate statistical methods. Results of the study revealed significant 
differences at (α=0.05) in favor of those taught using flipped learning. Results 
also showed improvement in students’ attitudes towards flipped learning strategy.

Keywords: Flipped learning strategy, Creative listening skills, Attitudes.
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المقدمة:
واجهــت العملية التربوية في الن�ضــف الثاني من القرن الع�ضــرين �ضــغوطات وتحديات ج�ضــيمة، نتيجة 
التقدم والعولمة، واندماج الاأجيال الحديثة في و�ضــائل التقنية والتطور كالاأجهزة المحمولة واللوحية، الاأمر 
الــذي انعك�ــس علــى المناهج التدري�ضــية، وطرائق تدري�ضــها، وحوّل دمجهــا في العملية التعليمية اإلى �ضــرورة 
ملحــة، ممــا يعين على زيــادة الدافعية نحو عملية التعلم كونها تحاكي واقعه، وتن�ضــجم مــع متطلباته. الاأمر 
الــذي دعــا الجيل الحــالي اإلى ت�ضــخير التكنولوجيا؛ لاإ�ضــافة الاإثارة والت�ضــويق والف�ضــول لعنا�ضــر البيئة 
التعليمية المتعددة من مواد المنهاج الدرا�ضي، والف�ضول الدرا�ضية، وو�ضائل التوا�ضل الفعالة بين المعلم والمتعلم، 

تلبيةً للاحتياجات الفردية والخا�ضة لكل طالب )اأ�ضعد، 2015(. 
ولغتنــا العربيــة لديهــا – بمــا وهبهــا الله تعــالى مــن غنى و�ضــعة – ما يوؤهلهــا لمواكبة هــذا الانفجــار المعرفي 
والمعلوماتــي، فهــي غنيــة بمفرداتها، وتراكيبها واأوزانها، تنمو وتتطور با�ضــتمرار، وهي مــن اأدق اللغات نظاماً، 

واأو�ضعها ا�ضتقاقاً، واأجملها اأدبًا . 
والا�ضــتماع اأحد مهارات اللغة العربية، ويمثل اأحد جانبي الات�ضــال اللغوي ال�ضــفوي، وهو من الفنون اللغوية 
الرئي�ضــة الــذي يرتبــط وجــوده الزمني لدى الطفــل الوليد منــذ اللحظــات الاأولى لولادته، ومــن ثم يرتب 
التربويــون فنــون اللغــة ومهاراتهــا ح�ضــب نموها، ووجودهــا الزمني لــدى الطفل الوليــد بدءاً من الا�ضــتماع، 
فالكلام، فالقراءة، فالكتابة؛ وبناءً على هذا الترتيب ينبغي اأن يكون تعلم تلك المهارة اأ�ضا�ضًا بل جوهر اللغة 

العربية )عا�ضور والحوامدة، 2007(.
"فالا�ضــتماع اأ�ضــبق وجودًا من باقي فنون اللغة، فقد قامت اأمم، وبنيت ح�ضــارات، وعا�ضــت �ضروحا ما قُدّر 
لها اأن تعي�س من غير القراءة والكتابة. فالا�ضــتماع منطلق كل ن�ضــاط اإن�ضــاني على امتداد التاريخ، فلولاه ما 
اأنجزت اأعمال ولا تحققت غايات ولا حُلّت م�ضكلات، ففي كل موقع من مواقع العمل في الحياة الاإن�ضانية يتخذ 

من الا�ضتماع دافعاً اإلى الن�ضاط والعمل، و�ضبيلًا اإلى الاإنجاز" )الها�ضمي والعزاوي، 2007، 179(.
وي�ضــتدل علــى اأهمية الا�ضــتماع كمهارة مــن خلال تركيز القــراآن الكريم عليهــا، وقد قُدّمت في �ضــياق الاآيات 
القراآنيــة علــى �ضــائر قــوى الاإدراك الاأخــرى، حيــث قدمّهــا الله عزّ وجل علــى نعمة الب�ضــر، وعلــى الفوؤاد؛ 
 نظراً لاأهميتها العظيمة في حياتنا الاإن�ضــانية باعتبارها م�ضــدراً مهماً للعبادة والتعلم والمعرفة. قال تعالى:
فْئِدَةَ لَعَلَّكُمْ تَ�ضْــكُرُونَ(  ــارَ وَالْاأَ بْ�ضَ ــمْعَ وَالْاأَ هَاتِكُمْ لَا تَعْلَمُونَ �ضَــيْئًا وَجَعَلَ لَكُمْ ال�ضَّ ُ اأَخْرَجَكُــمْ مِنْ بُطُونِ اأُمَّ )وَاللهَّ

 

)النحل،78 (.
وقــد �ضــهد الاأدب التربــوي اأنواعاً مختلفة للا�ضــتماع تبعاً للهدف منه، فهناك الا�ضــتماع اليقــظ الذي يتطلب 
الفهــم، والدقــة في المواقف التــي تتطلب ذلك كالمواقــف التعليمية، والا�ضــتماع الم�ضــتجيب؛ ويتطلب التفاعل 
ب�ضــكل اإيجابــي مــع المتحدث، والا�ضــتماع التحليلــي؛ ويتطلب تحليــل المواقف، واإبــداء الراأي فيه، والا�ضــتماع 
الناقد؛ ويتطلب التحليل لاأجل النقد، واإ�ضدار الاأحكام، والا�ضتماع الاأكاديمي؛ الذي يهدف الح�ضول فيه على 

)Graham, 2008(. المعلومات والمعارف
ويعد الا�ضــتماع الناقد من اأهم اأنواع الا�ضــتماع؛ نظراً لما يعك�ضــه من وعي الم�ضــتمع، وقدرته على فهم الر�ضــالة 
الم�ضــموعة؛ فالم�ضــتمع لا ي�ضــتطيع اإ�ضــدار الاأحكام، ونقد الر�ضــالة الم�ضــموعة اإلا اإذا امتلك مهارات عالية من 

.)Seely، 1995;ا Richard, 2008 الا�ضتماع )طاهر، 2010؛
وقد اأورد الباحثون والمتخ�ض�ضــون عدة تعريفات للا�ضــتماع الناقد منها ما يــراه Rubbinا)2006، 152( "اإن 
الا�ضــتماع الناقد عبارة عن ح�ضــول المعنى، واإعمال التفكير في الم�ضــموع؛ لاإدراك المعاني الخفية عن المتحدث، 

وك�ضفها وتف�ضيرها حتى واإن كان المتحدث نف�ضه لا يعلم بها".
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ويعرّف اأبو �ضــرحان )2014( الا�ضــتماع الناقد باأنه م�ضــتوى متقدم من م�ضتويات ا�ضتيعاب الم�ضموع التي تتخذ 
�ضكلًا هرمياً؛ اإذ يعتمد الا�ضتيعاب في الم�ضتويات العليا على نجاح الم�ضتمع في ا�ضتيعاب الم�ضتويات الدنيا.

وجملــة القول اإن الا�ضــتماع الناقد يتطلب الاإن�ضــات والتركيز، ومن ثم ممار�ضــة عمليــات عقلية عليا، كالفهم 
والتف�ضــير، والربط، والتحليل، والمقارنة، واإ�ضــدار اأحكام ب�ضــاأن المادة الم�ضــموعة، بالتالي تاأييدها اأو رف�ضــها. 
ويتجلى نقد الم�ضموع في قدرة الم�ضتمع على النقد، وتفنيد الاآراء، واإ�ضدار الاأحكام على ما ي�ضمع، مبرراً التاأييد 
اأو المعار�ضــة، وذاكراً الاإيجابيات اأو ال�ضــلبيات لما ي�ضــمع، بناءاً على اأ�ضــا�س علمي مو�ضوعي، وهذا النوع يحتاج 
من الم�ضــتمع اإلى قدر كبير من الفهم، والتحليل، والتف�ضــير، والموازنة، والربط بين الم�ضموع وخبراته ال�ضخ�ضية 
مــع ا�ضــتخدام الا�ضــتدلال المنطقي في فهمه للم�ضــموع )علــي، 2015(. وقد اختلف الباحثــون في الاتفاق على 
تحديد مهارات الا�ضــتماع من حيث عدد م�ضــتوياتها اأو م�ضمياتها، اإلا اأنه يمكن ملاحظة وجود ت�ضابه كبير بين 
هذه الت�ضــنيفات، والمهارات المت�ضــمنة في م�ضتوياته المختلفة .فهناك من يرى اأن اأبرز هذه المهارات هو ما يتعلق 
بجوانــب فهــم الم�ضــموع، في حين يرى اآخــرون ممن بحثوا في هــذا المجال اأن الفهم الا�ضــتماعي لي�ــس هو المهارة 
اأو مجال المهارات الفرعية للا�ضــتماع )المن�ضــي، 2012، 25(. وبالنظر اإلى الت�ضــنيفات التي وردت ب�ضــاأن مهارة 
الا�ضــتماع يلاحظ وجود قوا�ضــم م�ضــتركة بين الباحثين في هذا ال�ضــاأن من جمع المهارات المتعلقة بالا�ضــتيعاب 
الا�ضتماعي من ناحية، ومن حيث الموؤ�ضرات اأو المهارات الفرعية المرتبطة بعملية الا�ضتماع من ناحية ثانية. 

و�ضــتتناول الباحثــة في هذه الدرا�ضــة اأربــع مهارات للا�ضــتماع الناقــد هي:الا�ضــتنتاج، والتمييــز، والتحليل، 
واإ�ضــدار الاأحكام؛ اإ�ضــافة اإلى موؤ�ضــراتها ال�ضــلوكية الدالــة عليها؛ وذلــك لاإجماع الباحثين عليهــا، فقد ورد 

ذكرها في قوائمهم، اإ�ضافة اإلى ذلك منا�ضبتها لم�ضتوى طالبات ال�ضف العا�ضر الاأ�ضا�ضي مو�ضع الدرا�ضة.
ولبناء هذه المهارات لدى الطالبات عُنيت الباحثة بتوظيف طرائق تدري�س حديثة، ترتكز على التكنولوجيا 
الحديثة محورها الطالبة في العملية التعلمية التعليمية، تحوّل تدري�س الا�ضتماع من الطرائق التقليدية اإلى 
طرائــق توظــف التقنية الحديثة؛ ليتم دمجها في العملية التعليمية، ممــا يعين على زيادة الدافعية، وتحفيز 

الطالبات نحو التعلم؛ نتيجة ارتباط هذا النوع من التعلم مع واقعهن، وان�ضجامه مع متطلبات ع�ضرهن.
"وبذلــك ظهــرت عــدة ا�ضــتراتيجيات، واأ�ضــاليب تعليمية قائمــة على توظيف تلــك التقنيــات في العملية 
التعليميــة، ومــن اأبرزهــا مفهوم انت�ضــر موؤخراً وهــو التعلــم المقلــوب )Flipped classroom(، "وهو �ضــكل 
من اأ�ضــكال التعليم المدمج الذي يوظف التقنية الحديثة بذكاء لتقديم تعليم يتنا�ضــب مع حاجات ومتطلبات 
الطلبــة في ع�ضــرنا الحــالي" )الدريبي، 2016، 25(. اإ�ضــافة اإلى اأن هــذا النوع من التعلم يزيــد التفاعل بين 
المعلــم والطالــب من جهة، وبين الطلبة مع بع�ضــهم من جهة ثانية؛ فالعمل على تبنــي طرائق تدري�س حديثة 
ت�ضــاعد علــى تنميــة التفكير الناقد لدى الطلبة، بالتــالي من الممكن اأن يتيح التعلم المقلــوب الارتقاء بمهارات 

الا�ضتماع الناقد، وتطوير قدراتهم بالم�ضتوى المطلوب. 
مشكلة الدراسة وأسئلتها:

تكمن م�ضــكلة الدرا�ضــة الحالية في �ضــعف طالبات ال�ضــف العا�ضر الاأ�ضا�ضــي في امتلاك مهارات الا�ضتماع 
الناقد اأثناء تناولهن درو�س الا�ضتماع بالدرا�ضة والتحليل، وانعك�س ذلك على انخفا�س اأدائهن في فهم الم�ضموع 
بالم�ضــتوى الناقــد، وهذا مــا اأكدته عدد من الدرا�ضــات والبحــوث في هذا المجال )م�ضــتريحي، 2006؛ المن�ضــي، 
2012؛ الزبيــدي، الحــداد والوائلــي، 2013؛ اأبو �ضــرحان، 2014(. ف�ضــلًا عن �ضــعف تلك المرحلــة في الاأردن 
في ا�ضــتنتاج الاأفــكار، وت�ضــنيفها، وتحليلها والمقارنــة بينها، واإثراء الن�س الم�ضــموع، وطرح الت�ضــاوؤلات، وتوقع 
الاأحــداث، وتوظيــف الم�ضــموع في حل الم�ضــكلات، واإ�ضــدار الحكم عليها، بحيــث لا تتاح للطالبــات فر�س النقد 
والاإبــداع، والتحليــل والتقويم بطريقة ت�ضــاركية تفاعلية عبر مواقف تدري�س الا�ضــتماع، وهذا ما لاحظته 
الباحثة اأثناء تدري�ضــها هذه المرحلة. وفي �ضــوء ما �ضــبق وا�ضــتناداً اإلى الموؤ�ضــرات الدالة على الانخفا�س في 
م�ضتوى الا�ضتماع ومهاراته، واإلى التو�ضيات ال�ضادرة من الموؤتمرات والدرا�ضات ال�ضابقة ذات ال�ضلة، و�ضعياً اإلى 
الارتقاء بم�ضــتوى الا�ضتماع الناقد ومهاراته، جاءت الدرا�ضة الحالية لا�ضتق�ضاء فعالية ا�ضتراتيجية التعلم 
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المقلوب في تنمية مهارات الا�ضــتماع الناقد، لدى طالبات ال�ضــف العا�ضــر الاأ�ضا�ضي في الاأردن، واتجاهاتهن نحو 
الا�ضــتراتيجية .وبهذا حاولت الدرا�ضــة الحالية الت�ضــدي للم�ضــكلة ال�ضــابقة من خلال الاإجابة عن ال�ضوؤال 

الرئي�ضي التالي: 
"ما فعالية ا�ضــتخدام ا�ضــتراتيجية التعلّم المقلوب في تنمية مهارات الا�ضتماع الناقد لدى طالبات ال�ضف   -

العا�ضر الاأ�ضا�ضي في الاأردن، واتجاهاتهن نحوه؟"
وانبثق عن ال�ضوؤال الرئي�ضي ال�ضابق ال�ضوؤالان الفرعيان الاآتيان:

"ما فعالية ا�ضــتخدام ا�ضــتراتيجية التعلّم المقلوب في تنمية مهارات الا�ضتماع الناقد لدى طالبات ال�ضف   -
العا�ضر الاأ�ضا�ضي في الاأردن؟"

"ما فعالية ا�ضــتخدام ا�ضــتراتيجية التعلّم المقلوب في تنمية اتجاهات طالبات ال�ضف العا�ضر الاأ�ضا�ضي في   -
الاأردن نحوها؟" 

فرضيتا الدراسة:
"لا توجد فرق ذات دلالة اح�ضائية عند م�ضتوى )α=0.05( بين متو�ضطي درجات طالبات ال�ضف العا�ضر   -
الاأ�ضا�ضي في المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية على اختبار مهارات الا�ضتماع الناقد يعزى لا�ضتراتيجية 

التدري�س )التعلم المقلوب، والطريقة الاعتيادية(". 
"لا توجــد فــرق ذات دلالــة اإح�ضــائية عنــد م�ضــتوى )α=0.05( بين متو�ضــطي درجات طالبات ال�ضــف   -
العا�ضــر الاأ�ضا�ضــي في المجموعتــين ال�ضــابطة والتجريبية علــى مقيا�س الاتجاهات يعزى لا�ضــتراتيجية 

التدري�س )التعلم المقلوب، والطريقة الاعتيادية(". 
أهمية الدراسة: 

ا�ضــتمدت الدرا�ضــة اأهميتها من حيث اإنها تتناول ا�ضــتراتيجية التعلم المقلوب؛ وهي ا�ضتراتيجية بنائية 
معرفية واجتماعية حديثة توؤكد على عملية الدمج بين التعليم التقليدي والتقنيات الحديثة، بحيث يتحول 
دور المعلمة عند ا�ضتخدامها من ناقلة للمعلومات اإلى م�ضممة للبيئة التعليمية، وعلى اإيجابية الطالبة اأثناء 
التعلم، واأن تنظيم مجموعات العمل وفق خطوات الا�ضتراتيجية يعد تج�ضيداً للتعلم التعاوني، كما يوؤكد على 

اأن التقويم ت�ضخي�س للجوانب الاإيجابية وال�ضلبية، ومعالجة نواحي الق�ضور. 
كما قدمت هذه الدرا�ضة دليلًا لمعلمة اللغة العربية با�ضتخدام ا�ضتراتيجية التعلم المقلوب، وقدمت اأي�ضاً اإلى 
المتخ�ض�ضــين في تطوير وتاأليف المناهج نموذجاً لتدري�س الا�ضــتماع للمرحلة الاأ�ضا�ضــية العليا قائماً على حفز 

واإثارة التفكير؛ بهدف م�ضاعدة الطلبة على تنمية مهارات الا�ضتماع الناقد لديهم. 
مصطلحات الدراسة: 

ӽ  الا�ضــتماع الناقد: ويق�ضــد به في هذه الدرا�ضــة القدرة الذهنية التي تتيح لطالبة ال�ضــف العا�ضر الاأ�ضا�ضي
عينة الدرا�ضــة التعامل مع الن�ضــو�س الم�ضــموعة بوعي، عن طريق ممار�ضــة مهارات التحليل والا�ضــتنتاج، 
والتمييز، واإ�ضــدار الاأحكام، ويعبر عنه بالدرجة التي تح�ضــل عليها الطالبة في اختبار مهارات الا�ضــتماع 

الناقد المعد لهذه الغاية.
ӽ  ا�ضــتراتيجية التعلم المقلوب: ويق�ضــد بها في هذه الدرا�ضــة ا�ضــتخدام التقنيات الحديثة، و�ضبكة الاإنترنت

بطريقة ت�ضــمح لمعلمة اللغة العربية باإعداد در�س الا�ضــتماع عن طريق مقاطع فيديو، اأو ملفات �ضــوتية، 
لتتطلع عليه الطالبات في منازلهن اأو في م�ضــادر التعلم با�ضتعمال اأجهزة الحا�ضوب اأو الهواتف الذكية قبل 

ح�ضور الدر�س، ويخ�ض�س وقت الح�ضة ال�ضفية لمناق�ضة الاأن�ضطة والم�ضاريع. 
ӽ  الاتجاهات نحو التعلم المقلوب: مقدار ال�ضدة الانفعالية التي يبديها اأفراد عينة الدرا�ضة نحو ا�ضتراتيجية

التعلم المقلوب بالرف�س، اأو القبول، اأو التردد، وتقا�س الاتجاهات نحو ا�ضتراتيجية التعلم المقلوب اإجرائياً 
بالدرجة التي تح�ضل عليها الطالبة خلال ا�ضتجابتها لفقرات مقيا�س الاتجاهات، المعدة لهذه الغاية.
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حدود الدراسة:
عيّنة من طالبات ال�ضف العا�ضر الاأ�ضا�ضي في المدار�س الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم لمنطقة   .1

اإربد الاأولى للعام الدرا�ضي)2016/ 2017(م.
مهارات الا�ضتماع الناقد التي اأجمع عليها الخبراء هي: الا�ضتنتاج، والتمييز، والتحليل، واإ�ضدار الاأحكام،   .2

وموؤ�ضراتها ال�ضلوكية الدالة عليها. 
كما تحددت النتائج بالاأدوات التي اعتمدت، ومدى ال�ضدق والثبات التي تمتعت بهما، وبالاإجراءات التي   .3

اتبعتها الباحثة في تنفيذ وتطبيق هذه الدرا�ضة.
الإطار النظري:

يعــد التعلــم المقلــوب اأحد اأبــرز التوجهــات الحديثة في مجــال تكنولوجيا التعليــم؛ للتغلب علــى التعليم 
التقليــدي عــبر دمج التكنولوجيا ب�ضــكل فاعل. كما يعد واحداً من الحلول التقنية المهمة لعلاج م�ضــكلة تلقين 
التعليــم المنت�ضــرة . وهــي ا�ضــتراتيجية حديثة تقــوم فكرتها على قلــب العمليــة التعليمية؛ فبــدلًا من تلقي 
الطلبة المفاهيم الجديدة داخل ال�ضــف، ثم يعودون اإلى المنزل لاأداء واجباتهم المنزلية في التعليم التقليدي، 
تنعك�ــس الاآية هنا حيث يتلقى الطلبة في الف�ضــل المقلوب المفاهيم الجديــدة للدر�س في المنزل من خلال اإعداد 
المعلــم مقطــع فيديو مدتــه ما بين )5–10( دقائق، وم�ضــاركته لهم في اأحد مواقع web 2 و�ضــبكات التوا�ضــل 
الاجتماعــي، اأو م�ضــاركتهم لواحــد من مقاطع الفيديــو )الخليفة ومطاوع، 2015، 269(. وي�ضــمن هذا التعلم 
الا�ضــتغلال الاأمثل لوقت المعلم اأثناء الح�ضــة، حيث يقيّم المعلم م�ضــتوى الطلبة في بداية الح�ضــة، ثم ي�ضمم 
الاأن�ضطة ال�ضفية من خلال التركيز على تو�ضيح ما �ضعب فهمه، ومن ثم َ ي�ضرف على اأن�ضطتهم، ويقدم الدعم 
المنا�ضــب لاأولئــك الذين لايزالون بحاجــة للتقوية، وبالتالي تكون م�ضــتويات الفهم، والتح�ضــيل العلمي لدى 

جميع الطلبة عالية جداً لاأن المعلم راعى الفروق الفردية بين الطلبة )زوحي، 2014(.
وي�ضــتمد هــذا النــوع من التعلم اأ�ضا�ضــه النظــري من النظريــة البنائية، اإ�ضــافة اإلى النظريــة الاجتماعية؛ 
حيــث ا�ضــتركت النظريتــان بتفعيــل ا�ضــتراتيجيات التعلــم الن�ضــط، التــي تجعل مــن الطلبة محــور العملية 
 التعليميــة مــن خلال توظيــف اأن�ضــطة تعليمية مختلفة ت�ضــمن تحقيق اأهــداف التعلم عــبر مجموعات عمل 

.)Bishop & Verlager, 2013(
ويعــرّف التعلــم المقلوب باأنه" نمــوذج تربوي يرمي اإلى ا�ضــتخدام التقنيــات الحديثة بطريقة ت�ضــمح للمعلم 
باإعــداد الدر�ــس عــن طريــق مقاطع فيديــو اأو ملفات �ضــوتية؛ ليطلع عليها الطلبــة في منازلهــم اأو في اأي مكان 
اآخر با�ضــتعمال حوا�ضــيبهم، اأو اأجهزتهم اللوحية قبل ح�ضور الدر�س، ويعتبر الفيديو عن�ضراً اأ�ضا�ضياً في هذا 

النمط من التعليم )هارون و�ضرحان، 2015(.
اأما Bishop وVerlagerا)2013( في�ضيرا باأن ا�ضتخدام اأدوات التعليم غير المتزامن مثل الكتب الاإلكترونية، 
ومواقــع التوا�ضــل الاجتماعــي، ومقاطــع الفيديو الم�ضــجلة للدرو�س، وجعلهــا متاحة للطلبة بوقــت كاف قبل 
الح�ضــور للح�ضــة ال�ضــفية يتيح وقتاً للمناق�ضة وممار�ضة الاأن�ضطة، وتو�ضــيح المفاهيم ال�ضعبة والاإجابة عن 
ت�ضــاوؤلاتهم، وحل الم�ضــكلات من خلال فر�س الم�ضاركة الفاعلة للطلبة اأثناء الح�ضــة، وربط تعلمهم بالمواقف 

الحياتية.
وتعتمد ا�ضــتراتيجية التعلم المقلوب على اأن يقوم الطلبة اأولًا بدرا�ضــة المو�ضــوع من تلقاء اأنف�ضهم با�ضتخدام 
درو�ــس يتــم اإعدادهــا مــن قبــل المعلــم عــبر الفيديــو، وفي الف�ضــل يطبقــون المعرفة من خــلال حل الاأن�ضــطة 
 Toppo, 2011; Bergman & Sams،والتدريبــات تحت اإ�ضــراف ودعم المعلم )الخليفــة ومطــاوع، 2015؛

.) 2012
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كمــا يــرى Barkleyا)2015( اأن هــذا التعلــم لا يعنــي الا�ضــتغناء به عــن المعلم، ولكن ا�ضــتثمار وقت الح�ضــة 
الدرا�ضــية بالاأن�ضــطة التــي تعــزز التعلــم لــدى الطلبة، وهــي طريقة تمكّــن المعلم مــن تطبيق ا�ضــتراتيجيات 
تدري�ضــية وتعليميــة متنوعة ت�ضــاعد على تحفيــز تفكير الطلبة، وتنمــي لديهم التفكير الناقد، اإ�ضــافة اإلى 

تزويدهم بمهارات لازمة للقرن الواحد والع�ضرين.
وفي �ضــوء ما �ضــبق تعرّف الباحثــة التعلم المقلوب على اأنه: ا�ضــتراتيجية تدري�س حديثــة، تقوم فكرتها على 
قلب اإجراءات التدري�س، بحيث يتم متابعة الدرو�س ومحتواها في البيت اأو في م�ضــادر التعلم، ويخ�ضــ�س وقت 

الح�ضة للتطبيق، وتنفيذ الاأن�ضطة باإ�ضراف المعلم.
ӽ :ميزات التعلم المقلوب

يمتاز تطبيق التعلم المقلوب بح�ضــب ما اأ�ضــارت اإلى ذلك الدرا�ضــات باأنه يقوم بتغييرات جذرية في اأدوار كل من 
المعلــم والطلبــة، وذلك على اعتبار اأن الف�ضــل المقلوب يتيح للمعلم الفر�ضــة الكافية للا�ضــتماع لمعظم الطلبة، 
ومناق�ضتهم حول مدى ا�ضتيعابهم، ومدى تحقق الاأهداف المرجوة )اإ�ضماعيل، 2015(. وبهذا الخ�ضو�س اأ�ضاف 
عبد الغني )2015، 375( اأن هذه الا�ضتراتيجية تحول دور الطلبة من متلقين �ضلبيين اإلى باحثين عن م�ضادر 
معلوماتهــم، وتعــزز التفكير الناقــد والتعلم الذاتي، كمــا تبني الخبرات، ومهارات التوا�ضــل والتعــاون بينهم، 

اإ�ضافة اإلى اأنها تبني علاقات اأقوى بين الطلبة والمعلمين عن طريق تطبيق التعلم الن�ضط. 

ӽ  :تطبيقات ا�ضتراتيجية التعلم المقلوب
اأ�ضــار الخليفة ومطاوع )2015، 274( اإلى مجموعة تطبيقات لا�ضتراتيجية التعلم المقلوب تحوّل دور الطلبة 

من م�ضتقبلين �ضلبيين اإلى عن�ضر فاعل واإيجابي في العملية التعليمية، على النحو التالي:
اإن الف�ضــل المقلوب ذا الوجهة المتغيرة يوؤ�ضــ�س دوراً مغايراً للمعلمين والتربويين، الذين يتخلون في �ضــوئه   .1

عن القيادة النمطية بالوقوف اأمام الطلبة في مقدمة الف�ضل، وذلك لتحقيق اأداء اأكر تعاونية.
هنــاك تغــير متلازم في دور الطلبة مع تغير دور المعلمين، اإذ اعتاد كثير منهم على اأداء دور المتلقي ال�ضــلبي   .2
في عمليــة التعلــم، حيــث تقدّم لهم خدمــة التعلم؛ ذلك لاأن ا�ضــتراتيجية التعلم المقلوب ت�ضــع مزيداً من 

م�ضوؤولية التعلّم على اأكتاف الطلبة، وتمنحهم قوة دافعة كبرى للتجريب والا�ضتك�ضاف والتق�ضي.
اإن الاأن�ضــطة يمكــن اأن تر�ضــد الطلبــة، ويمكن اأن تكون و�ضــيلة للتو�ضــل بينهم، وكل ذلك يمكن اأن ي�ضــكل   .3

دينامية موؤثرة لمو�ضوعات يتم تدري�ضها ومخ�ض�ضة للتعلم من خلال اأداءات عملية.
اإن مــا يقــوم بــه التعلم المقلوب من اأداء خا�ــس متميز يكمن في قدرته على ا�ضــتدعاء واإحداث تغيير مهم،   .4

ومتميز في الاأولويات اإلى �ضمان اإجادة هذا المنهج واإتقانه".
الدراسات السابقة:

تّم عر�س الدرا�ضات ال�ضابقة المتعلقة بالدرا�ضة الحالية كما يلي:
المحور الاأول: الدرا�ضات المتعلقة با�ضتخدام ا�ضتراتيجية التعلم المقلوب في العملية التدري�ضية:

اأجرى Strayer ا )2007( درا�ضــة هدفت اإلى معرفة فاعلية ا�ضــتراتيجية الف�ضول المقلوبة على بيئة التعلم، 
ولقد اختار الباحث عينة الدرا�ضــة من طلبة جامعة اأوهايو الاأمريكية في مادة الاإح�ضــاء، وبلغ عددها )45( 
طالبــاً وطالبةً، با�ضــتخدام بطاقــات الملاحظة والمقابلات مــع الطلبة، وكذلك مجموعات العمل .وقد تو�ضــل 
الباحث اإلى فاعلية الف�ضــول المقلوبة في تحقيق بيئة تعلم فعالة ون�ضــطة، عو�ضاً عن ا�ضتراتيجيات التدري�س 
التقليدية.كمــا اأن هــذا النــوع مــن التعلــم يتيــح الفر�ضــة للمعلم لا�ضــتغلال اأمثل لوقــت الف�ضــل في التوجيه 

والتحفيز والم�ضاعدة؛ مما يح�ضن من بيئة التعلم.
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كما هدفت درا�ضــة Johnson ا)2013( اإلى ر�ضــد اتجاهات الطلبة نحو التعلم المقلوب، حيث ا�ضــتملت عينة 
الدرا�ضــة علــى )27( طالبــاً مــن مدر�ضــة في كولومبيا، وذلك عــن طريق ا�ضــتبانة وزعت على )3( ف�ضــول، تم 
التدري�س فيها با�ضــتخدام ا�ضــتراتيجية التعلم المقلوب لمدة �ضــنتين، ت�ضــمنت الاأ�ضــئلة حــول التعلم الاإتقاني 
وال�ضــبكات الاجتماعيــة ومقاطــع الفيديــو، والتعلــم الذاتــي، واأ�ضــئلة عامة حــول التعلم المقلوب، وتو�ضــلت 
الدرا�ضة اإلى اأن جميع الطلبة كانوا م�ضتمتعين بتجربة التعلم المقلوب، و)7 %( فقط لم يرغبوا اأن ين�ضحوا 
اأ�ضــدقاءهم بتجربتــه، و)8 %( �ضــعروا باأن هناك تفاعــلًا اأقل من الموجود في التعلم التقليــدي، بينما اأفادت 
غالبية الطلبة بارتياحهم لفكرة التعلم الذاتي في الوقت الذي ينا�ضــبهم، بينما �ضــرح)3 %( من الطلبة باأن 
دافعيتهــم انخف�ضــت في التعلــم المقلــوب، و)6 %( �ضــعروا باأن هذا النوع مــن التعلم لم يح�ضــن طريقة تعلمهم 

للمقرر.
فيمــا بــين Kim،ا Park وJooا )2014(في درا�ضــتهم التي هدفت اإلى قيا�س فاعلية التعلم المقلوب على م�ضــتوى 
التح�ضيل، وتنمية مهارات التعلم الذاتي والتعاوني لدى عينة من الطلاب بلغت )112( طالبًا من طلاب ال�ضف 
ال�ضاد�س الابتدائي في كوريا، وا�ضتمرت التجربة قرابة  )11(اأ�ضبوعا. وقد اأثبتت الا�ضتراتيجية فعاليتها في 

زيادة ن�ضبة التح�ضيل وتنمية مهارات التعلم الذاتي والتعلم التعاوني. 
 فيما اأثبتت �ضلمى )2015( في درا�ضة قامت بها اإلى فاعلية ا�ضتراتيجية التعلم المقلوب في الف�ضول الافترا�ضية 
على تنمية مهارات القراءة باللغة الاإنجليزية لدى مجموعة من طالبات كلية اللغات بجامعة الملك �ضــعود في 
الريا�س، تكونت العينة من �ضعبتين اختيرت ع�ضوائياً من مقرر Interactions 2 Reading مكونة من )55( 
طالبةً؛ اإحداهما تجريبية والاأخرى �ضابطة؛ حيث تو�ضلت النتائج اإلى تفوق طالبات المجموعة التجريبية 
اللاتي در�ضــن اللغة الاإنجليزية با�ضتخدام ا�ضتراتيجية التعلم المقلوب في القراءة على اأقرانهن اللاتي در�ضن 

با�ضتخدام الطريقة الاعتيادية.
اأمــا درا�ضــة محمد )2016( فقــد بينت فعالية ا�ضــتخدام التعلم المقلــوب على تنمية الجانب المعــرفي ومهارات 
التفكــير الاإبداعــي في در�س التربية الريا�ضــية لدى طالبــات الفرقة الثالثة بجامعة طنطــا، وقد تم اختيار 
العينــة البالــغ عددهــا )40( طالبــةً ب�ضــورة ق�ضــدية، وتم تق�ضــيمها اإلى مجموعتــين مت�ضــاويتين اإحداهما 
�ضــابطة، وبلغ عددها )20( طالبةً، وقد اتبع معها طريقة التدري�س التقليدية، والاأخرى تجريبية وت�ضــمل 
)20( طالبــةً، ولقد اتبع معها طريقة التدري�س المقلوب؛ حيث بينت الدرا�ضــة اأثرها في تنمية الجانب المعرفي 
لــدى طالبــات المجموعة التجريبية اللاتي در�ضــن مقرر التربية الريا�ضــية با�ضــتخدام ا�ضــتراتيجية التعلم 
المقلوب على اأقرانهن اللاتي در�ضــن با�ضتخدام الطريقة الاعتيادية، كما كان للا�ضتراتيجية تاأثير اإيجابي في 

اآراء وانطباعات اأفراد المجموعة التجريبية نحو التعلم.
المحور الثاني: الدرا�ضات المتعلقة بمهارات الا�ضتماع الناقد:

اأجــرت م�ضــتريحي )2006( درا�ضــة هدفت للتعرّف على اأثــر برنامج قائم على ا�ضــتراتيجيات ما وراء المعرفة 
وقيا�س فاعليته في تنمية مهارات الا�ضتماع الناقد لدى طلبة ال�ضف التا�ضع الاأ�ضا�ضي في الاأردن وتكوّنت عينة 
الدرا�ضــة مــن )120( طالبــاً وطالبةً، موزعةً على مجموعتين: تجريبية، و�ضــابطة. واأظهــرت النتائج وجود 
فــرق ذي دلالــة اإح�ضــائية في اأداء الطلبة على اختبار مهارات الا�ضــتماع الناقد في الدرجــة الكلية، وعلى كل 

مهارة من مهاراته ل�ضالح المجموعة التجريبية. 
وقامت Maا)2009(بدرا�ضــة هدفت الك�ضــف عن اأثر ا�ضــتخدام المنحى التوا�ضــلي في تنمية مهارات الا�ضــتماع 
الناقد لدى متعلمي اللغة الاإنجليزية كلغة ثانية. تكونت عينة الدرا�ضــة من )89( طالباً وطالبةً في المرحلة 
المتو�ضــطة في مدر�ضــة بال�ضــين؛ تم تق�ضــيمها اإلى مجموعتــين؛ تجريبية، وبلــغ عددها )20( طالبــاً وطالبةً، 
در�ضــت الا�ضــتماع الناقد، با�ضــتخدام وحدة تعليمية قائمة على المنحى التوا�ضــلي، اأمّا ال�ضــابطة بلغ عددها 
)20( طالباً وطالبةً، درّ�ضــت بالطريقة الاعتيادية. وك�ضــفت الدرا�ضــة وجود فروق ذات دلالة اإح�ضــائية في 

التح�ضيل لم�ضلحة المجموعة التجريبية التي درّ�ضت بو�ضاطة المنحى التوا�ضلي.
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كما قامت حوا�س )2010( بدرا�ضــة هدفت اإلى تنمية مهارات الا�ضــتماع الناقد والميل اإلى التعليم با�ضــتخدام 
البرمجيــات التعليمية، وا�ضــتخدمت الباحثة المنهج الو�ضــفي التحليلــي. وتكونت عينة الدرا�ضــة من طالبات 
ال�ضــف ال�ضــاد�س الابتدائي، وبلــغ عددها )72( طالبةً في اإحــدى مدار�س مدينة تبوك. واأظهــرت النتائج اأن 
برامج الو�ضائط المتعددة لها اأثر فعال في تح�ضين مهارات الا�ضتماع الناقد، وتكوين ميول اإيجابية نحو التعليم 

الاإلكتروني لدى عينة الدرا�ضة.
ــت درا�ضــة الزبيدي واآخرون )2013( اأثر برنامج تعليمي قائم على المنحى التوا�ضلي في تح�ضين مهارات  وتق�ضّ
الا�ضتماع الناقد لدى طلبة ال�ضف التا�ضع في الاأردن، وقد بلغ حجم العينة )158( طالباً وطالبةً في مدر�ضتين 
حكوميتــين في محافظــة اإربــد. ولتحقيــق هــدف الدرا�ضــة بنــي برنامج تعليمــي، وطُــوّر اختبار في الا�ضــتماع، 
واأظهــرت النتائج وجود فروق ذات دلالة اإح�ضــائية بين المجموعتين تعزى لاأثر البرنامج، ول�ضــالح المجموعة 

التجريبية، وعدم وجود فرق ذي دلالة اإح�ضائية يعزى لاأثر الجن�س، اأو للتفاعل بين الطريقة والجن�س.
وك�ضــفت درا�ضــة اأبــو �ضــرحان )2014( عن اأثــر ا�ضــتراتيجية التعليم التبادلي في تح�ضــين مهارات الا�ضــتماع 
الناقــد. ولتحقيق هدف الدرا�ضــة �ضــمم الباحث اأداة الدرا�ضــة المتمثلــة في اختبار مهارات الا�ضــتماع الناقد. 
تكوّنــت عينــة الدرا�ضــة مــن)121( طالبــاً وطالبةً موزعــةً على اأربع �ضــعب : �ضــعبتين تجريبيتين، و�ضــعبتين 
�ضــابطتين من طلبة ال�ضــف التا�ضــع. اأظهرت النتائج وجود فرق ذي دلالة اإح�ضــائية بين المجموعتين ل�ضــالح 
طلبة المجموعة التجريبية الذين در�ضــوا با�ضتخدام ا�ضــتراتيجية التعليم التبادلي. واأظهرت النتائج وجود 

فرق ذي دلالة اإح�ضائية في اختبار مهارات الا�ضتماع الناقد يعزى لاأثر الجن�س ول�ضالح الاإناث.
كما قامت الحربي )2016( بدرا�ضة هدفت للتعرف على فاعلية الق�ض�س الرقمية في تنمية مهارات الا�ضتماع 
الناقد في مقرر اللغة الاإنجليزية. ولتحقيق اأهداف الدرا�ضــة ا�ضــتخدمت الباحثة قائمة بمهارات الا�ضــتماع 
الناقد، واختبار تلك المهارات، وق�ض�ضــا رقمية، طُبقت الدرا�ضــة على عينة من طالبات ال�ضف الثاني ثانوي في 
مدار�س النخبة الاأهلية بالريا�س، وبلغ عددها )44( طالبةً موزعةً على مجموعتين تجريبية، وبلغت  )20(
طالبةً در�ضــت با�ضــتخدام الق�ضــ�س الرقمية، و�ضــابطة وبلغت )20( طالبةً، در�ضــت بالطريقة الاعتيادية. 
وتو�ضــلت النتائــج اإلى وجــود فــروق دالــة اإح�ضــائياً في متو�ضــطات درجات طالبــات المجموعتــين التجريبية 

وال�ضابطة، ل�ضالح المجموعة التجريبية على الاختبار البعدي.
التعليق على الدراسات السابقة:

يلاحظ من الدرا�ضات ال�ضابقة وجود توجّه من قبل المخت�ضين والمهتمين بتعليم المواد الدرا�ضية المختلفة 
با�ضتخدام التعلم المقلوب، وتفعيله في التدري�س؛ نظراً لمنا�ضبته مع طبيعة التعلم، كما يلاحظ اأي�ضاً اهتمامهم 
بالا�ضــتماع الناقــد ومهاراتــه، وتنميتــه لدى الطلبــة، لما له مــن فائدة كبــيرة يحققها في حياتهم ب�ضــكل عام، 

وبتعلمهم الا�ضتماع ب�ضك خا�س.
كمــا تبــين مما �ضــبق حداثــة التعلم المقلــوب في العمليــة التعليميــة التعلميــة على الم�ضــتوى العالمــي؛ حيث اإن 
الدرا�ضات التربوية المتعلقة بها قليلة؛ لذا تاأخذ هذه الدرا�ضة نوعاً من الخ�ضو�ضية في درا�ضتها لا�ضتراتيجية 
التعلــم المقلــوب في تنمية الا�ضــتماع الناقد والاتجاهــات نحوها. وقد ا�ضــتفادت الباحثــة برجوعها اإلى هذه 
الدرا�ضــات في اإثــراء الاأدب النظري في هذه الدرا�ضــة، واإجراءاتهــا، وبناء اأدواتها، اإ�ضــافة اإلى المقارنات بين 

النتائج التي تو�ضلت اإليها هذه الدرا�ضات والنتائج التي تو�ضلت اإليها الدرا�ضة الحالية.
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منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدرا�ضة:

ا�ضــتخدمت الدرا�ضــة المنهــج �ضــبه التجريبــي، فاختيرت العينــة ب�ضــكل ق�ضــدي، ووزع اأفرادها ع�ضــوائياً اإلى 
مجموعتين تجريبية و�ضابطة، وطُبّقت اأداتا الدرا�ضة قبلياً على طالبات العينة، ثم در�ضت طالبات المجموعة 
التجريبيــة وفق ا�ضــتراتيجية التعلــم المقلوب، وطالبات المجموعة ال�ضــابطة وفق الطريقــة الاعتيادية، ثم 

طُبّقت اأداتا الدرا�ضة بعديًا.
مجتمع الدرا�ضة:

 تكــوّن مجتمــع الدرا�ضــة مــن طالبــات ال�ضــف العا�ضــر الاأ�ضا�ضــي في الاأردن، للف�ضــل الدرا�ضــي الثــاني للعــام
.)2017 -  2016( 

عيّنة الدرا�ضة:
تكوّنت عيّنة الدرا�ضــة من )85( طالبةً من طالبات ال�ضــف العا�ضــر الاأ�ضا�ضي، تّم اختيارها ق�ضدياً من مدر�ضة 
خولة بنت الاأزور الاأ�ضا�ضــية للاإناث؛ لا�ضــتعداد اإدارة المدر�ضــة التعاون مع الباحثة، تم توزيعها ع�ضــوائياً اإلى 
مجموعتين تجريبية و�ضابطة قبل البدء بتنفيذ اإجراءات الدرا�ضة. وبلغ عدد طالبات المجموعة التجريبية 
)42( طالبةً در�ضن با�ضتخدام ا�ضتراتيجية التعلم المقلوب، بينما بلغ عدد طالبات المجموعة ال�ضابطة )43( 

طالبةً در�ضن بالطريقة الاعتيادية.
اأدوات الدرا�ضة:

اأولًا: دليــل المعلمــة للمــادة التعليميــة با�ضــتخدام ا�ضــتراتيجية التعلم المقلــوب، وقد بُني وفقــاً للخطوات 
الاآتية:

اأُعد دليل للمعلمة قائمًا على ا�ضــتراتيجية التعلم المقلوب لدر�ضــي الا�ضــتماع )ق�ضــة اأم م�ضاب ابنها بالتوحد، 
من المدينة اإلى الريف( من كتاب مهارات الات�ضــال لل�ضــف العا�ضــر الاأ�ضا�ضــي، وذلك بهدف درا�ضــة تاأثير هذه 
الا�ضــتراتيجية في تنميــة مهارات الا�ضــتماع الناقد لدى طالبات ال�ضــف العا�ضــر الاأ�ضا�ضــي، واتجاهاتهن نحو 
الا�ضــتراتيجية المعتمدة. حيث ا�ضــتمل هذا الدليل على و�ضــف للا�ضــتراتيجية التدري�ضــية مو�ضــوع البحث، 
وو�ضــف لطريقــة التعلــم والتعليم، واإر�ضــادات وتوجيهات للمعلم، واأن�ضــطة متنوعة، وقــد تم التقيد بمحتوى 

الكتاب المقرر والاأن�ضطة الواردة فيه.
وبعــد اأن اكتمــل بناء الدليل عر�س على مجموعــة من المحكمين الخبراء والمخت�ضــين في مناهج اللغة العربية 
واأ�ضــاليب تدري�ضــها، حيث كانت هذه المجموعة مكونة من خم�ضة اأع�ضاء هيئة تدري�س في الجامعات الاأردنية، 
يحملــون درجــة الدكتــوراه في مناهــج اللغة العربيــة. وطلب اإليهــم اإبداء الــراأي حول هذا الدليــل من حيث 
ال�ضــياغة اللفظيــة لاأهــداف الدرو�ــس، وو�ضــوحها و�ضــلامتها، والدقــة العلمية في �ضــياغة الدرو�س و�ضــجل 
الن�ضــاط، والدقة والو�ضــوح في التقويم، ومدى مطابقة الدرو�س التعليمية لا�ضتراتيجية التدري�س المعتمدة، 
و�ضــهولة تطبيقها على طالبات ال�ضــف العا�ضــر الاأ�ضا�ضــي. وبعد ذلك تم الاأخذ باقتراحات المحكمين واآرائهم، 
واأُجريــت التعديلات المطلوبة على الدليل، وفي �ضــوء اآراء المحكمين، تم التاأكد من �ضــدق الدليل. ويتم تنفيذ 

ح�ضة الا�ضتماع بناءً على ا�ضتراتيجية التعلم المقلوب، على النحو التالي: 
تحديد الدر�س الذي تريد اأن تطبق عليه هذا النوع من التعليم.   .1

ت�ضميم الاأن�ضطة المختلفة التي تنا�ضب مختلف اأنماط التعلم.  .2
ت�ضميم مقطع فيديو تتراوح مدته من )10-5( دقائق، يت�ضمن ما يلي:  .3

عر�س النتاجات التعليمية والتعلمية للن�س الم�ضــموع، ثم تو�ضــيح مهارة الا�ضــتماع الناقد الم�ضــتهدفة   -
تنميتها لدى الطالبات، وبيان موؤ�ضراتها ال�ضلوكية، وبيان اأهميتها لهن. 
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التهيئــة لمو�ضــوع الن�ــس عبر الفيديو بتزويــد الطالبات فكرة عامــة حوله، لم�ضــاعدتهن على التفاعل   -
والا�ضتجابة.

حث الطالبات على ح�ضــن الاإ�ضــغاء للم�ضــموع، ومتابعة ال�ضــور التي تعر�س لهن عبر المقطع، ومحاولة   -
فهم الم�ضمون.

عر�س الفيديو الم�ضمم على الطالبات عبر رابط خا�س في المكان المخ�ض�س بم�ضادر التعلم اأو في المنزل.  .4
عر�س مجموعة من الاأن�ضطة الفردية والجماعية في اليوم التالي، بحيث تهتم بم�ضتويات معرفية )دنيا   .5

وعليا( وفق ت�ضنيف بلوم.
مناق�ضــة الطالبــات باأبــرز اأفــكار الن�ــس الرئي�ضــة والفرعية، اإ�ضــافة اإلى مناق�ضــتهن بحلول الاأن�ضــطة   .6

المعرو�ضة عليهم، مع التاأكد من م�ضاركة جميع الطالبات بالمناق�ضة، والاإجابة عن الاأ�ضئلة.
تقويم الطالبات: ويكون ب�ضكل م�ضتمر )قبلي، تكويني، ختامي( يهدف اإلى تقييم مدى تمكنهن من المادة   .7

العملية.
ثانيًا: اختبار مهارات الا�ضتماع الناقد:

لبناء هذا الاختبار تم الرجوع اإلى عدد من الدرا�ضات المتعلقة بمهارات الا�ضتماع الناقد وتنميتها، مثل مدكور 
)1997(، العتيبي )2011(، اأبو �ضــرحان )2014(، ثم اختيار اأربع مهارات للا�ضــتماع الناقد هي: الا�ضــتنتاج، 
التمييــز، التحليــل، اإ�ضــدار الاأحــكام، بالاإ�ضــافة اإلى موؤ�ضــراتها ال�ضــلوكية الدالــة عليها، وتم بنــاء عدد من 
الفقرات اندرجت تحتها، بحيث تتنا�ضــب وطالبات ال�ضف العا�ضر، وتكون الاختبار ب�ضورته الاأولية من )24( 

فقرة، تم �ضياغتها من نوع الاختيار من متعدد ذي الاأربع بدائل.
وللتاأكــد مــن �ضــدق الاختبار تم عر�ضــه على عدد مــن المتخ�ض�ضــين في مجال المناهــج وطرائــق تدري�س اللغة 
العربيــة، وطلــب منهم اإبــداء اآرائهم حــول الاختبار من حيث مدى ملاءمة فقراته لطالبات ال�ضــف العا�ضــر، 
وال�ضياغة اللغوية والعلمية لها، ومدى ارتباط الفقرات بالمهارات التي تندرج تحتها، واأي تعديلات اأو اإ�ضافات 
يرونها منا�ضبة، وقد تمثلت اأبرز اآراء المخت�ضين في تعديل �ضياغة بع�س الفقرات، وحذف بع�ضها، وبهذا اأ�ضبح 

الاختبار ب�ضورته النهائية مكوناً من )20( فقرة بعد حذف اأربع فقرات منه.
كمــا تم التاأكــد من �ضــدق البناء وثبــات الاختبار من خلال تطبيقــه على عينة ا�ضــتطلاعية مكونة من )38( 
طالبة، ثم تم ح�ضــاب معامل الارتباط بين فقراته والدرجة الكلية، ثم ح�ضــب معامل الثبات )كرونباخ األفا( 

فكان )0.84(.
كمــا تم ح�ضــاب درجــة ال�ضــعوبة، ومعاملات التمييز لفقــرات الاختبار، وا�ضــتبعاد عدد من الفقــرات، وبقيت 
الفقرات التي تراوحت درجة �ضعوبتها بين )0.40( و)0.80(. وتراوح معامل تمييزها بين )0.17( و )0.70(. 

ت�ضحيح الاختبار: 
اأعُطيــت كل طالبــة درجــة عن كل اإجابة �ضــحيحة لكل فقــرة، وعدم اإعطــاء الاإجابات غير ال�ضــحيحة اأيّة 

درجة، وحدّدت الدرجة النهائية للاختبار )20( درجة، والدرجة الدنيا للاختبار �ضفر.
ثالثًا: مقيا�س الاتجاهات نحو ا�ضتراتيجية التعلم المقلوب:

تم اإعداد هذا المقيا�س ب�ضورة اأولية من )33( فقرة، بعد الرجوع لعدد من المقايي�س الخا�ضة بالاتجاهات) ال�ضناق 
 وبني دومي، 2010؛ Davies & Brember, 1995(، وقد كانت �ضياغة هذه الفقرات على مقيا�س ليكرت الخما�ضي

 )اأوافق ب�ضدة، اأوافق، غير متاأكد، اأعار�س، اأعار�س ب�ضدة(.
وللتاأكــد من �ضــدق المقيا�س تم عر�ضــه ب�ضــورته الاأولية على مجموعــة من المحكمين الخبراء، والمخت�ضــين في 
مجــال المناهــج وطرائــق تدري�ــس اللغة العربيــة، وذلك بهــدف التاأكد مــن مدى و�ضــوح فقرات هــذا المقيا�س، 
و�ضحتها من الناحية العلمية، ومدى دقة ال�ضياغة اللفظية لفقرات المقيا�س، ومنا�ضبة هذا المقيا�س لطالبات 
ال�ضــف العا�ضــر. وبعد الاطلاع على ملاحظــات واآراء المحكمين واقتراحاتهم، تم الاأخذ بهــذه الاآراء وتعديل 
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بع�س الفقرات في �ضوء ذلك. وبذلك اأ�ضبح يتكون المقيا�س في �ضورته النهائية من) 30( فقرة. 
كمــا تم التاأكــد مــن ثبات المقيا�ــس من خلال تطبيقــه على عينة ا�ضــتطلاعية مكونة مــن) 38( طالبة، ثم تم 

ح�ضاب معامل الارتباط بين فقراته والدرجة الكلية ح�ضب معامل الثبات )كرونباخ األفا( فكان )79.0(.
المدة الزمنية لتنفيذ الدرا�ضة: 

نُفّــذت الدرا�ضــة بواقــع ع�ضــر ح�ضــ�س �ضــفية، وقــد ا�ضــتمر تنفيــذ الدرا�ضــة ابتــداءً مــن )-10/2/2017
 .)10/3/2017

متغيرات الدرا�ضة:
المتغــير الم�ضــتقل: ا�ضــتراتيجية التدري�س، ولها م�ضــتويان هما: ا�ضــتراتيجية التعلم المقلــوب، والطريقة   -

الاعتيادية.
المتغير التابع: مهارات الا�ضتماع الناقد – اتجاهات الطالبات نحو ا�ضتراتيجية التعلم المقلوب   -

تكافوؤ مجموعتي الدرا�ضة:
للتاأكــد مــن تكافــوؤ مجموعتي الدرا�ضــة قبل البــدء بالمعالجــة تم تطبيق اأداتي الدرا�ضــة علــى طالبات عينة 
الدرا�ضــة ب�ضــكل قبلي، وحُ�ضــب المتو�ضــط الح�ضــابي والانحراف المعياري لدرجات كل مجموعة من مجموعتي 
الدرا�ضــة، ثــم ا�ضــتخدم اختبــار )ت( لفح�ــس دلالة الفــروق بين المتو�ضــطات الح�ضــابية فكانــت النتائج كما 

يظهرها الجدول )1(.
جدول )1(: المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لدرجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة على 
التطبيق القبلي لختبار مهارات ال�ستماع الناقد ومقيا�ص التجاهات نحو ا�ستراتيجية التعلم المقلوب، ونتائج اختبار )ت(

 المتو�ضطالعددالمجموعةالمقيا�س
الح�ضابي

 الانحراف
المعياري

 قيمة
ت

 درجة
الحرية

 م�ضتوى
الدلالة

427.482.140.103830.918المجموعة التجريبيةال�ستماع الناقد

437.422.95المجموعة ال�سابطة

 التجاهات نحو ا�ستراتيجية
4282.5913.040.106830.294المجموعة التجريبيةالتعلم المقلوب

4379.7411.81المجموعة ال�سابطة

يلاحظ من الجدول )1( اأن قيمتي )ت( المح�ضوبة ت�ضاوي )0.103( و)1.06( وهما غير دالتين اإح�ضائياً عند 
م�ضــتوى )α=0.05(، وهذا ي�ضــير اإلى عدم وجود فرق ذي دلالة اإح�ضائية بين المتو�ضطات الح�ضابية لدرجات 
طالبــات المجموعتــين التجريبية وال�ضــابطة قبل البــدء بالمعالجة، مما يعنــي تكافوؤ المجموعتــين قبل البدء 

بالتدريب.
اإجراءات تنفيذ الدرا�ضة:

اتبعت الباحثة في تنفيذ الدرا�ضة الاإجراءات الاآتية:
تحديد عينة الدرا�ضة.  -
اإعداد اأدوات الدرا�ضة.  -

تدريب المعلمة المتعاونة.  -
توزيع اأفراد العينة ع�ضوائياً على مجموعتين تجريبية و�ضابطة.  -

تطبيق اأداتي الدرا�ضة قبلياً.  -
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تدري�ــس طالبــات المجموعــة التدريبيــة با�ضــتخدام ا�ضــتراتيجية التعلــم المقلــوب، وطالبــات المجموعة   -
ال�ضابطة با�ضتخدام الطريقة الاعتيادية.

القيام بزيارات �ضفية اأثناء تطبيق الدرا�ضة للاطلاع على �ضير عملية التطبيق.  -
تطبيق اأداتي الدرا�ضة بعدياً.  -

ا�ضتخراج النتائج، ثم تحليلها اإح�ضائياً.  -
نتائج الدراسة ومناقشتها:

للاإجابة عن �ضوؤال الدرا�ضة الرئي�ضي الذي ن�س على "ما فعالية ا�ضتخدام ا�ضتراتيجية التعلّم المقلوب في تنمية 
مهارات الا�ضتماع الناقد لدى طالبات ال�ضف العا�ضر الاأ�ضا�ضي في الاأردن واتجاهاتهن نحو الا�ضتراتيجية؟" تم 

اختبار �ضحة فر�ضي الدرا�ضة كما يلي:
اختبار الفر�س الاأول:

 )α=0.05( لاختبــار �ضــحة الفر�ــس الاأول الــذي ن�س على "لا يوجــد فرق ذو دلالة اح�ضــائية عند م�ضــتوى
بــين متو�ضــطي درجات طالبات ال�ضــف العا�ضــر الاأ�ضا�ضــي في المجموعتين ال�ضــابطة والتجريبيــة على اختبار 
مهارات الا�ضــتماع الناقد يعزى لا�ضــتراتيجية التدري�س )التعلم المقلوب، والطريقة الاعتيادية(" تم ح�ضــاب 
المتو�ضطات الح�ضابية والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات مجموعتي الدرا�ضة ال�ضابطة والتجريبية على 
اختبار مهارات الا�ضتماع الناقد الكلي وكل مهارة من مهاراته، وكانت النتائج كماهي مو�ضحة في الجدول )2(.

جدول )2(: المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لدرجات طالبات مجموعتي الدرا�سة ال�سابطة والتجريبية على 
اختبار مهارات ال�ستماع الناقد الكلي البعدي وكل مهارة من مهاراته

الانحراف المعياريالمتو�ضط الح�ضابيالعددالمجموعةمهارات الا�ضتماع الناقد
424.430.86المجموعة التجريبيةال�ستنتاج

432.790.77المجموعة ال�سابطة

423.380.62المجموعة التجريبيةالتمييز

432.230.89المجموعة ال�سابطة

49 .423.620المجموعة التجريبيةالتحليل

78 .432.350المجموعة ال�سابطة

424.760.85المجموعة التجريبيةاإ�سدار الأحكام

432.950.75المجموعة ال�سابطة

4216.191.47المجموعة التجريبيةالكلي

4310.362.12المجموعة ال�سابطة

يظهر من الجدول )2( وجود فروق ظاهرية بين المتو�ضطات الح�ضابية لدرجات طالبات المجموعتين ال�ضابطة 
والتجريبيــة علــى اختبار مهارات الا�ضــتماع الناقــد البعدي ككل وعلــى كل مهارة من مهاراتــه، وهذه الفروق 
ل�ضالح طالبات المجموعة التجريبية، ولمعرفة ما اإذا كانت هذه الفروق دالة اإح�ضائياً، ا�ضتخدم تحليل التباين 

الاأحادي المتعدد )MANOVA( والجدول )3( يبين هذه النتائج.
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جدول )3(: نتائج تحليل التباين الأحادي المتعدد )MANOVA( للمقارنة بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات طالبات 
مجموعتي الدرا�سة ال�سابطة والتجريبية على اختبار مهارات ال�ستماع الناقد البعدي ككل وعلى كل مهارة من مهاراته 

 مجموعم�ضدر التباينالمهارة
 متو�ضطدرجات الحريةالمربعات

 م�ضتوى الدلالةقيمة فالمربعات
الاإح�ضائية

0.000 *56.95165.9985.39طريقة التدري�صال�ستنتاج

55.40830.667الخطاأ

112.4084المجموع المعدل

0.000 *28.02128.0246.91طريقة التدري�صالتمييز

49.85830.60الخطاأ

77.6084المجموع المعدل

0.000 *34.28134.2879.76طريقة التدري�صالتحليل

35.67830.43الخطاأ

69.9584المجموع المعدل

0.000 *69.49169.49107.75طريقة التدري�صاإ�سدار الأحكام

65. 53.53830الخطاأ

0184. 113المجموع المعدل

0.000 *730.341730.84218.26طريقة التدري�صالكلي

277.92833.35الخطاأ

1008.7584المجموع المعدل

  * القيمة دالة عند 0.05

يت�ضــح من الجدول )3( وجود فرق ذي دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى )α=0.05( في نتائج طالبات مجموعتي 
الدرا�ضــة ال�ضــابطة والتجريبيــة علــى اختبار مهــارات الا�ضــتماع الناقد البعــدي ككل، حيث كانــت قيمة ف 
المح�ضــوبة )218 .26(، اأي اأن هنــاك فرقــاً ذا دلالة اإح�ضــائية بين المتو�ضــطين الح�ضــابيين لدرجات طالبات 
مجموعتــي الدرا�ضــة ال�ضــابطة والتجريبيــة على اختبــار مهارات الا�ضــتماع الناقــد البعدي يعــزى لطريقة 

التدري�س، ول�ضالح طالبات المجموعة التجريبية.
كمــا اأظهــر الجــدول )3( اأي�ضــاً وجــود فرق ذي دلالة اإح�ضــائية عنــد م�ضــتوى) α =0.05( في نتائــج طالبات 
مجموعتي الدرا�ضــة ال�ضــابطة والتجريبية على كل مهارة من مهارات الا�ضــتماع الناقــد، حيث كانت قيمة ف 
المح�ضــوبة لمهارة الا�ضــتنتاج، التمييز، التحليل، اإ�ضــدار الاأحــكام )85.39(، )46.91(، )79.76(، )107.75( 
علــى الترتيب، اأي اأن هناك فرقاً ذا دلالة اإح�ضــائية بين المتو�ضــطات الح�ضــابية لدرجــات طالبات مجموعتي 
الدرا�ضــة ال�ضابطة والتجريبية على كل مهارة من مهارات الا�ضــتماع الناقد يعزى لطريقة التدري�س، ول�ضالح 
طالبــات المجموعة التجريبية. وهذا يبين اأن ا�ضــتخدام ا�ضــتراتيجية التعلم المقلوب يوؤثــر اإيجاباً في مهارات 

الا�ضتماع الناقد عند الطالبات ب�ضكل اأف�ضل من ا�ضتخدام الطريقة الاعتيادية.
ويمكــن اأن يعــزى ذلــك اإلى اأن ا�ضــتراتيجية التعلم المقلوب �ضــاهمت بدرجة كبيرة في اإدراك مهارات الا�ضــتماع 
الناقد، و�ضاعدت على خلق جو تعليمي فعال وممتع في الدرا�ضة من خلال ربط التعلم بمواقف واقعية، اإ�ضافة 
اإلى اأنها اأتاحت التوا�ضــل الم�ضــتمر والفاعل بين المعلمة والطالبات عبر البيئة التفاعلية، الاأمر الذي اأ�ضهم في 
الخــروج عن النمط التعليمي ال�ضــائد والماألوف في تعلم الا�ضــتماع، حيث يقدم التعلم المقلــوب المعارف والمهارات 
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ب�ضورة منظمة ومي�ضرة، مما يجعل عملية التعلم ن�ضطة ذات معنى من خلال تقديمها ب�ضورة جديدة مراعية 
لحاجات واهتمامات الطلبة من جهة، وحاجات الع�ضر الحالي من جهة ثانية.

كمــا تعزو الباحثة النتيجة ال�ضــابقة اإلى اأن ا�ضــتراتيجية التعلم المقلوب �ضــاهمت بتنظيــم تفكير الطالبات، 
وتركيز اأفكارهن، وتحليلها؛ من خلال التعلم عن طريق م�ضادر التعلم المختلفة الموجودة على البيئة التفاعلية 
لل�ضــف المقلوب، مما �ضــاعد في تنمية اإدراك الطالبات ب�ضــكل اأكبر، وربما تعزى اأي�ضاً النتيجة ال�ضابقة اإلى اأن 
ا�ضــتراتيجية التعلم المقلوب اأتاحت الوقت المنا�ضــب لتقديم الاأن�ضــطة والتدريبات، ومناق�ضة التكليفات التي 
كلفت بها الطالبات، وتذليل العقبات التي وقفت اأمامهن، اأو مناق�ضــة النقاط ال�ضــعبة التي لم يتم ا�ضــتيعابها 
مــن خــلال المتابعة الم�ضــتمرة لهن، كما اأن تنوع اأ�ضــاليب التقويم الفعال الذي اأتاحته الا�ضــتراتيجية ب�ضــورة 
م�ضــتمرة؛ قبل واأثناء وبعد التعلم �ضــاعد على التوا�ضــل مع الطالبات بالتالي التعرف على اأخطائهن، والعمل 
على ت�ضحيحها، الاأمر الذي زاد من تح�ضين مهارات الا�ضتماع الناقد. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�ضة كل 
مــن �ضــلمى )2015(،   ,. Kim   et alا)2014(، احوا�ــس )2010(، وStrayer ا)2007(. والتي اأ�ضــارت جميعها 
اإلى اأن التعلم المقلوب يتيح الفر�ضة للمعلم لا�ضتغلال اأمثل لوقت الف�ضل في التوجيه والتحفيز والم�ضاعدة؛ مما 

يح�ضن من بيئة التعلم وي�ضاعد في تحقق الاأهداف التعليمية المرجوة.
اختبار الفر�س الثاني:

)α = 0.05 (لاختبــار الفر�ــس الثــاني الــذي ن�ــس علــى"لا يوجــد فــرق ذو دلالــة اإح�ضــائية عنــد م�ضــتوى
بــين متو�ضــطي درجات طالبات ال�ضــف العا�ضــر الاأ�ضا�ضــي في المجموعتين ال�ضــابطة والتجريبيــة على مقيا�س 
الاتجاهــات يعزى لا�ضــتراتيجية التدري�س )التعلــم المقلوب، والطريقــة الاعتيادية(" تم اإيجاد المتو�ضــطات 
الح�ضــابية والانحرافــات المعيارية لدرجات طالبات مجموعتي الدرا�ضــة التجريبية وال�ضــابطة على مقيا�س 
الاتجاهــات نحو ا�ضــتراتيجية التعلــم المقلوب البعدي، ثم ا�ضــتخدم اختبــار )ت( لفح�س دلالــة الفروق بين 

المتو�ضطات الح�ضابية فكانت النتائج كما يظهرها الجدول )4(.
جدول )4(: المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لدرجات طالبات مجموعتي الدرا�سة التجريبية وال�سابطة على 

مقيا�ص التجاهات نحو ا�ستراتيجية التعلم المقلوب البعدي، ونتائج اختبار )ت(

 المتو�ضطالعددالمجموعة
الح�ضابي

 الانحراف
 درجةقيمة تالمعياري

الحرية
 م�ضتوى
الدلالة

0.000*42112.00013.899.3783المجموعة التجريبية

4387.839.54المجموعة ال�سابطة

  * القيمة دالة عند 0.05

تُظهــر النتائــج في الجدول )4( وجود فرق ظاهري بين المتو�ضــطين الح�ضــابيين لدرجات طالبــات المجموعتين 
التجريبيــة وال�ضــابطة علــى مقيا�س الاتجاهات نحو ا�ضــتراتيجية التعلم المقلوب البعــدي، اإذ بلغ هذا الفرق 
)24.17( درجــة ل�ضــالح المجموعــة التجريبيــة. كمــا اأظهــرت نتيجــة اختبــار )ت( اأن هذا الفــرق ذو دلالة 
اح�ضــائية عنــد م�ضــتوى الدلالــة)α=0.05(، حيث كانــت قيمــة ت المح�ضــوبة )9.37(، وهذا الفرق ل�ضــالح 

طالبات المجموعة التجريبية التي در�ضت با�ضتخدام ا�ضتراتيجية التعلم المقلوب. 
ويمكــن اأن تعــزى هذه النتيجة اإلى اأن ا�ضــتراتيجية التعلــم المقلوب اأتاحت للطالبات الوقــت الكافي للتعلم من 
خلال م�ضــاهدة الفيديو، وفهمه، واإعادة الاأجزاء التي ي�ضــعب فهمها، وت�ضــريع الجزئيات ال�ضهلة، الاأمر الذي 
جعل التعلم اأكر متعة وفاعلية من خلال م�ضــاركة الطالبة في الاأن�ضــطة والمهام المكلفة بها؛ مما �ضــجعها على 
الحوار والمناق�ضة، واأبعدها عن ال�ضعور بالملل وال�ضجر، كما اأن الا�ضتراتيجية �ضاعدت على التعلم الذاتي، مما 
ك�ضــر حاجز الخجل والخوف من الخطاأ في الاإجابة. بالاإ�ضــافة اإلى اأن ا�ضــتخدام ا�ضتراتيجية التعلم المقلوب 
دفع الطالبات اإلى الم�ضاركة الاإيجابية، وخلق بيئة تعليمية ن�ضطة، �ضاعدتهن على تح�ضيل المعلومات والمعارف 
ب�ضــهولة وي�ضــر، كما اأنهن ا�ضتطعن اأن يظهرن معارفهن واإبداعاتهن من خلال تفاعلهن مع اأوراق العمل، بالتالي 
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جعلهن ي�ضــعرن باأن ما تعلمنه باأنف�ضــهن من خــلال البيئة التفاعلية ذو معنى اإيجابــي ومرتبط بواقعهن؛ مما 
�ضــاعد علــى اأن تكــون الاآراء والانطباعــات الوجدانية اإيجابية لدى الا�ضــتراتيجية. كـل ذلـك �ضـــاهم – مـن 
وجهـة نظـر البـاحثة – في تحقيـق هـذا التغير الاإيجابي الكبير في اتجاهات الطالبات نحو ا�ضتراتيجية التعلم 
المقلــوب وتتفق هذه النتيجة مع ما اأ�ضــارت اإليــه نتيجة )حوا�ــس، 2010؛ Johnson، 2013؛ محمد، 2016؛ 
الدريبــي،2016 ( والتــي بدورهــا اأ�ضــارت جميعها اإلى التاأثير الاإيجابي لا�ضــتراتيجية التعلــم المقلوب في اآراء 

وانطباعات اأفراد المجموعة التجريبية نحو التعلم مما �ضاهم في تحقيق الجانب الوجداني الانفعالي.
التوصيات والمقترحات:

في �ضوء النتائج التي تم التو�ضل اإليها، يمكن و�ضع التو�ضيات والمقترحات التالية:
عقــد دورات تدريبية وور�س تعليمية، ت�ضــاعد المعلمين على تطبيق ا�ضــتراتيجيات التعلم المقلوب ب�ضــكل   -

هادف.
تطوير مناهج اللغة العربية في المرحلة المتو�ضطة بحيث تهتم بمهارات الا�ضتماع الناقد.  -

الاهتمــام بتزويــد المعلمين بالا�ضــتراتيجيات التي ت�ضــاعدهم في تنميــة مهارات الا�ضــتماع الناقد كاأحد   -
الاأهداف المهمة التي ت�ضعى مناهج اللغة العربية اإلى تحقيقها لدى الطلبة.

اإجراء درا�ضــات اأخرى ت�ضــتهدف التعرف على اأثر ا�ضــتراتيجية التعلم المقلوب على متغيرات اأخرى، مثل   -
التفكير الاإبداعي، والتفكير الا�ضتدلالي.
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فاعلية تدريس التعلم المستند إلى الدماغ في تنمية مهارات التفكير 
الإبداعي والدافعية للتعلم لدى الطلاب الموهوبين بمحافظة جرش

الملخص:
هــدف البحــث اإلى التعــرّف على فاعليــة تدري�ــس التعلم الم�ضــتند اإلى الدمــاغ في تنمية مهــارات التفكير 
الاإبداعــي والدافعيــة للتعلم لدى الطــلاب الموهوبين بمحافظة جر�ــس. ولغايات تحقيق اأهداف الدرا�ضــة تم 
ا�ضــتخدام المنهج �ضــبه التجريبــي، وتكونت عينة البحــث النهائية من 60 طالباً من الطــلاب الموهوبين بالمركز 
الريــادي للمتفوقــين والموهوبين بمحافظــة جر�س. تم تطبيــق اأدوات البحث عليهم والتــي تكونت من اختبار 
مهارات التفكير الاإبداعي وتكون من 20 فقرة موزعة على ثلاثة مهارات، ومقيا�س الدافعية للتعلم وتكون من 
44 فقرة موزعة على �ضتة اأبعاد. واأظهرت نتائج البحث اأنه توجد فاعلية لتدري�س التعلم الم�ضتند اإلى الدماغ 
في تنميــة مهــارات التفكير الاإبداعــي والدافعية للتعلم لدى الطلاب الموهوبين بمحافظة جر�س. وفي �ضــوء ما 
تو�ضــل اإليــه البحــث من نتائج قــدم الباحث عدداً من التو�ضــيات اأبرزها: �ضــرورة تفعيل التعلم الم�ضــتند اإلى 
الدماغ في تدري�س برامج الطلاب الموهوبين، والتخطيط لعملية ت�ضــمين اأن�ضــطة التعلم الم�ضــتند اإلى الدماغ في 
المراكز الريادية للمتفوقين والموهوبين بالاأردن. والعمل على ت�ضــمين مهارات التفكير الاإبداعي �ضــمن اأهداف 

المراكز الريادية للمتفوقين والموهوبين بالاأردن.

الكلمات المفتاحية: التفكير الاإبداعي، التعلم الم�ضتند اإلى الدماغ، الموهوبين، الدافعية للتعلم.
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Effectiveness of Teaching Brain-Based Learning in Developing 
Creative Thinking Skills and Learning Motivation among 

Gifted Students in Jerash Governorate

Abstract:

This study aimed to assess the effectiveness of teaching brain-based 
learning in developing  creative thinking skills and motivation to learn among 
gifted students in Jerash Governorate. To achieve the research objectives, 
the quasi-experimental method was used. The final sample consisted of (60) 
students from gifted leading center for high achievers and talented students 
in  Jerash. Two research instruments were used in the study: a test of critical 
thinking skills consisting of 20 items distributed over 3 skills, and a measure 
of motivation to learning consisting of 44 items distributed over 6 dimensions. 
The study results revealed that it was effective to teach brain-based learning 
in order to develop critical thinking skills among gifted students in Jerash 
Governorate. In light of the findings of the research study the researcher 
proposed a number of recommendations, including: the need to activate 
brain-based learning in teaching gifted students, and to include  brain-based 
learning activities and critical thinking skills in the centers talented students 
in Jordan. 

Keywords: Creative thinking, Brain-Based learning, Gifted students, 
Learning motivation. 
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المقدمة:
�ضــهد العقد الاأخير من القرن الع�ضــرين، الذي عُرف باأنه "عقد الدماغ"، ثورة في علم الاأع�ضاب، انت�ضرت 
فيه الاأبحاث التي تركّز على المخ الب�ضري، وتناولت الدماغ تركيباً ووظيفة، فظهرت مجموعة من الاتجاهات 
الحديثــة والا�ضــتراتجيات والبرامــج الم�ضــتندة اإلى نظريــة الدماغ، واأ�ضــبحت عبــارات مثل "التعلــم الفعال" 

و"التعلم الممتاز" و"التعلم المت�ضارع" عبارات بارزة مع تفجر ع�ضر المعلومات.
واإن هــذا الاهتمــام الكبــير بالعقــل الب�ضــري واإمكاناته واأ�ضــاليب نموه وتطويــره، يظهر لنا بدون �ضــك ملامح 
المنظومة التربوية المميزة لم�ضــتهل الاألفية الثالثة، فهي منظومة تراهن على تفتيح عقول المتعلمين ورعايتها، 
لتكون في م�ضــتوى تطلعات مجتمعاتها، وتوؤدي دوراً فعالًا في مجتمع ما بعد ال�ضــناعة، وذلك يتطلب من الفرد 

اأ�ضلوباً عالياً من التكيف المعرفي )جين�ضن، 2001(.
ويقــول "دي بونــو" في هذا ال�ضــدد، اإن الدماغ نظام تحدث بداخله الاأ�ضــياء وفقاً لطبيعة هــذا النظام، كما اأن 
معرفــة طريقــة عمل نظام ما، تمكن الفرد من عمل ا�ضــتخدام فعــال له، واإن فهم كيفية معالجــة نظام الدماغ 
للمعلومات، يمكن الفرد من الوعي بالاأخطاء التي يمكن اأن يقع فيها النظام اأثناء التفكير، ومن ثم الا�ضتخدام 
الاأكــر فعاليــة من خلال فهم طبيعة هــذا النظام، بهدف تحقيق تعلم اأ�ضــهل واأكر اقت�ضــادية، "ومن ثم فاإن 
توظيــف ا�ضــتراتيجيات التعلــم التي ت�ضــتخدم المعلومــات الجديدة عن الدماغ ت�ضــاعد في العمل على تح�ضــين 

عملية التعلم والمنجزات المرادفة لها ")اأبو بكر، 2008، 149(.
كمــا اأن نظريــة التعلــم الم�ضــتند اإلى الدمــاغ تمتلك عدداً من الخ�ضــائ�س )ال�ضــلطي، 2004؛ عفانــة والجي�س، 

2009( من اأهمها:
فهم للتعلم م�ضتند اإلى تركيب الدماغ ووظيفته بطريقة داعمة واإيجابية لتعظيم القدرة على التعلم  	•

والتعليم.
نظام في حد ذاتها ولي�ضت ت�ضميماً معدا م�ضبقاً ولا تعاليم ينبغي اتباعها، اإنما هي نظرية ت�ضجع على  	•
الاأخــذ بمــا يعرف عــن طبيعة الدماغ في عمليــة اتخاذ القرار، )فبا�ضــتخدام ما يعرف عــن الدماغ، يمكن 

اتخاذ قرارات اأف�ضل، والح�ضول على طلاب باأقل درجة من الاإخفاق(.
وهذه النظرية لي�ضت مدعومة فقط من قبل اأبحاث علم الاأع�ضاب، كما اأن هذه النظرية لا تدّعي باأن النماذج 
والاأ�ضاليب والطرائق التربوية القديمة كانت خاطئة ولكنها تُظهر اأن بع�س تلك الطرائق لي�ضت متناغمة مع 
الدماغ، ولي�ضــت هي الطريقة الف�ضــلى لكيفية تعلم الدماغ، فهذه النظرية تت�ضــمن الاإقرار بمبادئ الدماغ من 

.)Tracy, 2002( اأجل التعلم ذي المعنى وتنظيم التعليم تبعاً لتلك المبادئ
واإن ت�ضــميم المنهــج الفعــال هــو الــذي ي�ضــتخدم الدمــاغ بجانبيــه الاأي�ضــر والاأيمن، مــن خلال محتوى يت�ضــم 
بالعنا�ضــر المن�ضــجمة مع الدماغ، من غياب التهديد، وتغذية راجعة، وتعاون، ووقت كاف،  وبيئية غنية، تثير 
دافعية الطلاب، وتنمي مهارات التفكير المختلفة لديهم، والذي بدوره ي�ضهم في تنمية التفكير الاإبداعي، وهذا 
مــا اأ�ضــارت اإليــه ال�ضــلطي )2004( اإلى اأن خ�ضــائ�س البيئة التعليميــة المتوافقة مع الدماغ والتــي تعمل على 

ا�ضتخدام الدماغ بجانبيه الاأيمن والاأي�ضر ت�ضجع على التفكير الاإبداعي ب�ضكل كبير.
واإذا كانــت وظيفــة التفكــير المعرفية باأنماطه هــي اإحدى الوظائف الرئي�ضــة للدماغ الب�ضــري، ،فاإن الوظيفة 
الثانية هي: الانفعالية اأو الم�ضــاعر، والتي تعبر عن الم�ضــاعر والانفعالات، وتحفز مجموعة من العوامل مثل: 
الدافعيــة، وتحمــل الغمو�س، والرغبة في التغلــب على العقبات، والمثابــرة، والرغبة للنمــو، والرغبة لتحمل 
المخاطــر، والتــي توؤثــر بدورها علــى كل جزء من اأجــزاء الدماغ والنظــام العقلي ككل، وتدعم هــذه الوظيفة 
بدرجة كبيرة عمليات التفكير المت�ضمنة في الوظيفة الاأولى، فهي بمثابة المدخل الرئي�س التي تعوق اأو تح�ضن 

الوظائف المعرفية العليا بالدماغ )الجهوري، 2009(.
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وتــرى نظريــة التعلم الم�ضــتند اإلى الدمــاغ اأن الدافع يتولــد بغريزة فطريــة للبحث عن المعنــى، وبمعنى اآخر 
بالف�ضــول،" وحب الا�ضــتطلاع، وحب الا�ضــتطلاع يثار بتحدي تعقيدات البيئة، فيثير قدرة الدماغ الطبيعية 
للفهــم والاإدراك، وبيئات التعلم الم�ضــتند اإلى الدماغ توفــر الدافعية للمتعلمين، وذلك بتاأ�ضــي�س مناخ اإيجابي 

ي�ضجع الطلاب على التعلم، وي�ضعرهم بالاأمان الفيزيائي والعاطفي ")ال�ضلطي، 2004، 147(.
ومــن خــلال ما �ضــبق يعد التعلم الم�ضــتند اإلى الدماغ مدخلا لتربية �ضــمولية، يعتمد على العديــد من الاأبحاث 
المعا�ضــرة في علم الاأع�ضــاب، وت�ضــترط فيه تقديم اإطار منهجي بيولوجي من التعليم والتعلم، حيث ترى هذه 
النظريــة اأن فهم خ�ضــائ�س الدماغ وطرائــق تعلمه يعمل على حفز القدرات الاإبداعيــة، واإثارة الدافعية من 

.)Frank, 2001( خلال بيئة تعليمية ثرية واآمنة وم�ضجعة للتعلم
مشكلة البحث:

نتيجة للم�ضــتجدات الحا�ضــلة في الميدان التربوي، وتطورات اأبحاث الدماغ الاأخيرة والتي كان لها الاأثر 
في عدة مجالات، برزت الحاجة اإلى التعرف على هذا الاتجاه المتمثل في النظرية التربوية الحديثة )نظرية 
التعلم الم�ضــتند اإلى الدماغ( في اإعداد المناهج الدرا�ضــية واإ�ضــتراتيجيات تدري�ضها، ودرا�ضــة اأثرها في العملية 
التربوية ونتائجها، مثل التح�ضــيل، والتفكير الاإبداعي، والاتجاه، والدافعية وغيره، وذلك من خلال التركيز 
علــى مهــارات التفكــير المختلفــة، والتنويــع في ا�ضــتراتيجيات التدري�ــس التي تدفــع الطلبة وت�ضــوقهم للتعلم 

والتعليم، وتراعي ما لديهم من قدرات.
وقد لاحظ كل  من ال�ضــيخ وعبد الرحيم )2006( من خلال العمل ل�ضــنوات طويلة في مجال التربية والتعليم 
اأثــر التعليم التقليدي الذي يجرى في معظمه ب�ضــيغة عامة مجــردة معزولة عن الزمان والمكان، وكاأن المعرفة 
مخزون جامد لا يتغير، وعلى التلاميذ حفظ هذه المعرفة وت�ضــميعها دون اأن ا�ضــتخدامها في حل م�ضــكلاتهم، 
مما اأدى اإلى تجميد كامل لاأدمغة التلاميذ فتحولت هذه الاأدمغة المفكرة المبدعة اإلى اآلات  للت�ضــجيل وح�ضــو 

المعلومات في الاأذهان. 
وفي هذا ال�ضــدد ي�ضــير زيتون )2001( اإلى اأن النموذج التقليدي للتعلم الذي ا�ضــتخدم طيلة القرون الما�ضية، 
لم يعد ي�ضلح في عالم ترك الع�ضر القديم منذ عقود م�ضت، فلابد اأن يتغير التعليم، وبيئات التعلم، واأن ي�ضمم 
ليتــلاءم مــع كيفية تعلم الطلاب وفق تركيب عقولهم، من خلال النظريات الحديثة في التعليم، التي ت�ضــير في 

اتجاه واحد م�ضابه، وهو الحاجة اإلى التغير. 
"وتاأتــي نظريــة تعلــم الدمــاغ كاأحد الاإ�ضــلاحات لمنتجــات التعلم والتعليم وزيادة ن�ضــبة هــذه النتاجات، 
ويتــم ذلــك بفهم هذا النــوع من التعلم كمدخــل للتعليم والتدري�س، والذي �ضيك�ضــب المعلمين الذين �ضــيدركون 
بكيفيــة تعلــم الدمــاغ اأفــكاراً مثيرة عن الظــروف والبيئــات واأنظمــة الذاكرة والاإجهــاد والتهديــد، ومعرفة 
دور الانفعــالات والانتبــاه والدافعيــة في عمليــة التعليــم وا�ضــتراتيجيات تحفيزهــا، ممــا يمكنهــم على خلق 
 مجتمعــات تعليميــة جديدة، لديهــا القدرة على دفع علامــات التح�ضــيل التقليدية اإلى ارتفاعــات جديدة "
)قطامــي والم�ضــاعلة، 2007، 99(. ولقــد اأثبتت ذلك درا�ضــة اإ�ضــماعيل )2008(، حيث تو�ضــلت نتائجها اإلى 

فعالية النموذج الم�ضمم وفق التعلم الم�ضتند اإلى الدماغ في تنمية التفكير الكلي للدماغ والتفكير الابتكاري.
وفي �ضــوء مــا �ضــبق، ولاأن نظريــة التعلــم الم�ضــتند اإلى الدمــاغ نظريــة حديثة في الع�ضــر الحــالي تحتاج اإلى 
التجريــب لبيان مدى تاأثيرها في الميدان التربــوي، ولم تدخل الميدان التربوي في التعليم وتاأثيرها في العملية 
التربويــة ونتائجهــا، وجد الباحث في ذلك فر�ضــة لتق�ضــي فاعلية تدري�س مبادئ هذه النظرية وخ�ضائ�ضــها 
المختلفــة؛ لمعرفــة مدى تاأثيرها في تنمية مهــارات التفكير الاإبداعي والدافعية للتعلــم لدى الطلاب الموهوبين 

بمحافظة جر�س.
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فروض البحث:
للاإجابة عن �ضوؤال البحث الرئي�س تم �ضياغة الفرو�س التالية:

توجــد فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى الدلالــة )aا≥ 0.05( بين متو�ضــطي درجات المجموعة   .1
ال�ضــابطة والمجموعــة التجريبية من الطلاب الموهوبــين بمحافظة جر�س في التطبيــق البعدي لاختبار 

مهارات التفكير الاإبداعي.
توجــد فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى الدلالــة )aا≥ 0.05( بين متو�ضــطي درجات المجموعة   .2
ال�ضــابطة والمجموعــة التجريبيــة من الطــلاب الموهوبين بمحافظة جر�ــس في التطبيق البعــدي لمقيا�س 

الدافعية للتعلم نحو تعلم التفكير.
أهداف البحث:

الك�ضــف عــن الفــروق بين متو�ضــطي درجــات المجموعــة ال�ضــابطة والمجموعــة التجريبية مــن الطلاب   .1
الموهوبين بمحافظة جر�س في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الاإبداعي.

الك�ضــف عــن الفــروق بين متو�ضــطي درجــات المجموعــة ال�ضــابطة والمجموعــة التجريبية مــن الطلاب   .2
الموهوبين بمحافظة جر�س في التطبيق البعدي لمقيا�س الدافعية للتعلم نحو تعلم التفكير.

أهمية البحث:
ياأتي هذا البحث مواكبة لنتائج الاأبحاث والم�ضتجدات في مجال الدماغ، والدعوة اإلى اختبار هذه النتائج   .1

في المجال التربوي.
اإلقاء ال�ضــوء على الجوانب المتعددة لمفهوم التعلم الم�ضــتند اإلى الدمــاغ، في محاولة لتحديد جدوى بع�س   .2

الا�ضتراتجيات التي تتبناها والمتناغمة مع الا�ضتعدادات الطبيعية للجهاز الع�ضبي.
قد ي�ضهم هذا البحث في توفير دليل للمدر�س ودليل للطالب تم بناوؤهما وفقاً لنظرية التعلم الم�ضتند اإلى   .3

الدماغ.
قــد يفيــد هذا البحث في توفير اأدوات تقــويم "مقايي�س" في مجال التفكير الاإبداعــي، والدافعية للتعلم،   .4

تفيد الباحثين في هذين المجالين. 
محددات البحث: 

اقت�ضر البحث على تطبيق وحدات درا�ضية عن )الم�ضاريع، مدخل اإلى التفكير، تعلم مهارات التفكير( على 
عينة من الطلاب الموهوبين بمحافظة جر�س في الاأردن للعام الدرا�ضي 2016م.

مصطلحات البحث:
:)Brain Based Learning( الدماغ  اإلى  الم�ضتند  التعلم  •	نظرية 

عــرّف جين�ضــن التعلــم الم�ضــتند اإلى الدمــاغ باأنها: طريقــة التعلم التــي توؤكد علــى التعلم مع ح�ضــور الذهن، 
مــع وجــود الا�ضــتثارة العاليــة، والواقعيــة، والمتعــة، والت�ضــويق، والمــرح، والتعاون، وغيــاب التهديــد، وتعدد 
 وتداخــل الاأنظمــة في العمليــة التعليميــة، وغــير ذلــك مــن خ�ضــائ�س ومبــادئ التعلــم المتناغــم مــع الدمــاغ

.)Jensen, 2000, 32( 
ويعــرّف البحــث الحــالي التعلم الم�ضــتند اإلى الدماغ اإجرائياً باأنه: تعلم م�ضــتند اإلى اأبحــاث الدماغ، من خلال 
اتباع مخطط تعليمي – تعلمي، �ضمم وفقاً للتعلم الم�ضتند اإلى الدماغ، في وحدة )الحياة والبيئة(، توفرت فيه 

ا�ضتراتيجياته ومبادئه ومراحله، مما يجعل عملية التعلم اأكر �ضهولة ومرونة وعمقاً.
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:)Creative thinking( الاإبداعي  •	التفكير 
عرّف جروان )1999( التفكير الاإبداعي باأنه" ن�ضاط عقلي مركب وهادف، توجهه رغبة قوية في البحث عن 

حلول اأو التو�ضل اإلى نواتج اأ�ضيلة لم تكن معروفة �ضابقاً".
كمــا عُــرّف التفكــير الاإبداعي باأنه: "عمليــة اأو مجموعة مهارات هــي: الطلاقة، الاأ�ضــالة، المرونة، والروؤية 

الجديدة للم�ضكلات والتي يمكن تعلمها". )عبيدات واأبو ال�ضميد، 2005، 320(.   
ح توران�س مفهوم التفكير الاإبداعي باأنه: "عملية معقدة تنطوي على مجموعة متكاملة من القدرات،  ولقد و�ضّ

منها:   
الطلاقة )Fluency(: وهي قدرة الفرد على تعدد الاأفكار واإكثارها في مو�ضوع معين، اأي تت�ضمن الجانب   -

الكمي.
المرونة)Flexibility(: وهي قدرة الفرد على تنوع الاأفكار واختلافها، اأي تت�ضمن الجانب النوعي.  -

الاأ�ضــالة )Originality(: وهــي قــدرة الفــرد علــى التجديد والانفــراد بالاأفكار في مو�ضــوع معين، اأي   -
.)Torrance, 1974 ,13(" تت�ضمن الجانب الجدي اأو التميز

ويعرّف الباحث التفكير الاإبداعي اإجرائياً: قدرة الطالب على اإنتاج اأكبر عدد ممكن من الاأفكار )الطلاقة(، 
والتي تت�ضف بالتنوع والاختلاف )المرونة(، وعدم تكرارها اأو �ضيوعها )الاأ�ضالة(، ويقا�س م�ضتوى الطالب في 

ذلك باختبار مهارات التفكير الاإبداعي. 
:)Learning Motivation( للتعلم  •	الدافعية 

عُرّفــت الدافعيــة باأنهــا "القوة التي تدفع  الفرد لاأن يقوم ب�ضــلوك من اأجل اإ�ضــباع وتحقيــق حاجة اأو هدف، 
ويعتبر نوعاً من اأ�ضكال الا�ضتثارة الملحة، التي تحقق نوعاً من الن�ضاط والفاعلية. كما عرّفت الدافعية للتعلم 
باأنهــا حالــة داخلية تحرك اأفــكار المتعلم ومعارفــه وبنائه المعرفي، كما تلح عليه لموا�ضــلة ا�ضــتمرارية الاأداء 

للو�ضول اإلى حالة توازن معرفية ")العفنان، 1994، 24(. 
ويعرّف الباحث الدافعية للتعلم اإجرائياً باأنها: الدرجة التي يح�ضل عليها الطالب في مقيا�س الدافعية للتعلم 

المعد لغر�س هذا البحث.
الإطار النظري:

ӽ  :ماهية نظرية التعلّم القائم على الدماغ
تعتمــد نظرية التعلّــم القائم على الدماغ على بنية ووظيفة الدماغ، وطالمــا اأن الدماغ لي�س ممنوعاً من تنفيذ 
عملياته الطبيعية، فاإن عملية التعلّم لا بدّ اأن تحدث، فكل �ضــخ�س يولد وهو يمتلك دماغاً يعمل وكاأنه وحدة 

معالجة �ضخمة.
ӽ :المبادئ الرئي�ضة للتعلّم الم�ضتند على الدماغ

يقوم الدماغ بعدة وظائف ب�ضــكل متزامن )Simultaneously(: اأي اأنه ي�ضــتطيع تنفيذ عدة ن�ضاطات   .1
في اآن واحد مثل التذوق وال�ضم.

يرتبط التعلّم بكافة �ضخ�ضية المتعلّم.  .2
.)Meaning is innate( عملية البحث عن المعنى فطرية  .3

تتاأتى عملية البحث عن المعنى من خلال الاأنماط، فالمعنى للدماغ اأهم بكثير من المعلومات.  .4
تعتبر الانفعالات �ضرورية لعملية التعلّم، حيث تزود المتعلّم بالانتباه، وقيمة التعلّم والمعنى والذاكرة.  .5

التعلّم يت�ضمن عمليتي تركيز الانتباه والاإدراك الجانبي.  .6
التعلّم يت�ضمن عمليتي الوعي واللاوعي.  .7
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يقوم الدماغ بمعالجة الكليات والجزئيات ب�ضكل متزامن.  .8
يمتلــك الاإن�ضــان نوعين من الذاكــرة: الذاكرة المكانية التي ت�ضــتقبل الخبرات الح�ضــية، وذاكرة الحفظ   .9

التي تهتم بالحقائق وتحليل المهارات.
10. يكون فهمنا اأف�ضل عندما تتج�ضد الحقائق ب�ضكل طبيعي، و�ضمن الذاكرة المكانية الطبيعية.

11. يتم تعزيز التعلّم عن طريق مواجهة التحدي، ويكون محدوداً في حالة وجود عن�ضر التهديد.
12. كل دماغ يعتبر حالة فريدة )قطامي، 2005(.

المكونات الرئي�ضة لاإدراك التعلّم القائم على الدماغ هي:
ت�ضير الاأبحاث المتعلقة بالتعلّم القائم على الدماغ اإلى اأن ال�ضحة العاطفية اأ�ضا�ضية و�ضرورية لحدوث التعلم 

الفعّال، وتت�ضمن المكونات التالية )عمّور، 2005(:
.)Confidence( الثقة  .1

.)Curiosity( الف�ضول  .2
.)Intentionality( الق�ضدية  .3

.)Self-Control( ضبط النف�س�  .4
.)Relatedness( الربط  .5

.)Capacity to Communicate( القدرة على الات�ضال  .6
.)Ability to Cooperate (القدرة على التعاون  .7

ӽ :عنا�ضر برنامج اإثراء دماغ المتعلّم
ت�ضير الدرا�ضات اأن العنا�ضر الحا�ضمة في اأي برنامج يهدف اإلى اإثراء دماغ المتعلّم هي:

اأولًا: اأن يكون التعلّم مثيراً للتحدي، مع تقديم معلومات اأو تجارب جديدة. فغالباً ما �ضتوؤدي الجدة الغر�س، 
غير اأنها يجب اأن تكون مثيرة للتحدي، ويمكن اأن يتحقق التحدي الفكري من خلال: تقديم مادة جديدة، 
اأو اإ�ضــافة درجــة مــن ال�ضــعوبة، اأو من خلال الحد من الم�ضــادر، وهذا يت�ضــمن تغيير الوقــت، اأو المواد، اأو 

طريقة الو�ضول، اأو التوقعات، اأو الدعم لعملية التعلّم. 
ثانياً: يجب اأن يكون هناك طريقة ما للتعلّم من التجربة من خلال التغذية الراجعة التفاعلية، فالتغذية 
الراجعة تقلل ال�ضــكوك، وتزيد قدرات التكيف، وتقلل ا�ضــتجابات التوتــر الناتجة عن الغدة الكظرية 
– النخامية، وحتى في غياب ال�ضيطرة فاإن للتغذية الراجعة اأهمية، والدماغ نف�ضه م�ضمم ب�ضكل متقن 

ليعمل بالتغذية الراجعة الداخلية والخارجية، )اأبو ريا�س، 2005(.
ӽ :دور المعلم في رعاية الطلاب الموهوبين

يتطلــب تعليــم الطلاب الموهوبين اأنماطاً مــن المعلمين، لديهم الا�ضــتطاعة لحفز الموهوبــين، واإيقاظ مواهبهم، 
واإ�ضــباع اهتماماتهــم، التــي تتطلع دائمــاً وتتجه نحو الاأعمال والجوانــب غير الماألوفة، كونهم يواجهون �ضــيلًا 
من الاأ�ضــئلة، وحب الا�ضــتطلاع، وتعدد الم�ضادر وتنوعها، التي تحركها قدرات عقلية عالية واأفكار اأ�ضيلة؛ لذا 
كان لزامــاً اأن يكــون المعلم م�ضــتعداً؛ لتحقيــق التوافق بــين الاآراء والتطلعات حتى ينجــح في تربية الموهوبين، 
وتظهر اأهمية المعلم في التعرّف على الطلاب الموهوبين عن قرب ويعمل على تنمية تلك المواهب، ويحر�س على 

توجيهها التوجيه ال�ضليم.
ولا تقت�ضــر اأهمية معلم الموهوبين عند حدود المنهج المدر�ضــي، بل تمتد اإلى اأفراد اأ�ضــرة الطالب، والتعاون مع 
المجتمــع المحيــط، وت�ضــخير الاإمكانيات المتاحة لا�ضــتغلال ميول الموهوبين، والا�ضــتفادة منها بــلا حدود، ومن 
هــذا المنطلــق هنــاك بع�س الاأدوار والمهام التــي يجب اأن يقدمها المعلم للم�ضــاهمة في رعايتهم مــن اأهمها ما يلي 

:)Minner, 2009(
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التعرّف على �ضمات وخ�ضائ�س الموهوبين.  .1
التعرّف على حاجات الموهوبين واأحا�ضي�ضــهم واتجاهاتهم، وم�ضــاعدتهم في حل م�ضكلاتهم، والتعرّف على   .2

ميولهم وقدراتهم .
توجيه الموهوبين وم�ضــاعدتهم في التكيف مع الاآخرين، وتقبل عدم ت�ضــاوي قدراتهم العالية مع غيرهم   .3

من الطلاب العاديين، وحثهم على احترام اآراء وقدرات الاآخرين.
ت�ضــجيع الموهوبين والاإجابة عن اأ�ضــئلتهم بذكاء، ومناق�ضة المو�ضوعات بم�ضتوى العمر العقلي لا بم�ضتوى   .4

العمر الزمني.
تهيئــة البيئة الملائمة لهم للك�ضــف عن ميولهم المتنوعة وقدراتهم واإبداعاتهــم، والعمل على تنميتها في   .5

جو ملائم لزيادة خبراتهم ون�ضاطاتهم يوما بعد اآخر.
ف�ضــح المجــال للموهوبــين اأن يعملوا في مجالات ميولهم الخا�ضــة مع �ضــيء مــن التوجيه، وم�ضــاعدتهم في   .6

ا�ضتخدام المبادرات والابتكارات التي لديهم.
توظيف م�ضــروعاتهم الفردية مع ن�ضــاطات الجماعة حتى يظلوا اأع�ضاء فاعلين ويتمتعوا بمركز مرموق   .7

مع رفاقهم.
عدم ال�ضــغط على الموهوبين ومطالبتهم بالتميز في جميع المواد الدرا�ضــية، حيث اإن الموهوب قد لا يكون   .8

لديه الميول اإلى بع�ضها.
التوفيق بين الاأعمال التدريبية وحاجاتهم الفردية، �ضــيما واأن الموهوبين يتعلمون ويكت�ضــبون اأ�ضرع من   .9

غيرهم.
10. الاطلاع على المواهب والابتكارات الجديدة، واإتاحة الفر�ضة للموهوب؛ للتعرّف عليها لتنمو �ضخ�ضيته 

وتزداد خبراته.
لذلــك فاإن تدري�ــس الطلاب الموهوبين يختلف كماً وكيفاً عن تدري�س الطلاب العاديين، حيث اإن هذه الفئة من 
الطــلاب يتميــزون بقدرات تفوق قدرات زملائهم، من حيث �ضــرعة التعلم، والراء اللغــوي، وزيادة المعلومات، 

و�ضرعة اإدراك العلاقات، ودقة الملاحظة، وات�ضاع الانتباه في الزمن والمدى، والدافعية العالية للاإنجاز.
رعاية الموهوبين في المدار�س:

حدّد  Neber وSchommer-Aikinsا)2013( خطوات رعاية الموهوبين في المدار�س بما يلي:
تزويد الطلاب الموهوبين بم�ضاعدات خا�ضة، في مجالات اهتمامهم من قبل المعلمين المتخ�ض�ضين.  .1

اإتاحة الفر�ضة للطلاب الموهوبين، لمزيد من القراءة والاطلاع في مجال مواهبهم المكت�ضبة.  .2
ت�ضجيع الطلاب الموهوبين على الا�ضتراك في فعاليات الن�ضاط المدر�ضي، واإتاحة الفر�ضة لاإبراز مواهبهم   .3

من خلال فعالياته.
التن�ضيق مع ولي اأمر الطلب لرعاية الموهوب وتنمية موهبته وتوفير ما يحتاجه.  .4

اإن�ضاء ور�س عمل �ضغيرة في المدار�س تخ�ض�س للموهوبين.  .5
تعريف الطلاب الموهوبين باآفاق الم�ضــتقبل، وتنمية طموحاتهم للالتحاق بالمجالات والفر�س التي تخدم   .6

مواهبهم. 
رعايتهم نف�ضياً واجتماعياً، من قبل المر�ضد الطلابي وفتح �ضجلات خا�ضة بذلك.  .7

اإتاحة الفر�ضــة لهم بزيارة الموؤ�ض�ضــات والمعاهد ذات العلاقة بمواهبهم، وتقديم اأن�ضــطتهم المختلفة من   .8
خلالها.
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ӽ :برامج تعليم الموهوبين والمتفوقين في الوطن العربي
لقــد تطــورت حركــة الاهتمام بالموهوبــين والمتفوقــين في الوطــن العربي بدعم مــن موؤ�ض�ضــات حكومية وغير 

حكومية؛ لتاأخذ اأ�ضكالًا عديدة من اأهمها ما يلي )جروان، 2012(:
ال�ضــماح بالت�ضــريع الاأكاديمي، اأو التقدم عبر درجات ال�ضلم التعليمي، خلال مرحلة الدرا�ضة الاأ�ضا�ضية،   .1

ا�ضتناداً لمعايير متنوعة من اأهمها اأحكام المعلمين والتفوق في التح�ضيل المدر�ضي.
اإن�ضــاء مدار�س خا�ضــة للطلبــة الموهوبين والمتفوقــين، يقبل فيها الطلبــة الذين يظهرون تح�ضــيلًا عالياً   .2
وقدرات اإبداعية وعقلية ا�ضتثنائية. ومن بين هذه المدار�س مدر�ضة اليوبيل في عمان، ومدر�ضة المتفوقين 

في عين �ضم�س بالقاهرة، ومدر�ضة المتميزين في بغداد، ومدر�ضة المتفوقين في غزة.
اإن�ضــاء مراكز ريادية اإثرائية يق�ضــى فيها الطلبة الموهوبون والمتفوقون عقلياً بع�س الوقت، ويتعر�ضــون   .3
لخبرات تربوية تغني المناهج الدرا�ضية الر�ضمية. ومن بين هذه المراكز مركز المتفوقين في بنغازي بليبيا، 
ومركــز ال�ضــلط الريادي في مدينة ال�ضــلط بــالاأردن، ومراكــز اإعداد المتفوقــين في م�ضــر، وبرامج رعاية 

الموهوبين والمتفوقين في الكويت وال�ضعودية.
تقديم منح درا�ضية لاأوائل امتحانات الثانوية العامة، وذلك لاإكمال درا�ضاتهم الجامعية الاأولى.  .4

عقد م�ضــابقات �ضنوية على الم�ضتوى العربي، في مجالات الاإنتاج الاإبداعي الاأدبي والفني والعلمي، وتمنح   .5
للفائزين فيها جوائز نقدية و�ضهادات تقدير.

عقد  موؤتمرات علمية ي�ضــارك فيها اأكاديميون ومربون على الم�ضــتوى العربي بهدف مناق�ضــة مو�ضــوعات   .6
تتعلق بتنمية الموهبة والاإبداع. 

ӽ :مفهوم دافعية التعلم
ينظر اإلى الدافعية من الناحية ال�ضلوكية على اأنها الحالة الداخلية اأو الخارجية للمتعلم التي تحرك �ضلوكه 
واأداءه، وتعمــل علــى ا�ضــتمراره وتوجهــه نهو الهــدف اأو الغاية. اأما مــن الناحية المعرفية فهــي حالة داخلية 
تحــرك اأفــكار ومعارف المتعلم وبناه المعرفية ووعيه وانتباهه، حيث تلح عليه على موا�ضــلة وا�ضــتمرار الاأداء 
للو�ضــول اإلى حالة التوازن المعرفي والنف�ضــي، اأما من الناحية الاإن�ضــانية فهي حالة ا�ضــتثارة داخلية، تحرك 
المتعلم لا�ضتغلال اأق�ضى طاقته في اأي موقف تعليمي يهدف اإلى اإ�ضباع رغباته وتحقيق ذاته )قطامي، 2003(. 

وظائف الدوافع في عملية التعلم :
تمد ال�ضلوك بالطاقة وتثير الن�ضاط، فالتعلم يحدث عن طريق الن�ضاط الذي يقوم به الطالب، ويحدث   .1

هذا الن�ضاط عند ظهور دافع )حاجة ت�ضعى اإلى الاإ�ضباع( ويزداد ذلك الن�ضاط بزيادة الدافع.
ت�ضــاعد علــى تحديــد اأوجه الن�ضــاط المطلوب لكي يتــم التعلم، فالدوافــع تجعل الفرد ي�ضــتجيب لبع�س   .2
المواقــف )تركيــز الانتبــاه في اتجــاه واحــد(، وحــول ن�ضــاط معين ح�ضــب اللــزوم ومقت�ضــيات الظروف 

)الزغول، 2003(.
ت�ضــع الدوافــع اأمــام الفرد اأهدافاً معينة، ي�ضــعى وين�ضــط لتحقيقها، بناءً على و�ضــوح الهــدف وحيويته   .3

والغر�س منه وقربه اأو بعده.
ӽ : دور المعلم في اإثارة الدافعية للتعلم

اإن الاهتمام بدوافع الطلاب وميولهم واتجاهاتهم من قبل المعلمين ذو اأهمية في اإنجاح العملية التعليمية، وهنا 
تظهر كفاءة المعلم، فالدوافع تن�ضط ال�ضلوك نحو تحقيق هدف معين، لذلك يمكن للمعلم توجيه هذا الن�ضاط 

نحو اأداءات اأف�ضل، والعمل على ا�ضتمراريته وتنوعه في مواقف التعلم المختلفة .
وتعتــبر اإثارة ميول المتعلمين نحو اأداء معين وا�ضــتخدام المناف�ضــة بقدر منا�ضــب بينهم من الاأمــور الهامة التي 
ت�ضــتخدم لتحقيق الاأهداف التربوية والتعليمية، مع الاأخذ في الاعتبار قدرات وا�ضــتعدادات المتعلمين، حيث 
اإنه يمكن اأن ي�ضــل اإلى معدل معين من التقدم لا يزيد ب�ضــورة ملحوظة مهما زادت مواقف التعلم والممار�ضــة. 
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"واإن دفــع المتعلــم اإلى القيــام باأداء مهام لا تتنا�ضــب مع قدراته واإمكانياته لا �ضــك اإنــه يوؤدي اإلى التعر 
والاإحباط نحو التعلم، ومن ثم الا�ضتمرار في الدرا�ضة" )التويجري، 2003، 14(.

لذلــك يمكــن للمعلــم اأن يعمــل على رفع م�ضــتوى طمــوح المتعلمين بدرجــة تعادل درجــة ا�ضــتعدادهم وميولهم 
وقدراتهــم نحو الاأن�ضــطة المختلفة، حتى يت�ضــنى للمتعلمــين النجاح والا�ضــتمرارية في الاأداء وعدم التعر�س 

للاإحباط.
ولا ين�ضــى المعلــم الفــروق الفرديــة ودورها في اإنجــاح الاإنجاز في التعلــم، حيث اإن الطــلاب يختلفون من حيث 
القدرات والا�ضــتعدادات، كما هم يختلفون بالاأو�ضاف الج�ضــمية، مع الاأخذ بالاعتبار اأن لا يدفع الطلاب اإلى  
طمــوح اأكــبر مما يملكون من قدرات واإمكانيات، حتى لا ي�ضــابوا ب�ضــيء من الاإحباط، مــع التاأكيد على اأن ذلك 

لي�س خا�ضاً فقط بالمعلمين، واإنما ي�ضمل اأولياء الاأمور اأي�ضاً، )الزغول وعبد الرحيم، 2007(.
ӽ : الاأ�ضاليب الاإر�ضادية لرفع م�ضتوى الدافعية عند الطلاب

1. توجيــه انتبــاه الطالــب منخف�ــس الدافعيــة اإلى ملاحظة نمــاذج )قدوة( من ذوي التح�ضــيل الدرا�ضــي 
المرتفع وما حققه من مكانة.

2. م�ضــاعدة الطالــب في اأن يدرك ا�ضــتطاعته النجاح بمــا يملكه من قدرات واإبداعــات على تخطي الجوانب 
ال�ضلبية والاأفكار غير العقلانية التي قد تكون م�ضيطرة عليه.

3. التعزيــز الاإيجابــي الفوري، مثل تقديم المكافاأة المادية والمعنوية من قبــل الوالدين والمعلمين التي تترك 
اأثراً وا�ضحاً لدى الطلاب منخف�ضي الدافعية ، والمكافاأة قد تكون من نوع الثناء اللفظي اأو المادي، كزيادة 

في الم�ضروف ال�ضخ�ضي اأو الذهاب في رحلة .... الخ.
4. تنميــة ورعايــة قــدرات الطالــب العقليــة، مــع ال�ضــعي اإلى زيــادة اإدراك اأهميــة التعلم كو�ضــيلة للتقدم 

والاإرتقاء، ومن ثم الت�ضرف في �ضوء هذه القناعة، وفق ما ينا�ضب طبيعة المرحلة العمرية .
5. �ضــبط المثــيرات وا�ضــتثمار المواقف، وذلك بتهيئة المكان المنا�ضــب للطالــب، واإبعاده عن م�ضــتتات الانتباه، 
وعدم الان�ضــغال باأي �ضــلوك اأخر عندما يجل�س للدرا�ضــة، وا�ضــتثمار المواقف التربوية بما يدعم عملية 

الدافعية .
6. اإثراء المادة الدرا�ضية بفاعلية، وتوفير الو�ضائل والاأن�ضطة الم�ضاعدة على ذلك .

7. اإبراز اأهمية النجاح في �ضعادة الفرد، وفق الا�ضتجابات الاإيجابية .
8. اإيجاد حلول تربوية لم�ضكلات الطالب النف�ضية وال�ضحية والاأ�ضرية وما اإلى ذلك .

9. اإظهار المدر�ضة بالمظهر اللائق اأمام الطالب من قبل الاأ�ضرة .
10.مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين عند التعامل معهم من قبل المعلمين والاآباء )عطا، 1996(.

الدراسات السابقة:
بعد اإجراء م�ضــح �ضامل للدرا�ضــات العربية والاأجنبية من خلال �ضــبكة المعلومات )الانترنت( والجولات 
اإلى مكتبــات جامعاتنــا، وجامعة بع�س الدول العربية المجاورة، تم الح�ضــول على درا�ضــات قريبة من البحث 
الحــالي، تناولــت نظرية التعلم الم�ضــتند اإلى الدماغ، وقد تم ترتيب هذه الدرا�ضــات مــن الاأقدم اإلى الاأحدث، 

وهي كما يلي:
اأجرت ال�ضــلطي )2002( درا�ضــة هدفــت اإلى معرفة اأثر البرنامج التعليمي التعلمــي المبني على نظرية التعلم 
الم�ضــتند اإلى الدمــاغ في تطويــر القدرة علــى التعلم الفعال، حيث تم الا�ضــتدلال على التعلــم الفعال من خلال 
اأربعة موؤ�ضــرات هي: التح�ضــيل الدرا�ضــي، وانتقــال اأثر التعلم، واأ�ضــاليب التعلم، واأ�ضــلوبا التفكــير التحليلي 
وال�ضــمولي. وك�ضــفت هذه الدرا�ضــة باأنه لا يوجد اأثر للبرنامج التعليمي التعلمي في التح�ضــيل الدرا�ضــي، وفي 
انتقال اأثر التعلم، وفي اأ�ضاليب التفكير ال�ضمولي والتحليلي. ويوجد اأثر للبرنامج في تف�ضيلات اأ�ضاليب التعلم: 

الج�ضمي/الحركي، والبين �ضخ�ضي، وبين الاأ�ضخا�س.
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وقام Dumanا)2006( بدرا�ضــة هدفت اإلى معرفة اأثر التدري�س المبني على الدماغ في رفع التح�ضــيل العلمي 
للطلاب في العلوم الاجتماعية، وطبقت على طلاب ال�ضنة ال�ضاد�ضة الاأ�ضا�ضي تم اختيارهم ع�ضوائياً، وق�ضموا 
اإلى مجموعتــين تجريبيــة و�ضــابطة، في مدر�ضــة تورودو بمدينــة مقلا بتركيا. واأو�ضــحت النتائــج اأن طلاب 
المجموعة التجريبية تفوقوا ب�ضــكل كبير في تح�ضــيلهم عن المجموعة ال�ضــابطة، واأظهروا رغبتهم و�ضرورهم 

اأثناء عملية التطبيق. 
اأمــا درا�ضــة Erduranavci وYagbasanا)2007( فقــد هدفــت اإلى التحــري عن اأثر التعليــم المعتمد على 
الدماغ في تح�ضيل الطلاب وطريقة الاحتفاظ بالمعرفة، تم تطبيق هذه الدرا�ضة في مدينة اأنقرا بتركيا على 
)91( طالبا من طلاب ال�ضــف ال�ضــابع الابتدائي، 30 طالبا في المجموعة التجريبية، و30 طالبا في مجموعة 
ال�ضــابطة الاأولى، و31 طالبــا في المجموعــة ال�ضــابطة الثانيــة. وكانــت نتائــج الدرا�ضــة  ل�ضــالح المجموعــة 

التجريبية، واأظهرت اأن التعليم المعتمد على الدماغ له تاأثير اإيجابي وهام على اإنجاز وتح�ضيل الطلاب. 
واأجــرى اأبو عطايا )2007( درا�ضــة هدفت اإلى ت�ضــميم برنامــج قائم على التدري�س لجانبــي الدماغ؛ لتنمية 
الجوانــب المعرفيــة في العلوم لدى طلاب ال�ضــف التا�ضــع الاأ�ضا�ضــي بغــزة، تم اختيارهم بطريقة ق�ضــدية من 
مدر�ضــة الن�ضــيرات الاإعدادية، حيث تم اعتبار اأحد الف�ضــول مجموعة �ضــابطة، والف�ضــل الاآخر مجموعة 
تجريبيــة، وبهــذا يكون عدد اأفراد العينة 84 طالبا. واأظهرت النتائج تفوق طلاب المجموعة التجريبية على 
طــلاب المجموعــة ال�ضــابطة في التطبيق البعدي لاختبــار الجوانب المعرفيــة الثلاثة التي ت�ضــمنها الاختبار 
وفي الاختبــار ككل، وتفــوق الطلاب مرتفعي التح�ضــيل في المجموعة التجريبيــة في التطبيق البعدي لاختبار 

الجوانب المعرفية.
 KWL في حين قام �ضــالم )2007( بدرا�ضة هدفت اإلى التعرف على الاآثار الناتجة عن ا�ضتخدام ا�ضتراتيجية
وبرنامــج دافعيــة الالتــزام بالهدف )في �ضــوء نظرية التعلــم الم�ضــتند اإلى الدماغ ونظرية الهــدف( في تنمية 
مهــارات مــا وراء المعرفة، والتح�ضــيل لدى اأطفال ال�ضــف الثالــث الابتدائي، وكانت النتائج ل�ضــالح المجموعة 
التجـريبية، حيـث ا�ضتخل�ضت الدرا�ضـة اأن تعـر�س التلمـيذات لبـرامج معـدة وفق بنيـة الدمــاغ ووفـق البـنية 
الـدافعية تمـكنهم مـن الا�ضـــتفادة من الخبرات المتعلمة ب�ضــكل متعمق، كما تمكنهم من تعميق المعرفة المكت�ضبة 

والخا�ضة بالعمليات الداخلية للتفكير والتعلم والابتكار والتفوق العقلي. 
واأجــرى اأبــو بكر )2008( درا�ضــة هدفت اإلى معرفة اأثر تدري�س الت�ضــور المقترح لمقرر القــراءة وفقاً لاأبحاث 
الدمــاغ في تنميــة عمليــات الفهم القرائــي، والاتجاه نحو القراءة لدى طلاب ال�ضــف الاأول الثانوي بمدر�ضــة 
الف�ضــل بعمان، حيث تم اختيار عينة الدرا�ضــة بطريقة ع�ضــوائية تكونت من 84 طالباً. وتو�ضــلت الدرا�ضــة 
اإلى تفــوق المجموعة التجريبية على المجموعة ال�ضــابطة في التطبيق البعدي للاختبار التح�ضــيلي ومقيا�س 

الاتجاه.
اأما درا�ضــة الجوراني )2008( فقد هدفت اإلى بناء ت�ضــميم تعليمي وفقاً لنظرية التعلم الم�ضــتند اإلى الدماغ، 
والتعــرف على اأثره في تح�ضــيل طالبات ال�ضــف الثالث المتو�ضــط وتنميــة تفكيرهن العلمي في مــادة الاأحياء، 
واختــيرت ثانويــة العامريــة للبنات في ق�ضــاء بعقوبــة – المركــز في محافظة ديالى ب�ضــورة ق�ضــدية ميداناً 
للتجربــة، وتكونــت عينــة البحث من 64 طالبة من طالبات ال�ضــف الثالث المتو�ضــط. واأظهــرت النتائج تفوق 

طالبات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة ال�ضابطة في كل من التح�ضيل والتفكير العلمي.
واأجــرى Ozden وGultekinا)2008( درا�ضــة هدفــت اإلى الك�ضــف عــن الاآثــار المترتبة للتعلــم القائم على 
الدماغ في التح�ضــيل الدرا�ضــي للطلبة، فطبقت الدرا�ضة على )22( طالبا من طلبة ال�ضف الخام�س الابتدائي 
في مدر�ضة كوتاهيا في تركيا، ا�ضتخدمت الدرا�ضة اأ�ضلوب مراقبة الطلبة اأثناء التعلم. واأظهرت نتائج الدرا�ضة 
اأن التعلــم القائــم على الدماغ يعتبر اأ�ضــلوبا اأكر فعاليــة من الاإجراءات التقليديــة في التدري�س، واأهميته في 

زيادة التح�ضيل في المواد الدرا�ضية وبالاأخ�س في مادة العلوم.
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التعليق على الدراسات السابقة:
بعد ا�ضــتعرا�س الدرا�ضات ال�ضابقة لاحظ الباحث قلة البحوث والدرا�ضات العربية التي حاولت درا�ضة 
التعلم الم�ضتند للدماغ لدى الطلاب الموهوبين، وقد تنوعت الدرا�ضات ال�ضابقة في مو�ضوعاتها، حيث ركز بع�س 
الدرا�ضــات على اأثر التعلم الم�ضــتند على الدماغ في التح�ضــيل كدرا�ضة الجوراني )2008(؛ ودرا�ضة Ozden و
Gultekinا)2008(؛ ودرا�ضــة Erduranavci وYagbasanا)2007(؛ ودرا�ضــة Dumanا)2006(؛ بينما 
جاءت درا�ضــة ال�ضــلطي )2002( لمعرفة اأثر البرنامج التعليمي التعلمي المبني على نظرية التعلم الم�ضــتند اإلى 
الدماغ في تطوير القدرة على التعلم الفعال. بينما هدفت درا�ضة اأبو عطايا )2007( اإلى ت�ضميم برنامج قائم 
على التدري�س لجانبي الدماغ لتنمية الجوانب المعرفية. في حين تناولت درا�ضة اأبو بكر )2008( اأثر تدري�س 

الت�ضور المقترح لمقرر القراءة وفقاً لاأبحاث الدماغ في تنمية عمليات الفهم القرائي والاتجاه نحو القراءة. 
وتختلف الدرا�ضة الحالية عن الدرا�ضات ال�ضابقة في اأن الدرا�ضة الحالية تم تطبيقها على الطلاب الموهوبين، 
وكذلك انفردت الدرا�ضة الحالية في معرفة اأثر  التعلم الم�ضتند اإلى الدماغ في تنمية مهارات التفكير الاإبداعي 

والدافعية للتعلم.
كما تختلف هذه الدرا�ضة عن الدرا�ضات ال�ضابقة في حجم العينة، ونوعها، والفترة الزمنية التي اأجريت فيها، 

والبلد الذي اأجريت فيه، وهدفها.
واتفقت الدرا�ضة الحالية مع جميع الدرا�ضات ال�ضابقة في اأهمية نظرية التعلم الم�ضتند اإلى الدماغ واأثرها في 
التعلم، ولها اأثر اإيجابي على اأنواع التفكير المختلفة، حيث اأظهرت جميع نتائج الدرا�ضــات ال�ضــابقة وجود اأثر 

لا�ضتخدام التعلم الم�ضتند اإلى الدماغ في التح�ضيل العلمي والاأكاديمي للطلاب.
وتم الا�ضــتفادة من الدرا�ضــات ال�ضابقة في بناء الخطوط العري�ضة للدرا�ضــة الحالية، وبناء اأدوات الدرا�ضة، 
واإعادة و�ضياغة وتنظيم محتوى البرنامج التدريبي، ومعرفة المعالجة الاإح�ضائية المنا�ضبة، و�ضياغة فرو�س 

الدرا�ضة، وعر�س ومناق�ضة النتائج وتف�ضيرها، وتقديم التو�ضيات والمقترحات.
منهجية البحث وإجراءاته:

منهج البحث:
ا�ضــتخدم في البحــث الحالي المنهج �ضــبه التجريبي القائم على ا�ضــتخدام التجربة في اإثبــات الفرو�س، الذي 
يتطلب ا�ضتخدام التجربة، وهي اإحداث تغير ما في الواقع )المتغير الم�ضتقل(، وملاحظة نتائج واآثار هذا التغير 
على )المتغير التابع(. وتم �ضبط اإجراءات التجربة للتاأكد من عدم وجود عوامل اأخرى غير المتغير التجريبي 
اأثرت على هذا الواقع. وا�ضــتخدم الباحث مجموعتين: الاأولى المجموعة ال�ضــابطة، التي در�ضــت بالطريقة 
التقليديــة، والمجموعــة التجريبيــة التي تم تدري�ضــها اأن�ضــطة وفقاً للتعلم الم�ضــتند اإلى الدمــاغ، وتم تطبيق 

اختبار مهارات التفكير الاإبداعي، ومقيا�س الدافعية للتعلم على المجموعتين قبلياً وبعدياً.
مُجتمَع البحث:

نَ مُجتمَــع البحــث من جميــع الطلاب الموهوبــين الذين يدر�ضــون بالمركز الريــادي للمتفوقــين والموهوبين  تكــوَّ
بمحافظة جر�س للعام الدّرا�ضي 2016م.

عينة البحث: 
تمثلت عينة البحث من 60 طالبا من الطلاب الموهوبين الذين يدر�ضــون بالمركز الريادي للمتفوقين والموهوبين 
بمحافظة جر�س للعام الدّرا�ضــي 2016. وتم توزيع العينة في مجموعتين بلغ عدد المجموعة الاأولى 30 طالباً 
وتمثــل المجموعة ال�ضــابطة، وبلغ عدد المجموعة الثانية 30 طالباً وتمثــل المجموعة التجريبية، وتم تطبيق 

اأدوات الدرا�ضة عليهم.
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اأدوات البحث:
1. اختبار مهارات التفكير الاإبداعي:

تمثل الهدف من الاختبار بالتعرف على فاعلية التعلم وفقاً للتعلم الم�ضتند اإلى الدماغ في تنمية مهارات التفكير 
الاإبداعي لدى الطلاب الموهوبين بمحافظة جر�س وفقاً لمهارات )الطلاقة، المرونة، الاأ�ضالة(.

وتمَّ ا�ضــتخراج معامــل ثبــات الاختبار بطريقــة كرونباخ الفا لح�ضــاب معامل ثبات الاختبار، وقــد بلغ الثبات 
الكلي )0.90( وهو معامل ثبات مرتفع ومنا�ضب لاأغرا�س البحث.

وبعد اأن تم عر�س الاختبار على مجموعة من المحكمين من ذوي الاخت�ضا�س في ق�ضم المناهج وطرائق التدري�س 
بجامعة اأم القرى اأ�ضبح الاختبار جاهزاً في �ضورته النهائية لقيا�س ما و�ضع له بعد التعديل، وتكون الاختبار 
مــن )20( �ضــوؤالًا رئي�ضــاً موزعة علــى مهارات التفكــير الاإبداعي، وكل �ضــوؤال يتطلــب الاإجابة عنــه عدداً من 
البدائل من نوع الاإجابة الق�ضيرة، حيث بلغ اإجمالي الفقرات )20( فقرة، وهي تمثل الدرجة العليا للاختبار، 
موزعة على مهارات التفكير الاإبداعي )الطلاقة، المرونة، الاأ�ضــالة(، وتمَّ طباعة الاختبار واإخراجه ب�ضورة 
تلائم م�ضــتوى الطــلاب الموهوبين بمحافظة جر�س، مرفق بتعليمات واأمثلة تو�ضــيحية حول كيفية ال�ضــيّر في 

الاإجابة، وما يتعلق بعمليات الكتابة المُ�ضاحِبة.
2. مقيا�س الدافعية للتعلم:

تمثل الهدف من المقيا�س بالتعرف على فاعلية الدافعية للتعلم باأ�ضلوب التعلم الم�ضتند اإلى الدماغ لدى الطلاب 
الموهوبــين بمحافظــة جر�ــس. وتمثلت مجــالات القيا�س في مقيا�ــس الدافعية للتعلــم وفقاً للتعلم الم�ضــتند اإلى 
الدماغ لدى الطلاب الموهوبين بمحافظة جر�س وفقاً للاأبعاد التالية )الميل نحو الدرا�ضة، ال�ضعي نحو التفوق، 

الطموح، المثابرة والتحمل، الا�ضتمتاع بالتعلم، الرغبة الم�ضتمرة في النجاح الاأكاديمي(.
وبعد اأن تم عر�س الاختبار على مجموعة من المحكمين من ذوي الاخت�ضا�س في ق�ضم المناهج وطرائق التدري�س 
بجامعة اأم القرى اأ�ضــبح المقيا�س جاهزاً في �ضــورته النهائية لقيا�س ما و�ضــع له بعد التعديل، وتكون المقيا�س 
من )44( فقرة موزعة على �ضــتة اأبعاد رئي�ضــة، ويتم الا�ضــتجابة عليها وفق التدرج الخما�ضي )موافق ب�ضدة، 
موافق، محايد، غير موافق، غير موافق ب�ضــدة(. وتمَّ طباعة المقيا�س واإخراجه ب�ضــورة تلائم م�ضتوى الطلاب 
الموهوبــين بمحافظــة جر�ــس، مرفق بتعليمــات واأمثلة تو�ضــيحية حول كيفية ال�ضــيّر في الاإجابــة، وما يتعلق 

بعمليات الكتابة المُ�ضاحِبة.
وتم ا�ضــتخدام معامــل الارتباط بير�ضــون )Pearson( لح�ضــاب �ضــدق الات�ضــاق الداخلي لفقــرات المقيا�س، 

وتراوحت معاملات الارتباط بين )0.45 – 0.78(، وهذا يدل على التما�ضك الداخلي لفقرات المقيا�س.
وتمَّ ا�ضــتخراج معامــل ثبــات المقيا�س بطريقة كرونباخ الفــا، وقد بلغ الثبات الكلــي )0.93( وهو معامل ثبات 

مرتفع ومنا�ضب لاأغرا�س البحث.
اإجراءات التطبيق الميداني:

تمت عملية التطبيق الميداني من خلال الاإجراءات التالية:
تطبيــق الاختبــار قبليــاً على عينــة البحث للمجموعتــين ال�ضــابطة والتجريبية من الطــلاب الموهوبين   .1

بمحافظة جر�س.
تطبيق مقيا�س الدافعية للتعلم قبلياً على طلاب المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية.  .2

تدري�س الطلاب الموهوبين بمحافظة جر�س الوحدات الم�ضممة وفقاً للتعلم الم�ضتند اإلى الدماغ.  .3
تطبيق الاختبار بعدياً على عينة البحث للمجموعتين ال�ضابطة والتجريبية من الطلاب الموهوبين.  .4

تطبيق مقيا�س الدافعية للتعلم بعدياً على عينة البحث للمجموعتين ال�ضابطة والتجريبية من الطلاب   .5
الموهوبين.
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المعالجات الاإح�ضائية:
قــام الباحــث با�ضــتخدام الرزمــة الاإح�ضــائية في العلــوم الاجتماعيــة )SPSS(، وتمثلت في: ا�ضــتخدام الفا 
كرونبــاخ بطريقة معادلة �ضــيبرمان براون )Spearman Brown( لح�ضــاب معامل ثبــات الاختبار، وثبات 
مقيا�س الدافعية للتعلم. وا�ضــتخدام معامل الارتباط بير�ضــون )Pearson( لح�ضاب �ضدق الات�ضاق الداخلي 
لمقيا�س الدافعية للتعلم، كما تم ا�ضتخدام اختبار )ت( )T-Test( لمعرفة دلالة الفروق بين متو�ضطات درجات 
عينة البحث في المجموعة ال�ضــابطة والتجريبية، وتم ح�ضاب مربع اإيتا )h2( لقيا�س فاعلية التدري�س وفقاً 

للتعلم الم�ضتند اإلى الدماغ في تنمية مهارات التفكير الاإبداعي والدافعية للتعلم لدى الطلاب الموهوبين.
نتائج البحث ومناقشته:

يتناول الباحث هنا تحليل نتائج البحث ومناق�ضته، وذلك من خلال عر�س متو�ضطات درجات اأفراد عينة 
البحث على فرو�س البحث، ومعالجتها اإح�ضائياً.

1. نتائج الفر�س الاأول ومناق�ضته:

ين�ــس الفر�ــس الاأول علــى ما يلــي: "توجد فــروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى الدلالــة )aا≥ 0.05( 
بــين متو�ضــطي درجات المجموعة ال�ضــابطة والمجموعة التجريبية من الطــلاب الموهوبين بمحافظة جر�س في 

التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الاإبداعي".
وللتحقق من هذا الفر�س، والك�ضف عن الدلالة الاإح�ضائية للفروق بين متو�ضطي درجات المجموعة ال�ضابطة 
التــي در�ضــت بالطريقــة التقليديــة، والمجموعــة التجريبية التي در�ضــت وفق التعلــم الم�ضــتند اإلى الدماغ في 
التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الاإبداعي، تمَّ ا�ضــتخدام اختبار )ت( )T-Test( لعينتين م�ضــتقلتين، 

ح مُلخّ�س هذه النّتائج. والّجدول )1( يُو�ضِّ
جدول )1(: نتائج اختبار )ت( )T-Test( للفروق بين متو�سطي درجات المجموعة ال�سابطة والمجموعة التجريبية في 

التطبيق البعدي لختبار مهارات التفكير الإبداعي

 المتو�ضطالمجموعة
الح�ضابي

 الانحراف
م�ضتوى الدلالة)قيمة )تدرجات الحريةالخطاأ المعياريالمعياري

15.8110.632.04التجريبية
2626.980* 0.00

7.599.551.83ال�سابطة

  * دالة عند م�ستوى ) aا≥ 0.05( 

يُظْهِر الّجدول )2( وجود فروق ذات دلالّة اإح�ضــائية بين متو�ضــطي درجات المجموعة ال�ضــابطة التي در�ضت 
بالطريقة التقليدية، والمجموعة التجريبية التي در�ضــت وفق التعلم الم�ضتند اإلى الدماغ، في التطبيق البعدي 
لاختبــار مهــارات التفكــير الاإبداعــي عند م�ضــتوى الدلالــة ) aا≥ 0.05(، حيــث بلغت قيمة )ت( المح�ضــوبة 
)26.980(، وبذلــك يقبــل الفر�ــس البديــل باأنــه توجــد فــروق ذات دلالة اإح�ضــائية بين متو�ضــطي درجات 
المجموعــة ال�ضــابطة التــي در�ضــت بالطريقــة التقليديــة، والمجموعــة التجريبيــة التي در�ضــت وفــق التعلم 
الم�ضــتند اإلى الدماغ، في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الاإبداعي. وهذا يدل على اأنه يوجد فاعلية 
لا�ضــتخدام الدرو�س الم�ضــممة وفقــاً للتعلم الم�ضــتند اإلى الدماغ، في تدري�ــس مهارات التفكــير في تنمية مهارات 

التفكير الاإبداعي لدى الطلاب الموهوبين بمحافظة جر�س.
وتعزو الدرا�ضــة هذه النتيجة اإلى اأن ا�ضــتخدام اأ�ضــلوب التعلم الم�ضــتند اإلى الدماغ في تدري�س مهارات التفكير 
يعمــل على تب�ضــيط فهم الطلاب للمعلومــات، بما يتوافق مع قدرات كل طالب وخ�ضــائ�س النمــو العقلي لديه، 
حيــث اأثبتت درا�ضــة اأبو عطايا )2007( ودرا�ضــة اأبو بكر )2008( اأن هذا ي�ضــاعد علــى اإقبالهم على التعلم 
وزيادة دافعيتهم نحو تعلم مهارات التفكير واكت�ضــاب مهارات التفكير الاإبداعي، وتطبيقها ب�ضــكل علمي منظم 
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وفقاً لكل مهارة من المهارات وتنظيم تعلمها، مما يحقق اقتران المعرفة النظرية بالتطبيق عند تدري�س مهارات 
التفكير الاإبداعي.

كمــا اأكــدت درا�ضــة ال�ضــلطي )2002( علــى اأن التعلم القائم علــى الدماغ يطــور مهارات الطلاب في ا�ضــتخدام 
اأ�ضــلوبي التفكير التحليلي وال�ضــمولي، وهذا بدوره يك�ضبهم مهارات جديدة، تعمل على ربط المعرفة بالتطبيق 
Duman 2008( ودرا�ضــة(اGultekinو Ozden ودرا�ضــة )العملــي، كما اأكدت درا�ضــة الجــوراني )2008
ا)2006( على اأن ا�ضــتخدام التعلم القائم على الدماغ ي�ضــهم في تح�ضين م�ضتوى التعلم لديهم وزيادة تح�ضيلهم 

الاأكاديمي، والتقدم بالمادة الدرا�ضــية اإلى م�ضــتويات تتجاوز الحدود المعرفية، واكت�ضــاب مهارات تفكير عليا، 
والمهــارات مــا وراء المعرفية، وهذا يعمل على اإثراء العمليــة التعليمية وتطوير عمليات التدري�س التي ما زالت 

في اأغلبها تقليدية تعتمد على الجانب النظري في التدري�س، وهو ما اأثبتته الدرا�ضة الحالية.
2. نتائج الفر�س الثاني ومناق�ضته:

 )a ≤ 0.05( ين�ــس الفر�ــس الثــاني على ما يلــي: "توجد فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى الدلالــة
بــين متو�ضــطي درجات المجموعة ال�ضــابطة والمجموعة التجريبية من الطــلاب الموهوبين بمحافظة جر�س في 

التطبيق البعدي لمقيا�س الدافعية للتعلم نحو تعلم التفكير".
وللتحقق من هذا الفر�س، والك�ضف عن الدلالة الاإح�ضائية للفروق بين متو�ضطي درجات المجموعة ال�ضابطة 
التــي در�ضــت بالطريقــة التقليديــة، والمجموعــة التجريبية التي در�ضــت وفق التعلــم الم�ضــتند اإلى الدماغ، في 
 )T-Test( )التطبيــق البعــدي مقيا�س الدافعية للتعلــم واأبعاده نحو تعلم التفكير، تمَّ ا�ضــتخدام اختبــار )ت

ح مُلخّ�س هذه النّتائج. لعينتين م�ضتقلتين، والّجدول )2( يُو�ضِّ
جدول )2(: نتائج اختبار )ت( )T-Test( للفروق بين متو�سطي درجات المجموعة ال�سابطة والمجموعة التجريبية في 

التطبيق البعدي لمقيا�ص الدافعية للتعلم واأبعاده نحو تعلم مهارات التفكير

 المتو�ضطالمجموعة
الح�ضابي

 الانحراف
م�ضتوى الدلالةقيمة )ت(درجات الحريةالخطاأ المعياريالمعياري

4.211.520.42التجريبية
2615.020* 0.00

2.692.680.31ال�سابطة

  * دالة عند م�ستوى ) aا≥ 0.05( 
يُظْهِر الّجدول )2( وجود فروق ذات دلالّة اإح�ضــائية بين متو�ضــطي درجات المجموعة ال�ضــابطة التي در�ضت 
بالطريقة التقليدية، والمجموعة التجريبية التي در�ضــت وفق التعلم الم�ضتند اإلى الدماغ، في التطبيق البعدي 
للدرجــة الكليــة لمقيا�ــس الدافعية للتعلم نحو تعلم مهارات التفكير عند م�ضــتوى الدلالــة ) aا≥ 0.05(، حيث 
بلغت قيمة )ت( المح�ضوبة )15.020(، وكانت الفروق ل�ضالح المجموعة التجريبية على المجموعة ال�ضابطة. 
وبذلك يقبل الفر�س البديل باأنه توجد فروق ذات دلالة اإح�ضائية بين متو�ضطي درجات المجموعة ال�ضابطة 
التــي در�ضــت بالطريقــة التقليديــة، والمجموعــة التجريبيــة التــي در�ضــت وفــق التعلــم الم�ضــتند اإلى الدماغ، 
في التطبيــق البعــدي لمقيا�ــس الدافعية للتعلم واأبعــاده نحو تعلم التفكــير. وهذا يدل على اأنــه يوجد فاعلية 
لا�ضــتخدام التعلــم الم�ضــتند اإلى الدمــاغ في التدري�ــس، في رفع م�ضــتوى الدافعية للتعلم لدى الطــلاب الموهوبين 

بمحافظة جر�س.
وتعــزو الدرا�ضــة هــذه النتيجــة اإلى اأن ا�ضــتخدام التعلــم الم�ضــتند اإلى الدمــاغ في التدري�س، لــه دور في اإقبال 
الطلاب على تعلم مهارات التفكير خا�ضــة واأن هذا الاأ�ضــلوب يعتبر جديداً بالن�ضبة للطلاب، مما دفعهم للتعلم 
وت�ضويقهم وجذب اهتمامهم نحو تعلم التفكير بطريقة تختلف عن الطريقة التي تعلموا بها، وهو ما تو�ضلت 
اإليــه درا�ضــة �ضــالم )2007( التي اأثبتــت اأن التعلم الم�ضــتند اإلى الدمــاغ يحفز لدى الطــلاب دافعية الالتزام 
بالهــدف، وهــذا يجعلهم في ن�ضــاط دائم ويجعل التعلم جذاب وم�ضــوق للطلاب مما ي�ضــهم في زيادة تح�ضــيلهم 
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لمختلف المعارف والمعلومات والحقائق والنظريات والتطبيقات الموجودة في المحتوى التعليمي.
كمــا اأكــدت درا�ضــة Erduranavci وYagbasanا)2007( ودرا�ضــة Ozden وGultekinا)2008( علــى 
�ضعور الطلاب بالرغبة في موا�ضلة التعلم باأ�ضلوب التعلم الم�ضتند اإلى الدماغ؛ نظراً لاأنه ي�ضبع حاجات الطلاب 
العقليــة وبما يتنا�ضــب مع ميولهم ورغباتهم من عملية التعلم، كما اأو�ضــحت درا�ضــة �ضــالم )2007( ودرا�ضــة 
الجــوراني )2008( علــى اأن تعـر�س الطــلاب لبـرامج مُعـدة وفق بُنيـة الدمــاغ ووفـــق بـنية الـدافعية تمـكنهم 
مـن الا�ضـتفادة من الخبرات المتعلمة ب�ضكل متعمق، كما تمكنهم من تعميق المعرفة المكت�ضبة والخا�ضة بالعمليات 

الداخلية للتفكير والتعلم والابتكار والتفوق العقلي، وهو ما تو�ضلت اإليه الدرا�ضة الحالية. 
الاستنتاجات:

اإن التدري�س با�ضتخدام التعلم الم�ضتند اإلى الدماغ، ي�ضهم في تنمية مهارات التفكير الاإبداعي لدى الطلاب   .1
الموهوبين باعتباره طريقة تنا�ضب تدري�س الموهوبين.

اإن التعلــم الم�ضــتند اإلى الدمــاغ يحفز الطــلاب الموهوبين ويثــير دافعيتهم نحو التعلم، حيــث اأظهر طلاب   .2
المجموعــة التجريبيــة تفوقــاً ، وهذا يــدل على اأنــه يوجد فاعليــة لا�ضــتخدام الدرو�س الم�ضــممة وفقاً 
للتعلــم الم�ضــتند اإلى الدماغ في تدري�ــس مهارات التفكير، في تنمية مهارات التفكــير الاإبداعي لدى الطلاب 

الموهوبين.
توجــد فــروق ذات دلالة اإح�ضــائية بين متو�ضــطي درجــات المجموعة ال�ضــابطة التي در�ضــت بالطريقة   .3
التقليديــة، والمجموعــة التجريبيــة التــي در�ضــت وفق التعلــم الم�ضــتند اإلى الدماغ، في التطبيــق البعدي 

لمقيا�س الدافعية للتعلم واأبعاده نحو تعلم التفكير.
تح�ضــن الم�ضــتوى التح�ضــيلي للطــلاب الموهوبــين في مهــارات التفكــير الاإبداعــي نتيجــة التدريــب عليهــا   .4

با�ضتخدام التعلم الم�ضتند اإلى الدماغ.
وجــود اأثــر لا�ضــتخدام طرق التدري�س التــي تقوم على تمييز تعلــم الطلاب الموهوبــين لتمتعهم بدافعية   .5

عالية نحو التعلم.
التوصيات:

بناءً على النتائج ال�ضابقة التي تو�ضل اإليها البحث يمكن تقديم التو�ضيات الاآتية:
تفعيــل التعلــم الم�ضــتند اإلى الدمــاغ في تدري�ــس مادة مهــارات التفكير لــدى الطلاب الموهوبــين بمحافظة   .1

جر�س، والتخطيط لعملية ت�ضمين اأن�ضطة التعلم الم�ضتند اإلى الدماغ في البرامج المخ�ض�ضة لهم. 
ت�ضمين مهارات التفكير الاإبداعي �ضمن اأهداف المراكز الريادية للمتفوقين والموهوبين بالاأردن.  .2

عقــد دورات تدريبيــة وور�ــس تطبيقيــة؛ لتدريــب المعلمين في المراكــز الرياديــة للمتفوقــين والموهوبين   .3
بالاأردن على كيفية اإبراز مهارات التفكير الاإبداعي، من خلال بناء اأن�ضطة ترتبط بالموؤ�ضرات ال�ضلوكية 

الدالة على كل مهارة من مهارات التفكير الاإبداعي.
العمل على اإن�ضاء وحدة بالمراكز الريادية للمتفوقين والموهوبين بالاأردن، تُعنى بت�ضمين مهارات التفكير   .4

الاإبداعي �ضمن البرامج التي يتم تدري�ضها.
تبني اإقامة الندوات والمحا�ضــرات والحلقات وور�س العمل من قبل الم�ضــوؤولين حول طرق تدري�س مهارات   .5
التعلم الم�ضتند اإلى الدماغ، ودوره في اإك�ضاب الطلاب الموهوبين  بمهارات التفكير الاإبداعي �ضواء من حيث 

المعرفة اأو الممار�ضة.
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فاعلية برنامج قائم على الألعاب الإدراكية في تنمية التفكير الإبداعي لدى 
أطفال الروضة في مدينة عمان

الملخص:
هدفــت الدرا�ضــة التعــرّف اإلى فاعليــة برنامــج قائم علــى الاألعاب الاإدراكيــة في تنمية مهــارات التفكير 
الاإبداعــي، لــدى اأطفــال الرو�ضــة في مدينة عمــان. تاألف اأفراد الدرا�ضــة مــن )49( طفلًا وطفلــة، اختيروا 
مــن مدر�ضــتين مــن مدار�س الريا�س الحكوميــة في مدينة عمان، تراوحــت اأعمارهم بين )5–6( �ضــنوات. وقد 
ا�ضــتخدم ت�ضــميم �ضــبه التجريبي ذي  الاختبارين القبلي والبعدي لمجموعتين تجريبية )ن=24(، و�ضابطة 
)ن=25(، واختبــار تتبعــي للمجموعــة التجريبيــة. ولتحقيق اأهداف الدرا�ضــة ا�ضــتخدم برنامــج قائم على 
الاألعــاب الاإدراكيــة اأعد لهــذا الغر�س، واختبــار توران�س للتفكــير الاإبداعي )الدوائر(. وتو�ضــلت الدرا�ضــة 
اإلى وجود فروق ذات دلالة اإح�ضــائية في متو�ضــطات درجات مهارات التفكــير الاإبداعي، والدرجة الكلية بين 
المجموعتــين التجريبية وال�ضــابطة ل�ضــالح المجموعــة التجريبية، وعدم وجــود اأثر دال اإح�ضــائياً للتفاعل 
بــين متغــيري جن�س الطفل والبرنامج في درجــات مهارات التفكير الاإبداعي، والدرجة الكلية با�ضــتثناء درجة 
الاأ�ضــالة، وعدم وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائية بين متو�ضطات درجات التطبيق البعدي والتطبيق التتبعي 
للمجموعة التجريبية في جميع مهارات التفكير الاإبداعي وفي الدرجة الكلية. وفي �ضوء هذه النتائج ا�ضتنتج 
الباحثــان بــاأن البرنامــج القائم علــى الاألعاب الاإدراكية الذي ا�ضــتخدم في الدرا�ضــة الحالية فعّــال في تنمية 

التفكير الاإبداعي، لدى اأطفال الرو�ضة، واأو�ضيا با�ضتخدامه في ريا�س الاأطفال.

الكلمات المفتاحية: الاألعاب الاإدراكية، التفكير الاإبداعي، طفل الرو�ضة.
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Effectiveness of a Cognitive Games-Based Program in 
Developing Creative Thinking of Kindergarten Children in 

Amman City

Abstract:

The study aimed at investigating the effectiveness of a cognitive games-
based program in developing creative thinking of KG children. The 
sample consisted of (49) 5 - 6 years old (male & female) children from two 
government KG schools in Amman. A pre-posttest quasi-experimental design 
was used. A follow-up test was also used with the experimental  group. The 
design consisted of two groups: experimental (n=24), and control (n=25). 
To achieve the objective of the study, a program based on cognitive games 
was developed; and to measure the children’s creative thinking, the Torrance 
Test of Creative Thinking (Circles) was used. The results indicated that there 
were significant differences in the means of the creative thinking skills and 
total score between the experimental and control groups in favor of the 
first one. There was no significant effect of the interaction between gender 
and program variables in any of the creative thinking scores except of the 
originality score. There were also no significant differences in the means of 
the creative thinking scores between the post and follow-up test. According to 
the study results, the researchers concluded that the program developed for 
the study was effective in developing creative thinking for KG children, and 
recommended to use it in KG schools.

Keywords: Cognitive games, Creative thinking, KG child.
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المقدمة:
تعد مرحلة الطفولة اأكر المراحل العمرية اأهميه للاإن�ضان واأخ�ضبها؛ فهي مرحلة جوهرية وتاأ�ضي�ضية 
تعتمــد عليهــا مراحل النمو الاأخرى. فمن خلال الخبرات التي يكت�ضــبها الطفــل في فترة نموه في هذه المرحلة 
تت�ضــكل معالم �ضخ�ضــيته الاإن�ضانية. وفي هذا ال�ضدد ي�ضــير دياب )2000( اإلى اأن مرحلة ما قبل المدر�ضة تعد 
المرحلة التكوينية الحا�ضــمة في حياة الفرد، ذلك لاأنها الفترة التي يتم فيها و�ضــع البذور الاأولى ل�ضخ�ضــيته 
التــي تتبلــور وتظهــر ملامحها في م�ضــتقبل حيــاة الطفل، وهي الفــترة التي يكــون فيها الطفل فكرة وا�ضــحة 
و�ضليمة عن نف�ضه، ومفهوماً مُحدداً لذاته الج�ضمية والنف�ضية والاجتماعية. كما ي�ضير بطر�س )2010( اإلى 
اأن مرحلة الطفولة المبكرة تتميز بحما�س الطفل وحيويته وميله نحو اكت�ضاب المهارات والمعارف، فلي�س هناك 

اأي فترة في حياة الاإن�ضان توازي حياة الطفل للتعلم في تلك المرحلة.
لذلــك اأ�ضــبحت تربيــة الطفل ورعايته تحظــى باهتمام المربين والاآبــاء على حد �ضــواء، واإن اختلفت بواعث 
هذا الاهتمام، ولعل من اأبرز موؤ�ضــرات هذا الاهتمام وعي المجتمع بوجوب العناية بالطفل في المراحل الاأولى 
مــن حياتــه، وتحــول نظــرة التربيــة الحديثة عن ذي قبــل، حيث اعتــبرت الطفل محــور العمليــة التعليمية 
كلها، وبالمفهوم ال�ضــامل، واقت�ضــائها اإحداث تغير �ضامل مرغوب في الطفل ي�ضــمل النواحي العاطفية والعقلية 
والف�ضيولوجية، وتزويده مهارات مختلفة ت�ضاعده على بناء �ضخ�ضيته ب�ضكل متكامل )عبد الرحيم، 1995(.
وعلــى هذا الاأ�ضــا�س اأولت معظم النظــم التعليمية اأولوية ق�ضــوى واهتماماً كبيراً بريا�ــس الاأطفال من حيث 
توفير البيئة ال�ضليمة المنا�ضبة، والقاعات، والاأدوات اللازمة لخلق اأجواء تعليمية ت�ضاعد الاأطفال على النمو 
ال�ضليم. اإن الهدف الاأ�ضمى للتربية في القرن الحادي والع�ضرين هو تنمية التفكير بجميع اأ�ضكاله لدى كل فرد، 
ومــن هنــا يتعاظم دور الموؤ�ض�ضــات التربويــة في اإعداد اأفراد قادرين على حل الم�ضــكلات غــير المتوقعة، ولديهم 
القدرة على التفكير في بدائل متعددة ومتنوعة من المواقف المتجددة. فاأمامهم الكثير من القرارات التي يجب 

اتخاذها وعليهم م�ضوؤوليات �ضخمة يجب تحملها في الم�ضتقبل )طراونة،2010 (.
وهناك اتفاق يكاد يكون عاماً بين الباحثين الذين تناولوا مو�ضوع التفكير على اأن تهيئة الفر�س المثيرة للتفكير 
وتنميته اأمراً في غاية الاأهمية، وينبغي اأن يكون التفكير هدفاً رئي�ضــاً لموؤ�ض�ضــات التربية والتعليم، فهو بمثابة 
تزويــد الطفــل بالبيئة التي تحفــز التفكير الاإبداعي، من خلال التفاعل بفاعلية، مــع اأي نوع من المعلومات اأو 
المتغــيرات التــي يتعامل معها. لــذا فاإن لاإدخال تعليم التفكــير اإلى المدار�س اأهمية عملية وتربوية، ف�ضــلًا عن 
كونها ق�ضية تتعلق بالنمو والتقدم ومواجهة تحديات الم�ضتقبل في عالم اأ�ضبح قائده الفكر )الم�ضرفي، 2005(. 
ويعد التفكير الاإبداعي اأحد اأنواع التفكير المهمة، التي تحظى باهتمام الموؤ�ض�ضات التعليمية في جميع مراحلها، 
وبخا�ضــة المراحل الاأولى من التعليم. فالتفكير الاإبداعي ي�ضــهم في تحقيق الذات، وتطوير المواهب الفردية، 
وتح�ضين النمو، وي�ضهم كذلك في زيادة اإنتاجية المجتمع برمته ثقافياً، وعلمياً، واقت�ضادياً )الخوالدة، 2000(. 
اإن عمليــة تنميــة الاإبــداع لدى الطفل يجــب اأن تنبثق من بيئة غنيــة بالمثيرات، تنمي فيه القــدرات العقلية 
ب�ضــكل �ضليم، من خلال ا�ضتخدام برامج وو�ضــائل علمية حديثة في مرحلة الرو�ضة؛ لتو�ضيع مداركه، وتنمية 

قدراته العقلية ب�ضكل اإبداعي )عبد الحق والفلفلي، 2014(.
ويعــد اللعب مظهرا من مظاهر ال�ضــلوك الاإن�ضــاني ال�ضــائعة  في مرحلــة الطفولة المبكرة. فقد اأ�ضــار العامري 
)2007( اإلى اأن بع�س الدرا�ضــات اأكدت باأن لعب الاأطفال هو اأف�ضــل و�ضــيلة لتحقيق النمو ال�ضــامل والمتكامل 
للطفل؛  ففي اأثناء اللعب يتزود العقل بالمهارات والمعلومات والخبرات الجديدة. كما اإن موقف اللعب هو اأف�ضل 
و�ضــيله لتحقيق التعلم الفعال، وهو ما تدعو اإليه التربية الحديثة؛ فالتعلم الفعال يحتاج اإلى الفهم وتنمية 
القدرة على ت�ضــنيف المعلومة وتخزينها في الذاكرة ب�ضــورة جيدة من بعد ا�ضــتدعائها وا�ضــتخدامها. ويوؤدي 
اللعب دوراً اأ�ضا�ضياً في تنمية القدرة على الاإبداع عند الاأطفال؛ فعندما يمار�س الطفل لعبة معينة فاإننا نجده 
يحول اللعبة اإلى م�ضــاألة جدية، ي�ضــع فيها كل قوته، ويتعامل معها بكيانه وم�ضــاعره، �ضــواء كان ذلك ببناء 

المكعبات، اأم عمل نماذج من الرمال في �ضكل اأكوام، اأو بناءات اأو ملاحظة لعبة وهي تجري اأمامه.
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هذا بالاإ�ضافة اإلى تاأكيد نظريات النمو المعرفي والعقلي على اأن اللعب خلال �ضنوات الطفولة المبكرة من عمر 
الطفل هو الاإ�ضتراتيجية الاأولى والاأكر كفاءة لتعليم الطفل وتنميته؛ فاللعب ي�ضتثير حوا�س الطفل وينمي 
بدنه نمواً �ضــليماً كما ينمي لغته وذكاءه وتفكيره. فعن طريق اللعب ي�ضتطيع الطفل اكت�ضاب المفاهيم العلمية 

والريا�ضية المختلفة، ف�ضلًا عن تنمية قدراته الاإبداعية )جابر، 2003(. 
وللاألعــاب الاإدراكيــة اأهميــة في غرفة التعلــم في مرحلة الطفولة المبكــرة، اإذ اإنها تتطلب ا�ضــتخدام العمليات 
العقليــة المختلفــة عنــد الطفــل، لذلك من المحتمــل اأن يكــون لها تاأثــيرا اإيجابياً علــى النمو المعــرفي، وتنمية 
التفكير الاإبداعي لديه، وتطوير الناحية العاطفية والاجتماعية، ف�ضــلًا عن تطوير الجانب الج�ضــمي لديه 
)بهــادر،2005 (. واللعــب الاإدراكي يمكن الاأطفــال من اختراع الاأفكار، ومن ا�ضــتخدام خيالهم في بيئة خالية 
من المخاطر، وقد دعمت البحوث الاعتقاد القائل باأن اللعب والاإبداع مرتبطان ببع�ضهما لاأنهما يعتمدان على 
قــدرة الاأطفال على ا�ضــتخدام الرموز. فحينما ي�ضــتخدم الاأطفال خيالهم في اللعب ي�ضــبحون اأكر اإبداعية 

)الكلابي، 2011(.
وقــد اأجريت بع�س الدرا�ضــات حول التفكير الاإبداعي وعلاقته ال�ضــببية ببع�س المتغــيرات. فقد اأجرت عـبد 
الحــق والفلفلي )2014( درا�ضــة للتعرف علــى اأثر بيئــة الاأركان التعليمية في تنمية التفكــير الاإبداعي لدى 
اأطفال الرو�ضة. وبلغت عينة الدرا�ضة )120( طفلًا وطفلة من اأطفال الريا�س الحكومية والخا�ضة في عمان 
وماأدبا، وا�ضتخدم في الدرا�ضة اختبار توران�س للتفكير الاإبداعي )الدوائر(. واأو�ضحت النتائج وجود اأثر دال 
اإح�ضائياً للاأركان التعليمية في تنمية مهارات التفكير الاإبداعي لدى اأطفال الرو�ضة، وعدم وجود فروق دالة 

اإح�ضائيا في مهارات التفكير الاإبداعي تعزى لمتغير جن�س الطفل.
واأجــرى العــون )2012( درا�ضــة في الاأردن لفح�س اأثر الاألعــاب التعليمية المحو�ضــبة في  تنمية مهارة التخيل 
لدى ريا�س الاأطفال في البادية ال�ضمالية ال�ضرقية الاأردنية. بلغت عينة الدرا�ضة )56( طفلا وطفلة، )31( 
منهم مجموعة تجريبية و )25( مجموعة �ضابطة. وا�ضتخدم في الدرا�ضة برنامج الاألعاب التعليمية ومقيا�س 
مهارة التخيل. اأو�ضــحت النتائج وجود فروق دالة اإح�ضــائيا بين المجموعتين التجريبية وال�ضــابطة في مهارة 

التخيل ل�ضالح المجموعة التجريبية، وعدم وجود فروق دالة اإح�ضائيا تعزى اإلى جن�س الطفل.
وهدفــت درا�ضــة Aginaا)2012( اإلى فح�ــس اأثر التنظيم الخارجي غير الاإن�ضــاني في التفكير الاإبداعي لدى 
اأطفال الرو�ضة في ليبيا. تاألفت عينة الدرا�ضة من )100( طفلَا وطفلة من اأطفال الرو�ضة. ا�ضتخدم الباحث 
طريقة تعتمد نظام تعلم خا�س، ي�ضتند اإلى الحا�ضوب كبيئة تعليمية م�ضتقلة، مع ا�ضتخدام حوا�ضيب ب�ضيطة 
خا�ضــة للاأطفال، وفي قيا�س المتغير التابع ا�ضــتخدم اختبار توران�س للتفكير الاإبداعي غير اللفظي. اأو�ضــحت 
نتائج الدرا�ضــة اأن الطريقة التي ا�ضــتخدمت مع الحا�ضوب تطور التفكير الاإبداعي لدى اأطفال الرو�ضة خلال 

تعلمهم مهمات ريا�ضية.
واأجــرت خ�ضــر )2011( درا�ضــة في �ضــوريا هدفت اإلى معرفــة اأثر بع�س الاأن�ضــطة العلميــة في تنمية مهارات 
التفكــير الاإبداعــي لــدى عينة من اأطفال الريا�س في دم�ضــق، بلغ عددهم )40( طفلًا وطفلة وزعت ع�ضــوائياً 
وبالت�ضــاوي اإلى مجموعتــين �ضــابطة وتجريبيــة. وا�ضــتخدم اختبــار توران�ــس للتفكــير الاإبداعــي بالاأفعال 

والحركات. وقد اأظهرت نتائج الدرا�ضة وجود اأثر للاأن�ضطة العلمية في تنمية مهارات التفكير الاإبداعي.
وفي فل�ضــطين، اأجرت اأهل )2009( درا�ضــة بهدف التعرف اإلى فاعلية برنامج مقترح )يت�ضــمن اأن�ضطة واألعابا 
وق�ض�ضــا و�ضــيكود رامــا( لتنمية التفكــير الاإبداعي لــدى اأطفال محافظة غــزة. بلغت عينة الدرا�ضــة )20( 
طفلــة مــن اأطفــال جمعية التوحيد بمدينــة غزة بعمر )11( �ضــنة، تم توزيعهن اإلى مجموعتين مت�ضــاويتين، 
اإحداهما تجريبية والثانية �ضــابطة. وا�ضــتخدم في الدرا�ضة اختبار توران�س للتفكير الاإبداعي غير اللفظي. 
اأو�ضــحت نتائج الدرا�ضة وجود فروق دالة اإح�ضائيا في درجات مهارات التفكير الاإبداعي والدرجة الكلية بين 
المجموعتين التجريبية وال�ضابطة ل�ضالح المجموعة التجريبية. كما اأو�ضحت النتائج عدم وجود فروق دالة 

اإح�ضائياً في درجات التفكير الاإبداعي بين التطبيقين البعدي والتتبعي.
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واأجرت خ�ضــر )2009( درا�ضــة اأخرى بهدف التعرف اإلى فاعلية برنامج قائم على الق�ضــة في تنمية مهارات 
التفكير الاإبداعي لدى طفل الرو�ضــة، في مدينة دم�ضــق ب�ضــوريا. بلغت عينة الدرا�ضة )40( طفلا وطفلة من 
اأطفال الريا�س الحكومية بمدينة دم�ضق، تم توزيعهم اإلى مجموعتين مت�ضاويتين اإحداهما تجريبية والثانية 
�ضــابطة. وا�ضــتخدم في الدرا�ضــة اختبار توران�س للتفكــير الاإبداعي بالاأفعــال والحركات. اأو�ضــحت النتائج 
وجود فروق دالة اإح�ضــائيا في متو�ضــطات درجــات التفكير الاإبداعي بين المجموعتين التجريبية وال�ضــابطة 

ل�ضالح المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي.
وفي ال�ضــعودية، اأجــرت عــزوز )2008( درا�ضــة هدفــت اإلى تعرف فاعلية بع�س الاأن�ضــطة العلمية )ال�ضــوت، 
ال�ضوء، الهواء( في تنمية مهارات التفكير الاإبداعي لدى اأطفال الرو�ضة في مكة المكرمة. واعتمد البحث المنهج 
التجريبي، فا�ضــتخدمت مجموعتان واحدة تجريبية والاأخرى �ضــابطة، بلغ عــدد اأفراد كل مجموعة )20( 
طفــلا وطفلة. وا�ضــتخدم برنامج الاأن�ضــطة العلمية من اإعداد الباحثة، واختبــار اأبراهام للتفكير الاإبداعي. 
تو�ضــلت الدرا�ضــة اإلى وجــود فــروق ذات دلالــة اإح�ضــائية بين متو�ضــطات درجــات المجموعتــين التجريبية 
وال�ضــابطة في مهــارات التفكــير الاإبداعي، )الطلاقة، المرونة، الاأ�ضــالة(، والدرجة الكلية ل�ضــالح المجموعة 

التجريبية، وعدم وجود فروق ذات دلالة تعزى لمتغير جن�س الطفل.
وهدفــت درا�ضــة العامري )2007( اإلى فح�س فاعليــة برنامج األعاب في تنمية التفكــير الاإبداعي لدى اأطفال 
الرو�ضة في مدينة تعز باليمن. بلغت عينة الدرا�ضة )50( طفلا وطفلة من اأطفال الريا�س الحكومية بمدينة 
تعــز، تم توزيعهــم اإلى مجموعتين مت�ضــاويتين اإحداهما تجريبية والثانية �ضــابطة. وا�ضــتخدم في الدرا�ضــة 
اختبار توران�س للتفكير الاإبداعي )غير اللفظي(. اأو�ضــحت النتائج وجود فروق دالة اإح�ضــائيا في متو�ضطات 
درجات التفكير الاإبداعي بين المجموعتين التجريبية وال�ضــابطة ل�ضــالح المجموعة التجريبية، وعدم وجود 

فروق دالة اإح�ضائيا تعزى لمتغير جن�س الطفل.
واأجــرت اأبــو ال�ضــامات )2007( درا�ضــة هدفت اإلى التعرف على فاعلية ا�ضــتخدام ق�ضــ�س الاأطفال كم�ضــدر 
للتعبــير الفنــي في تنميــة مهارات التفكــير الاإبداعي لــدى اأطفال ما قبل المدر�ضــة في ال�ضــعودية،. بلغت عينة 
الدرا�ضــة )32( طفلا وطفلة من اأطفال ما قبل المدر�ضــة بمكة المكرمة، تم توزيعهم اإلى مجموعتين اإحداهما 
تجريبية والثانية �ضابطة. وا�ضتخدم في الدرا�ضة اختبار توران�س للتفكير الاإبداعي )غير اللفظي(. اأو�ضحت 
النتائــج وجــود فــروق دالة اإح�ضــائيا في متو�ضــطات درجات مهــارات التفكــير الاإبداعي والدرجــة الكلية بين 

المجموعتين التجريبية وال�ضابطة ل�ضالح المجموعة التجريبية. 
وهدفــت درا�ضــة راجــح )1998( التعــرف اإلى اأثــر ا�ضــتخدام الاألعــاب التعليمية في نمــو المهــارات الاإبداعية 
)الطلاقــة، المرونــة، الاأ�ضــالة( لــدى طفل الرو�ضــة في القاهرة. وبلغت عينــة الدرا�ضــة )75( طفلًا وطفلة، 
تراوحــت اأعمارهــم بين )5–6( �ضــنوات. وقد وزعت عينة الدرا�ضــة اإلى ثلاث مجموعات، در�ضــت المجموعة 
التجريبيــة الاأولى برنامج الاألعاب التعليمية بطريقة حرة، ودر�ضــت المجموعــة التجريبية الثانية الاألعاب 
التعليميــة تحــت اإ�ضــراف المعلمة وتوجيهها. اأمــا المجموعة الثالثة فقد در�ضــت بالطريقــة التقليدية المعتادة 
كمجموعــة �ضــابطة. وطبّق على المجموعات الثلاث اختبار توران�س للتفكــير الاإبداعي غير اللفظي. واأظهرت 
نتائج الدرا�ضــة وجود فروق ذات دلالة اإح�ضــائية بين المجموعتين التجريبيتين في مهارات التفكير الاإبداعي 
ل�ضــالح المجموعة التجريبية التي دُر�ضــت بطريقة اللعب الحر. كما اأظهرت نتائج الدرا�ضــة وجود فروق ذات 

دلالة اإح�ضائية بين المجموعات الثلاث ل�ضالح المجموعتين التجريبيتين في التفكير الاإبداعي.
وفي  اأمريــكا، اأجــرى Backmanا)1995( درا�ضــة هدفــت التعرف اإلى اأثر ممار�ضــة اأنواع مختلفــة من األعاب 
الحا�ضــوب في تنميــة التفكــير الاإبداعــي. بلغــت عينة الدرا�ضــة )40( طفلًا وطفلــة، تراوحــت اأعمارهم بين 
)6–8( �ضنوات. ووزعت عينة الدرا�ضة اإلى مجموعتين، درّبت المجموعة التجريبية على األعاب الحا�ضوب، في 
حين لم تدرب المجموعة ال�ضــابطة على هذه الاألعاب. وا�ضــتخدم في الدرا�ضة اختبار توران�س ال�ضكلي للتفكير 
الاإبداعــي. وبعد المقارنة بين المجموعتين، اأو�ضــحت النتائج تفوق المجموعة التجريبية اإح�ضــائياً في مهارات 

التفكير الاإبداعي )الطلاقة، المرونة، الاأ�ضالة( على المجموعة ال�ضابطة.

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.6


123

اأ.د. �ضباح ح�ضين حمزة العجيلي         اأ. اأكرم محمد عيد الدهام�ضه
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

 المجلة الدولية 
لتطوير التفوق https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.6

واأجــرى Robinsonا)1991( درا�ضــة هدفــت اإلى فح�س فعالية برنامج قائم علــى الاألعاب الحرة الهادفة في 
تح�ضــين مهارات التفكير الاإبداعي لدى اأطفال ما قبل المدر�ضــة في اأمريكا. وقد اتبع الباحث المنهج التجريبي 
مــع ت�ضــميم المجموعتــين ال�ضــابطة والتجريبيــة. وتاألفت عينة الدرا�ضــة مــن )60( طفــلًا تم توزيعهم اإلى 
مجموعتــين: تجريبيــة و�ضــابطة. وا�ضــتخدم في الدرا�ضــة اختبــار توران�ــس للتفكــير الاإبداعــي  بالاأفعــال 
%، في حين تح�ضــن اأداء  والحــركات. واأو�ضــحت النتائــج تح�ضــن اأطفــال المجموعــة التجريبيــة بن�ضــبة 40 

.% المجموعة ال�ضابطة بن�ضبة 18 
مشكلة الدراسة وأسئلتها: 

ت�ضــعى الاأنظمــة التربوية اإلى ا�ضــتثمار القــدرات العقلية للمتعلمــين في المراحـل التعليميــة، ابتداء من 
مرحلة ريا�س الاأطفال، من خلال و�ضـــع بـرامج تربوية تعمل على تنمية المهارات والقدرات العقلية المختلفة 
لديهم، ومنهـا مهـارات التفكير الاإبداعي. لذلك فاإن البرامج التعليمية الحديثة المطبقة في ريا�س الاأطفال لم 
تعد تركز على ح�ضــو ذهن الطفل بالحقائق والمعـارف، بـل اأ�ضــبحت توؤكد على اأهمية اكت�ضاب الطفل للمهارات 
العلميــة، ومهـــارات البحـث والتفكيـر المختلفة، بو�ضــاطة ن�ضــاطات واألعاب تعليميــة مختلفة، تنظم وتخطط 

ب�ضكل ي�ضتثير التفكير ب�ضورة عامة، والتفكير الاإبـداعي ب�ضورة خا�ضة )عبد الفتاح،2005 (. 
وقد اأو�ضحت بع�س الدرا�ضات التي اأجُريت في الاأردن، منها درا�ضة عبد الحق والفلفلي )2014(، ودرا�ضة مطر، 
�ضــريم والزعبي )2011(، ودرا�ضــة المومني )2008(، ودرا�ضــة �ضــوالحة )2006(، ودرا�ضة عواملة )2005(، 
اأن بع�س ريا�س الاأطفال لي�ضــت بالقدر الكافي من الفاعلية، اإذ يعاني بع�ضــها من ق�ضــور يتمثل في �ضعف البنية 
التحتيــة مــن مبــان، ومرافــق، وملاعب، وتجهيــزات، وغياب المناهــج اأو البرامــج الموحدة الحديثة، ف�ضــلا عن 
قلة وجود المتخ�ض�ضــين من الــكادر الاإداري والتعليمي. وهذا بدوره يعك�س التباين الملحوظ في م�ضــتويات تلك 
الريا�ــس، والــذي يــوؤدي اإلى تباين الخدمــات المقدمة لطفل الرو�ضــة من م�ضــتوى اإلى اآخــر، وفي مقدمة تلك 
الخدمــات مــا يتعلــق بتنمية اأنمــاط التفكير لدى الطفــل، ومنها التفكــير الاإبداعي. ومن هنا تحددت م�ضــكلة 
الدرا�ضــة في الاإجابــة عن ال�ضــوؤال الرئي�س الاآتي: ما فاعليــة برنامج قائم على الاألعــاب الاإدراكية في تنمية 

التفكير الاإبداعي لدى اأطفال الرو�ضة في مدينة عمان؟
فرضيات الدراسة: 

لا توجــد فــروق ذات دلالــة اإح�ضــائية عنــد م�ضــتوى )α ≤ 0.05 ( في متو�ضــط الدرجة الكليــة للتفكير   .1
الاإبداعــي بين الاأطفال الذين تعر�ضــوا لبرنامج الاألعاب الاإدراكية )المجموعــة التجريبية(، والاأطفال 

الذين لم يتعر�ضوا للبرنامج )المجموعة ال�ضابطة(.
لا توجــد فــروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى )α ≤ 0.05( في متو�ضــطات درجات مهــارات التفكير   .2

الاإبداعي )الطلاقة والمرونة والاأ�ضالة( بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة.
لا يوجد اأثر دال اإح�ضــائياً عند م�ضــتوى )α ≤ 0.05( للتفاعل بين متغيري البرنامج القائم على الاألعاب   .3

الاإدراكية، ومتغير جن�س الطفل في الدرجة الكلية لاختبار التفكير الاإبداعي البعدي.
4.   لا يوجد اأثر دال اإح�ضائياً عند م�ضتوى )α ≤ 0.05( للتفاعل بين متغيري البرنامج القائم على الاألعاب 

الاإدراكية، ومتغير جن�س الطفل في درجات مهارات التفكير الاإبداعي البعديّة.  
لا توجــد فــروق ذات دلالة اإح�ضــائية عنــد م�ضــتوى )α ≤ 0.05( في درجات مهارات التفكــير الاإبداعي،   .5

والدرجة الكلية بين الاختبار البعدي والاختبار التتبعي لدى المجموعة التجريبية.
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أهمية الدراسة:
الاأهميــة النظريــة: تنبثــق الاأهمية النظرية للدرا�ضــة مــن اأهمية مرحلــة الطفولة ؛كونهــا مرحلة تكوين 
�ضخ�ضية الطفل. كما تتمثل في المتغيرات التي تناولتها، فتنمية قدرات الطفل الاإبداعية اأ�ضبحت محط اأنظار 
الكثــير مــن المربين والمهتمين بالطفولة وتعليم ما قبل المدر�ضــة، واأ�ضــبحت محوراً رئي�ضــاً من محــاور الموؤتمرات 
والندوات المحلية والعربية والعالمية. ويتوقع الباحثان اأن تكون نتائج الدرا�ضــة اأحد نوافذ الاإثراء للمكتبة 

العربية في مجال الطفولة وريا�س الاأطفال.
الاأهميــة التطبيقيــة: يتوقع الباحثان اأن ت�ضــهم نتائج الدرا�ضــة الحالية في زيادة وعي الم�ضــوؤولين عن ريا�س 
الاأطفال باأهمية الاألعاب الاإدراكية، ودورها في تنمية التفكير الاإبداعي عند الاأطفال. كما يمكن اأن ت�ضــاعد 
وزارة التربيــة والتعليــم في تطوير ريا�س الاأطفــال، واإغنائها بالمثيرات التي تحفــز التفكير الاإبداعي. كذلك 
تفيــد العاملين بريا�س الاأطفال على ح�ضــن اختيــار البرامج التي تنمي التفكير الاإبداعي، وتفيد الاأ�ضــرة من 
خلال توعيتها باأهمية الاألعاب الاإدراكية، ودورها في تنمية التفكير الاإبداعي، وتفيد معلمات ريا�س في حُ�ضن 

اختيار الاألعاب التعليمية الاإدراكية.
حدود الدراسة ومحدداتها:

اإقت�ضــرت الدرا�ضــة الحالية على اأطفال من مدر�ضتين من مدار�س الريا�س في مدينة عمان هما: مدر�ضة اإ�ضكان 
الطيبة، ومدر�ضــة �ضــجرة الدر، تتراوح اأعمارهم بين )5–6( �ضنوات، خلال الف�ضــل الدرا�ضي الاأول، من العام 

الدرا�ضي 2015 /2016.
ويرتبط تعميم نتائج الدرا�ضــة الحالية بمحددات، منها: �ضــغر حجم العينة؛ كون الدرا�ضــة �ضــبه تجريبية، 
وبالبرنامــج الم�ضــتخدم في الدرا�ضــة واإجراءات تنفيــذه، وباأداة جمــع البيانات، وهي اختبــار توران�س للتفكير 

الاإبداعي غير اللفظي )الدوائر(.
مصطلحات الدراسة:

الفاعلية: يمكن تعريف الفاعلية باأنها: القدرة على تحقيق البرنامج لاأهدافه بدرجة مر�ضية، عندما يطبق 
على الفئة الم�ضتهدفة من الاأفراد )الفلفلي والعن�ضي، 2014(.

برنامــج الاألعــاب الاإدراكية: يعرّف برنامج الاألعاب الاإدراكية في الدرا�ضــة الحالية باأنه: عبارة عن مجموعة 
من الاألعاب المنظمة المرتبطة بالقدرات العقلية، والم�ضممة بهدف م�ضاعدة اأطفال الرو�ضة على تنمية مهارات  

التفكير الاإبداعي. 
وتعرّف فاعلية البرنامج:  باأنها: مدى تحقيق برنامج الاألعاب الاإدراكية لاأهدافه في تنمية التفكير الاإبداعي 
لــدى اأفراد العينة، من خلال الفرق الدال اإح�ضــائياً في متو�ضــطات درجات التفكــير الاإبداعي بين المجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة.
التفكــير الاإبداعــي: يعرّف التفكير الاإبداعــي باأنه: قدرة الطفل على التعبير الحر، الذي يمكّنه من اكت�ضــاف 
الم�ضــكلات، والمواقــف الغام�ضــة، ومن اإعادة �ضــياغة الخــبرة في اأنماط جديــدة، عن طريق تقــديم اأكبر عدد 
ممكن، من الا�ضــتجابات، والاأن�ضــطة غير الماألوفة؛ ويقا�س اإجرائيا من خلال الدرجة التي يح�ضــل عليها اأفراد 

العينة على اختبار توران�س للتفكير الاإبداعي غير اللفظي )الدوائر(.
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منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدرا�ضة:

تم اتبــاع المنهج التجريبي بت�ضــميم �ضــبه تجريبي ذي المجموعتين، التجريبية وال�ضــابطة، مــع اختبار قبلي، 
واختبــار بعــدي للمجموعتين، واختبــار تتبعي للمجموعــة التجريبية. فقد تم تطبيق البرنامــج القائم على 
الاألعــاب الاإدراكيــة علــى  اأطفال المجموعــة التجريبية، ولم يتم تطبيقــه على اأطفال المجموعة ال�ضــابطة. 

والجدول )1( يو�ضح ذلك:
جدول )1(: ت�سميم الدرا�سة

اختبار تتبعياختبار بعديبرنامج الاألعاب الاإدراكيةاختبار قبليالمجموعة التجريبية
-------اختبار بعدي--------------اختبار قبليالمجموعة ال�سابطة

متغيرات الدرا�ضة:
)1(: البرنامــج القائم على الاألعاب الاإدراكية "متغير م�ضــتقل"، )2(: مهــارات التفكير الاإبداعي، )الطلاقة، 
والمرونــة، والاأ�ضــالة، ف�ضــلا عن الدرجــة الكلية( "متغــير تابع"، )3(: جن�ــس الطفل "متغير معدّل )م�ضــتقل 

ثانوي(".
عينة الدرا�ضة:

 تكــون عينــة الدرا�ضــة مــن )49( طفلًا وطفلــة؛ )24( منهــم مجموعة تجريبية، من رو�ضــة اإ�ضــكان الطيبة،
 و)25( منهم مجموعة �ضــابطة، من رو�ضــة �ضــجرة الدّر. وقد تم اختيار هاتين الرو�ضتين من ريا�س الاأطفال 
الحكوميــة في مدينــة عمان ب�ضــكل ق�ضــدي، وذلك للت�ضــابه الموجــود بينهما مــن حيث: القرب المــكاني، وعدد 
ال�ضــفوف، وعــدد الاأطفال فيهــا تقريباً، والخدمات المقدمــة فيهما، وعــدد المعلمات، وم�ضــتوياتهن التعليمية. 
وبعد اختيار الرو�ضتين تم التعيين الع�ضوائي لاإحداها، بو�ضفها ت�ضم اأطفال المجموعة التجريبية، والاأخرى 
ت�ضم اأطفال المجموعة ال�ضابطة. والجدول )2( يو�ضح توزيع اأفراد عينة الدرا�ضة بح�ضب المجموعة وجن�س 

الطفل.
جدول )2(: توزيع عينة الدرا�سة بح�سب المجموعة وجن�ص الطفل

المجموعاإناثذكورالمدر�ضةالمجموعة
131124اإ�سكان الطيبةالتجريبية

131225�سجرة الدرال�سابطة

49المجموع

اأدوات الدرا�ضة:
اأولا: البرنامــج القائــم على الاألعاب الاإدراكية: لتحقيق اأهداف الدرا�ضــة، تم بناء برنامج قائم على الاألعاب 
الاإدراكية، وذلك بعد مراجعة الاأدب النظري المتخ�ضــ�س، والدرا�ضــات ذات العلاقة، وفي �ضــوء ذلك تم اإعداد 

ال�ضيغة الاأولية للبرنامج الذي ت�ضمن الاآتي:
اأهداف البرنامج: يهدف برنامج الاألعاب الاإدراكية اإلى تنمية التفكير الاإبداعي لدى اأطفال الرو�ضــة، وذلك 

من خلال:
1.  تطوير مهارة الطلاقة الفكرية، و�ضيولة الاأفكار لديهم.

تطوير مهارة المرونة الفكرية، والقدرة على �ضرعة التحول من مجال فكري اإلى مجال اآخر.   .2
تطوير مهارة الاأ�ضالة الفكرية، والقدرة على اإنتاج اأفكار غير ماألوفة بالن�ضبة لاأقرانهم.      .3
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اأ�ضـ�س بناء البرنامـج: تم بناء البرنامج القائم على الاألعاب الاإدراكية في �ضوء الاأ�ض�س الاآتية:
اأن تتميز الاألعاب بالب�ضاطة، والاإثارة، والت�ضويق، وتتفق مع ميول وحاجات وقدرات الاأطفال.  .1

اأن ي�ضــاهم البرنامج باإ�ضــعار الاأطفال بالا�ضــتقرار والعمل التعاوني، من خلال الاأن�ضطة الجماعية، ف�ضلًا   .2
عن اإ�ضهاماته من الناحية التعليمية والنف�ضية والاجتماعية. 

اأن يت�ضمن مجموعة من المواقف التربوية، التي ت�ضاهم في تنمية مهارات التفكير الاإبداعي.   .3
محتوى البرنامج: 

في �ضــوء الاإطار النظري والاأدب المتخ�ضــ�س، والاأ�ض�س الم�ضار اإليها في اأعلاه، تم اإعداد ال�ضيغة الاأولى للبرنامج 
الذي ا�ضــتخدم في الدرا�ضــة، وتاألف البرنامج في �ضيغته الاأولية من ت�ضعة األعاب، قائمة على القدرات العقلية 
الاإدراكية، التي تعمل على تزويد الطفل بالخبرات والمعلومات والمفاهيم، التي من �ضاأنها تنمية مهارات التفكير 
الاإبداعي: الطلاقة، والمرونة، والاأ�ضالة الفكرية. وهذه الاألعاب هي: لعبة الاألغاز التركيبية، لعبة ت�ضنيف 
الحيوانات، لعبة الحروف المت�ضــابهة، لعبة الاأعمدة الملونة، لعبة العلب الفارغة، لعبة عيدان الكبريت، لعبة 

ال�ضل�ضال والمعجون، لعبة المتاهة، لعبة الاأدوات المنزلية.
التحقق من �ضدق البرنامج: 

تم عر�ــس البرنامج ب�ضــيغته الاأولية على عدد من الخبراء، المتخ�ض�ضــين في التربيــة وعلم النف�س. وطلب من 
الخــبراء اإبــداء اآراءهم وملاحظاتهم، علــى كل لعبة من الاألعاب الاإدراكية، التي ت�ضــمنها البرنامج، من حيث 
اأهدافها، ومحتواها، وموادها، وطرق تنفيذها، ومدى منا�ضــبتها في تنمية مهارات التفكير الاإبداعي لدى طفل 
الرو�ضــة. وفي �ضــوء اآراء الخبراء وملاحظاتهم، تم ا�ضــتبدال بع�س الاألعاب، واإ�ضافة األعاب جديدة، واإ�ضافة 
ن�ضــاط تقويمي لكل لعبة، ف�ضــلا عن تحديد المهارة المراد تنميتها في كل لعبة. فقد تم ا�ضــتبدال لعبة المتاهة 
بلعبــة الاأزرار، ولعبــة الحــروف المت�ضــابهة بلعبة اإكمال ال�ضــكل. كمــا تم تعديل ا�ضــم لعبــة الاأدوات المنزلية 
)مكونــات البيــت( اإلى لعبة رو�ضــتي ومنزلي، وتم اإ�ضــافة لعبة ماذا لــو. وبعد اإجراء هذه التعديلات اأ�ضــبح 
البرنامــج ب�ضــيغته النهائيــة يتاألف من )10( األعــاب، يتم تقديمها للاأطفال على �ضــكل مجموعات �ضــغيرة، اأو 
ب�ضــكل جماعــي، بح�ضــب طبيعــة الن�ضــاطات المت�ضــمنة فيهــا. ويتم ذلك باإ�ضــراف مبا�ضــر من اأحــد الباحثين 

بالتعاون مع معلمة ال�ضف.
المدة الزمنية للبرنامج: 

تم تنفيــذ البرنامــج خــلال الفــترة الزمنيــة مــن 11 /10 /2015 اإلى 9 /11 /2015، بواقــع ثلاث جل�ضــات 
اأ�ضبوعياً. وا�ضتغرق تنفيذ كل لعبة من األعاب البرنامج )40( دقيقة. 

:)Torrance Test of Creative Thinking( ثانياً: اختبار توران�س للتفكير الاإبداعي
تعد اختبارات توران�س للتفكير الاإبداعي من اأ�ضــهر الاختبارات التي ا�ضــتخدمت في قيا�س التفكير الاإبداعي، 
اإذ ا�ضــتخدمت في اأكــر مــن )2000( درا�ضــة، بمختلــف بلــدان العــالم العربيــة منهــا والاأجنبيــة. وتتاألــف 
بطاريــة اختبــارات توران�ــس مــن مجموعتــين مــن الاختبــارات الفرعيــة؛ ت�ضــم الاأولى اختبــارات لفظيــة 
ب�ضــورتين متكافئتــين )اأ، ب(، وت�ضــم الثانيــة ثلاثــة اختبــارات غــير لفظيــة ب�ضــورتين متكافئتــين )اأ، ب(؛ 
 هــي: تكويــن �ضــورة، واإكمال ال�ضــكل، والدوائــر في ال�ضــورة )ب(، يقابلها الخطــوط المتوازية في ال�ضــورة )اأ( 

 .)Torrance, 1974 عبــد العزيــز، 2009؛(
وا�ضتخدم اختبار الدوائر من بين الاختبارات غير اللفظية الثلاثة، وذلك لاأ�ضباب منها: يتميز اختبار الدوائر 
باأنه منا�ضــب للاأطفال، بعمر ثلاث اإلى �ضــبع �ضــنوات، كونه ب�ضــيطا وم�ضــوقا للاأطفال؛ لاعتماده على الر�ضــم، 
ويتمتــع، كغيره مــن اختبارات توران�س الفرعية، بدلالات �ضــدق وثبات عالية، )قطامي وع�ضــا، 2007(، وقد 

ا�ضتخدم لوحده في بع�س الدرا�ضات، مثل: درا�ضة المرت�ضى )2011(، ودرا�ضة عبد الحق والفلفلي )2014(.
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و�ضف الاختبار: 
يتاألف الاختبار من )36( دائرة بحجم واحد، مطبوعة في �ضــفحتين متتاليتين. ويطلب من الطفل، ر�ضــم اأكبر 
قدر من الاأ�ضكال والر�ضوم، خلال ع�ضر دقائق، بحيث تكون الدوائر الجزء الاأ�ضا�س من الر�ضم اأو ال�ضكل الذي 
يعمله. وي�ضجّع الطفل على جعل الر�ضومات والاأ�ضكال التي يعملها تتميز بالتنوع والاإثارة والندرة. كما يطلب 

منه اإعطاء عنوان لكل ر�ضم اأو �ضكل يعمله.
التطبيق الا�ضتطلاعي للاختبار: 

لغر�ــس التحقــق مــن كفاية الزمــن المحدد للاإجابة عــن الاختبار )وهو ع�ضــر دقائق(، وفهم اأطفال الرو�ضــة 
لتعليمات الاختبار، وكيفية الا�ضــتجابة له، وكذلك التحقق من �ضــدق الاختبار وثباته، فقد طبق على عينة 
ا�ضــتطلاعية من خارج عينة الدرا�ضــة، مكونة من)51( طفلًا وطفلة، من رو�ضــة اإ�ضــكان الطيبة، ورو�ضــة اأم 
اأق�ضــير المختلطة. ومن خلال التطبيق الا�ضــتطلاعي ات�ضــح اأن الزمن المحدد للاإجابة عن الاختبار كاف، وان 
الاأطفال ا�ضتطاعوا فهم تعليمات الاختبار المتعلقة بكيفية الا�ضتجابة عليه و�ضيتم تو�ضيح نتائج التحقق من 

�ضدق الاختبار وثباته بعد تو�ضيح معايير ت�ضحيح الاختبار.
طريقة ت�ضحيح اختبار التفكير الاإبداعي )الدوائر(: 

ا�ضــتناداً اإلى معــد الاختبــار )توران�س(، تعطى لا�ضــتجابات الاأفراد الذين يطبق عليهــم الاختبار ثلاث اأنواع 
مــن الدرجــات، واحــدة للطلاقة، واأخــرى للمرونة، وثالثة للاأ�ضــالة، ف�ضــلا عــن الدرجة الكليــة، وكما ياأتي 

:)Torrance,1974(
الطلاقــة: تح�ضــب درجــة الطلاقــة في كل ن�ضــاط مــن الاأن�ضــطة ال�ضــبعة، مــن خــلال ح�ضــاب مجمــوع   .1
الا�ضــتجابات، ذات العلاقة في كل ن�ضــاط يقوم به الطفل. ويق�ضــد بالا�ضتجابات ذات العلاقة في اختبار 

الدوائر، الا�ضتجابات )الر�ضومات( غير المتكررة التي ا�ضتخدمت الدوائر كجزء رئي�س من الر�ضومات. 
المرونة: تح�ضب درجة المرونة، من خلال عدد الفئات، التي تقع فيها ا�ضتجابات الطفل في كل ن�ضاط، فاإذا   .2
كانت كل ا�ضــتجابات الفرد على الن�ضــاط تقع في فئة واحدة، فاإنه يح�ضل على درجة واحدة في المرونة. 
واإذا وقعت ا�ضتجاباته في فئتين فاإنه يح�ضل على درجتين وهكذا. وقد اأعد توران�س �ضمن دليل الت�ضحيح 
قائمة بفئات ا�ضــتخرجها من درا�ضاته، تت�ضــمن كل منها مجموعة من الا�ضتجابات المترابطة مع بع�ضها. 
وين�ضــح توران�س م�ضتخدمي اختباراته الا�ضتعانة بقائمة الفئات المحددة في دليل الت�ضحيح، وتطويرها 

اإن تطلب الاأمر ذلك، بالاإ�ضافة اأو التحوير. 
الاأ�ضــالة: اعتمــد توران�ــس في تحديد درجة الاأ�ضــالة علــى مدى ندرة الا�ضــتجابة، فمن خــلال تطبيق   .3
اختباراتــه علــى عينة موؤلفــة من )500( فرد، حــدد في دليل الت�ضــحيح ثلاثة اأوزان لدرجة الاأ�ضــالة، 
بموجــب ن�ضــب تكرار الا�ضــتجابة عند اأفــراد العينة. ففي معظم اأن�ضــطة الاختبار، ومنهــا الدوائر، كان 
%( فاأكر، ودرجة واحدة للا�ضتجابة  يعطى ثلاثة اأوزان، هي: �ضفر للاإجابة التي تكرارها بن�ضبة )5 
التــي تكرارهــا بن�ضــبة )2 %( اإلى اأقــل من )5 %(، ودرجتان للا�ضــتجابة التي تكرارها بن�ضــبة اأقل 
المهارات  الاإبداعي من مجموع  درجات  للتفكير  الكلية  الدرجة  العينة. وتح�ضــب  اأفراد  %( من  من )2 
الثلاث. وقد اتبع الاإجراء نف�ضــه في الدرا�ضــة الحالية، بعد اأن تم و�ضــع دليل للت�ضــحيح من ا�ضــتجابات 

اأطفال الرو�ضة، كما هو مو�ضح في اأدناه.
اإعداد دليل ت�ضحيح اختبار التفكير الاإبداعي )الدوائر(: تم اإعداد دليل لت�ضحيح الاختبار، وذلك من خلال 
ا�ضــتقاق معايير لت�ضحيح درجتي المرونة والاأ�ضالة من ا�ضــتجابات اأفراد العينة الا�ضتطلاعية، البالغ عددهم 

)51( طفلًا وطفلة، وفيما ياأتي تو�ضيح لذلك. 
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ا�ضتقاق معايير الت�ضحيح: 
يتطلب ت�ضــحيح درجتي المرونة والاأ�ضــالة اإلى معايير خا�ضــة بذلك كما اأ�ضــير اأعلاه. وا�ضتناداً اإلى الطريقة 
التــي جــاء بها معد الاختبار )توران�س(، ومــن خلال الاإطلاع على الطريقة ذاتها المطبقة في بع�س الدرا�ضــات 
مثــل: درا�ضــة عبــد الحق والفلفلي )2014(، ودرا�ضــة المرت�ضــى )2011(، تم ت�ضــنيف اإجابات اأفــراد العينة 
الا�ضــتطلاعية في فئات لتكون الاأ�ضــا�س في ت�ضــحيح درجة المرونة. كما تم ح�ضــاب تكرار ون�ضب الاإجابات لكل 

ر�ضمة )فكرة( لتكون الاأ�ضا�س لت�ضحيح درجة الاأ�ضالة. 
التحقق من �ضدق الاختبار وثباته: 

على الرغم من وجود دلالات �ضــدق وثبات لاختبار الدوائر في بيئات اأجنبية وعربية، غير اأن الباحثين قاما 
بالتحقق من �ضــدق الاختبار وثباته على العينة الا�ضــتطلاعية الم�ضــار اإليها �ضــابقاً البالغ عدد اأفرادها )51( 

طفلًا وطفلة، وفيما ياأتي تو�ضيح لذلك.
�ضدق الاختبار: 

يعــد ال�ضــدق من اأهم خ�ضــائ�س المقيا�س اأو الاختبار الجيد، فهو الذي يك�ضــف قدرة المقيا�ــس اأو الاختبار على 
قيا�س ما و�ضــع لقيا�ضــه، وال�ضبب في اأهمية ال�ضدق اأنه ي�ضير اإلى التباين الحقيقي المن�ضوب اإلى ال�ضمة المقا�ضة 
)Thorndike, 2005(. وقد تم التحقق من �ضدق البناء للاختبار في الدرا�ضة الحالية، من خلال الك�ضف عن 
العلاقــات الداخلية لبنية الدرجات الفرعية )المهارات( للاختبار با�ضــتخدام بيانات العينة الا�ضــتطلاعية. 
فبعد ت�ضحيح اإجابات الاأطفال على الاختبار اأ�ضبح لكل طفل اأربع درجات: طلاقة، ومرونة، واأ�ضالة، ودرجة 
كلية. ثم حُ�ضب معامل ارتباط بير�ضون بين درجات مهارات التفكير الاإبداعي الثلاث والدرجة الكلية كما هو 

مو�ضح في الجدول )3(.
جدول )3(: م�سفوفة معاملات الرتباط بين درجات مهارات التفكير الإبداعي والدرجة الكلية للاختبار )ن=51(

الدرجة الكليةالاأ�ضالةالمرونةالطلاقة
0.760.530.91الطلاقة

0.570.86المرونة

يت�ضــح من الجدول )3( اأن معاملات الارتباط بين درجات مهارات التفكير الاإبداعي والدرجة الكلية، تتراوح 
بين )0.53( و )0.91(، وجميعها دالة عند م�ضتوى)α ≤ 0.01(. وهذا يوؤكد �ضدق البناء الداخلي للاختبار.
ثبــات الاختبــار: يعــد الثبــات مــن الخ�ضــائ�س ال�ضــيكومترية التي لا ي�ضــتغني عنهــا الباحث التربــوي، عند 
ا�ضتخدامه للاختبارات والمقايي�س النف�ضية. فكلما كان المقيا�س اأكر ثباتاً اأ�ضبح اأكر موثوقية، ويعتمد عليه 
في اتخــاذ القــرارات، اإذا توافرت فيه خا�ضــية ال�ضــدق )Kerlinger, 1979( . ويعرّف ثبــات الاختبار باأنه 
"الدقة في تقدير الدرجة الحقيقية للفرد على ال�ضمة التي يقي�ضها الاختبار، اأو مدى الات�ضاق في درجة الفرد 
اإذا اأخذ الاختبار نف�ضــه عدة مرات في الظروف نف�ضــها" )العجيلي، 2010(. وفي العادة يتم التحقق من نوعين 

رئي�ضين من الثبات في اختبارات التفكير الاإبداعي هما: ثبات الت�ضحيح، وثبات الا�ضتجابة.
)اأ( ثبات الت�ضحيح: تعد طريقة ثبات الت�ضحيح اأ�ضا�ضية في اختبارات التفكير الاإبداعي، وذلك لاأن اإ�ضكالية 
الت�ضحيح واحدة من الم�ضكلات الجدلية في هذا الجانب. ولذلك نجد اأن الباحثين الذين ي�ضتخدمون مثل هذه 
الاختبارات يهتمون بها ب�ضكل جاد. وقد ا�ضتخدم هذا الاأ�ضلوب في ا�ضتخراج الثبات معد الاختبار "توران�س"، 
اإذ بلــغ معامل ثبات الت�ضــحيح لــكل من الطلاقة، والمرونة، والاأ�ضــالة )0.99(، )0.95(، )0.98( على التوالي 
)Torrance, 1974(. اأما في البيئة العربية فقد ا�ضتخدم في درا�ضات متعدّدة، مثل درا�ضة ال�ضنطي )1983(، 
ودرا�ضــة Al-Ajeelyا)1983(، ودرا�ضــة العامري )2007(، ودرا�ضــة اأهل )2009(، ودرا�ضــة خ�ضر )2011(، 

ودرا�ضة المرت�ضى )2011(، ودرا�ضة عبد الحق والفلفلي )2014(. 
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وفي الدرا�ضة الحالية، ا�ضتخرج ثبات الت�ضحيح باأ�ضلوبين هما: 
الاأول: ثبــات الت�ضــحيح بــين الم�ضــحح ونف�ضــه، اإذ قــام اأحــد الباحثــين باإعادة ت�ضــحيح اإجابــات اأفراد   .1
العينة الا�ضــتطلاعية بعد اأ�ضــبوعين من الت�ضحيح الاأول. ثم ح�ضــب معامل ارتباط بير�ضون بين درجات 

الت�ضحيحين الاأول والثاني، كما هو مو�ضح في الجدول )4(.   
الثاني: ثبات الت�ضحيح بين الم�ضحّح الاأول والم�ضحّح الثاني، اإذ حُ�ضب معامل ارتباط بير�ضون بين درجات   .2
ت�ضــحيح الم�ضحّح الاأول، ودرجات الم�ضحّح الثاني  على كرا�ضــات اإجابات اأفراد العينة الا�ضتطلاعية، كما 

هو مو�ضح في الجدول )4(.
جدول )4(: معاملات ثبات الت�سحيح لختبار التفكير الإبداعي )ن=51(

مهارات التفكير الاإبداعي
معامل الارتباط بين:

الم�ضحّح الاأول مع الم�ضحّح الثانيالم�ضحّح مع نف�ضه
0.96 0.97الطلاقة

0.930.91المرونة

0.960.93الأ�سالة

يلاحظ من الجدول )4( اأن معاملات ثبات ت�ضحيح الم�ضحّح ونف�ضه، و الم�ضحّح الاأول والم�ضحّح الثاني مرتفعة، 
ممــا يدل على دقة اإجراءات الت�ضــحيح، وو�ضــوح معاييرهــا، التي تم تطويرها في الدرا�ضــة الحالية. وفي هذا 
ال�ضــدد ي�ضــير توران�س )Torrance, 1972(  اإلى اأن الو�ضول اإلى دقة في ت�ضحيح المرونة والاأ�ضالة يعبر عن 

دقة اختبارات التفكير الاإبداعي والقرارات المعتمدة عليها.
)ب( ثبات الا�ضــتجابة: ويق�ضــد بها مدى دقة وا�ضــتقرار ا�ضــتجابة المفحو�ضــين في الاختبــار. وتعد طريقة 
اإعــادة الاختبــار مــن اأكــر الطرائــق ا�ضــتخداماً في ح�ضــاب ثبــات الا�ضــتجابة لاختبــارات توران�ــس للتفكير 
الاإبداعي. ويطلق على هذا النوع من الثبات اأحياناً ثبات الا�ضــتقرار، وهو الثبات المح�ضــوب بتطبيق الاختبار 
واإعــادة تطبيقــه مرة اأخرى، بعــد فترة زمنية تــتراوح بين اأ�ضــبوعين اإلى اأربعة اأ�ضــابيع، )العجيلي 2010(. 
وقــد اأجــري هــذا النوع من الثبات في درا�ضــة لمعــد الاختبــار )توران�س( على عينــة مكونة مــن )118( طالباً، 
يدر�ضــون في ال�ضــفوف الرابع، والخام�س، وال�ضاد�س، بفا�ضل زمني مقداره اأ�ضبوعان، وبح�ضاب معامل الارتباط 
بــين درجــات التطبيقين الاأول والثاني، تراوحت معاملات الثبات بــين )0.71( و)0.93(، في مهارات الطلاقة، 
والمرونــة، والاأ�ضــالة )Torrance, 1974(. كمــا ا�ضــتخدمت هذه الطريقة في درا�ضــات عربية، منها درا�ضــة 
Al-Ajeelyا)1983(، ودرا�ضــة العامــري )2007(، ودرا�ضــة خ�ضــر )2011(،  ال�ضــنطي )1983(، ودرا�ضــة 
ودرا�ضــة المرت�ضــى )2011(، ودرا�ضــة عبد الحق والفلفلي )2014(. وفي الدرا�ضــة الحالية تم ح�ضــاب معامل 
ثبات الا�ضتجابة بطريقة الاإعادة على اأفراد العينة الا�ضتطلاعية، اإذ تم اإعادة تطبيق الاختبار عليهم بعد 
اأ�ضبوعين، ثم ح�ضب معامل ارتباط بير�ضون بين التطبيقين في درجات الطلاقة، والمرونة، والاأ�ضالة، والدرجة 

الكلية، والجدول )5( يو�ضح ذلك.
جدول )5(: معاملات ثبات اختبار التفكير الإبداعي بطريقة الإعادة )ن=51(

معامل الثباتمهارات التفكير الاإبداعي
0.94الطلاقة

0.89المرونة

0.92الأ�سالة

0.92الدرجة الكلية للتفكير الإبداعي
يت�ضح من الجدول )5( اأن معاملات ثبات الاختبار بطريقة الاإعادة كانت )0.94(، )0.89(، )0.92( لدرجات 

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.6


130

اأ.د. �ضباح ح�ضين حمزة العجيلي         اأ. اأكرم محمد عيد الدهام�ضه
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.6لتطوير التفوق

الطلاقــة، والمرونــة، والاأ�ضــالة على التوالي. وبالمقارنة مع بع�س الدرا�ضــات التي اأ�ضــير اإلى بع�ضــها في اأعلاه، 
يلاحظ اأن معاملات ثبات الاختبار على اأفراد العينة الا�ضــتطلاعية من اأطفال الرو�ضــة مرتفعة، وتدل على 

دقة ا�ضتجابات الاأطفال على الاختبار.
اإجراءات الدرا�ضة: 

التفكير الاإبداعي،  القائم على الاألعاب الاإدراكية، في تنمية مهارات  ال�ضــيغة الاأولية للبرنامج  اإعداد  	•
ثــم التحقق من �ضــدقه مــن خلال التحكيم، واإجراء بع�س التعديلات والاإ�ضــافات في �ضــوء ملاحظاتهم، 

لي�ضبح البرنامج ب�ضيغته النهائية جاهزاً للتطبيق.
التحقق من الخ�ضائ�س ال�ضيكومترية لاختبار التفكير الاإبداعي )الدوائر(، من حيث ال�ضدق والثبات،  	•

لاأغرا�س الدرا�ضة الحالية.
نتائجه. وتفريغ  وال�ضابطة،  التجريبية  المجموعتين  على  للاختبار  القبلي  التطبيق  عمل  	•

11 /10 /2015  اإلى 9 /11 /2015.            من   للفترة  المعلمات  اإحدى  مع  بالتعاون  البرنامج  تطبيق  	•
الاختبار. نتائج  وتفريغ  وال�ضابطة،  التجريبية  المجموعتين  على  البعدي  الاختبار  عمل  	•

اإجــراء الاختبــار التتبعــي، وذلــك باإعــادة تطبيــق اختبار التفكــير الاإبداعــي على اأفــراد المجموعة  	•
التجريبية، بعد مرور �ضهر على اإجراء الاختبار البعدي.

اإجــراء التحليــل الاإح�ضــائي للدرجات الم�ضتح�ضــلة من تطبيقات الاختبار،  لفح�س �ضــحة فر�ضــيات  	•
الدرا�ضة.

المعالجات الاإح�ضائية:
بتطبيق الرزمة الاإح�ضائية للعلوم الاجتماعية )SPSS( ا�ضتخدمت المعالجات الاإح�ضائية الاآتية:

المتو�ضط الح�ضابي والانحراف المعياري لدرجات مهارات التفكير الاإبداعي.  .1
اختبار )ت( لعينتين مترابطتين، للتحقق من الدلالة الاإح�ضــائية للفروق في متو�ضــطات درجات التفكير   .2

الاإبداعي بين التطبيق البعدي والتطبيق التتبعي على المجموعة التجريبية.
 ،)MANCOVA( المتعــدد  التبايــن  وتحليــل   ،)ANCOVA( الاأحــادي  الم�ضــاحب  التبايــن  تحليــل   .3
للتحقق من الدلالة الاإح�ضــائية للفروق في درجات الاختبــار البعدي للتفكير الاإبداعي بين المجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة، مع �ضبط اأثر الاختبار القبلي.
 Two-way( وتحليــل التبايــن الثنائــي المتعــدد ،)Two-way ANOVA( تحليــل التبايــن الثنائــي  .4
MANOVA(، للتحقق من الدلالة الاإح�ضــائية، لاأثر التفاعــل بين متغيري برنامج الاألعاب الاإدراكية، 

وجن�س الطفل في تنمية التفكير الاإبداعي.

نتائج الدراسة:
اأولًا: النتائــج المتعلقة بالفر�ضــية الاأولى، والتــي تن�س على اأنه: "لا توجد فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند 
م�ضــتوى )α ≤ 0.05( في متو�ضــط الدرجــة الكليــة للتفكــير الاإبداعي بــين الاأطفال، الذين تعر�ضــوا لبرنامج 
الاألعاب الاإدراكية )المجموعة التجريبية(، والاأطفال الذين لم يتعر�ضــوا للبرنامج )المجموعة ال�ضابطة(". 
وللتحقق من �ضــحة هذه الفر�ضــية تم ح�ضاب المتو�ضط الح�ضــابي والانحراف المعياري للدرجة الكلية لاختبار 
التفكير الاإبداعي في التطبيق البعدي لكل من المجموعتين التجريبية وال�ضــابطة، كما هو مو�ضــح في الجدول 

.)6(
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جدول )6(: المتو�سط والنحراف المعياري لدرجات المجموعتين التجريبية وال�سابطة في التطبيق البعدي للاختبار 

الانحراف المعياريالمتو�ضط الح�ضابيالمجموعة
23.3311.48التجريبية

8.444.53ال�سابطة

يت�ضــح مــن الجدول )6( اأنه توجد فــروق ظاهرية بين متو�ضــطات درجات المجموعة التجريبية وال�ضــابطة، 
اإذ بلغ المتو�ضــط الح�ضــابي للمجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامــج )23.333(، بانحراف معياري مقداره 
)11.476(، وللمجموعــة ال�ضــابطة )8.440(، بانحــراف معيــاري مقــداره )4.528(. وللتحقــق من الدلالة 
الاإح�ضــائية للفرق بين متو�ضطي المجموعتين التجريبية وال�ضــابطة في الدرجة الكلية للاختبار البعدي، مع 
�ضــبط الفرق بين المتو�ضطين في الاختبار القبلي، ا�ضتخدم تحليل التباين الم�ضاحب )ANCOVA(، والجدول 

)7( يو�ضح نتائج التحليل.
جدول )7(: نتائج تحليل التباين الم�ساحب للدللة الإح�سائية في المتو�سط المعدل للدرجة الكلية البعدية بين المجموعتين

م�ضتوى الدلالة قيمة ف المح�ضوبةمتو�ضط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�ضدر التباين
2237.2412237.2480.14.000الم�ساحب )القبلي(

2031.3212031.3272.76.000المجموعة

1284.254627.92الخطاأ

6237.5548الكلي المعدَل

يت�ضــح مــن الجــدول )7( اأن قيمــة )ف( لمتغــير المجموعــة المعــبّر عــن المتغير الم�ضــتقل )وهــو البرنامــج القائم 
 علــى الاألعــاب الاإدراكيــة(، ت�ضــاوي )72.76(. ويت�ضــح كذلــك اأن هــذه القيمــة دالة اإح�ضــائياً عند م�ضــتوى 
)α ≤ 0.05(. وهــذا يعنــي اأن الفرق في المتو�ضــط الح�ضــابي المعدل للدرجة الكلية لاختبــار التفكير الاإبداعي 
بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة دال اإح�ضائياً. وكان هذا الفرق ل�ضالح المجموعة التجريبية، اإذ بلغت 
قيمــة المتو�ضــط الح�ضــابي المعدل للمجموعــة التجريبيــة )22.37(، وهي اأكبر من قيمة المتو�ضــط الح�ضــابي 

المعدل للمجموعة ال�ضابطة )9.37(، كما هو مو�ضح في الجدول )8(.
جدول )8(: المتو�سط الح�سابي المعدل للدرجة الكلية في الختبار البعدي

الخطاأ المعياريالمتو�ضط الح�ضابي المعدلالمجموعة
22.371.08التجريبية

9.371.06ال�سابطة

ثانيــاً: النتائــج المتعلقة بالفر�ضــية الثانيــة، التي تن�س على اأنــه "لا توجد فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند 
م�ضــتوى)α ≤ 0.05( في متو�ضــطات درجــات مهارات التفكــير الاإبداعــي )الطلاقة، والمرونة، والاأ�ضــالة( بين 
المجموعتين التجريبية وال�ضــابطة". وللتحقق من �ضــحة هذه الفر�ضية تم ح�ضــاب المتو�ضطات والانحرافات 
المعياريــة في درجــات مهــارات التفكير الاإبداعــي )الطلاقة، والمرونة، والاأ�ضــالة( البعدية، كما هو مو�ضــح في 

الجدول )9(.
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جدول )9(: المتو�سطات والنحرافات المعيارية لدرجات مهارات التفكير الإبداعي في التطبيق البعدي للاختبار

الانحراف المعياريالمتو�ضط الح�ضابيالعددالمجموعة المهارات

247.922.95التجريبيةالطلاقة

253.841.72ال�سابطة

495.843.15الكلي

245.581.89التجريبيةالمرونة

253.441.36ال�سابطة

494.491.95الكلي

249.837.45التجريبيةالأ�سالة

251.161.89ال�سابطة

495.416.90الكلي

يت�ضــح من الجــدول )9( وجود فروق ظاهرية بين متو�ضــطات درجات مهارات التفكــير الاإبداعي البعدية بين 
المجموعــة التجريبية وال�ضــابطة. فقد بلغ المتو�ضــط الح�ضــابي لدرجة الطلاقة لــدى المجموعة التجريبية 
)7.92( بانحــراف معيــاري )2.95(، ولدرجة المرونــة )5.58( بانحراف معياري )1.89(، ولدرجة الاأ�ضــالة 
)9.83( بانحراف معياري )7.45(. في حين بلغ المتو�ضط الح�ضابي للطلاقة لدى المجموعة ال�ضابطة )3.84( 
بانحــراف معيــاري )1.72(، ولدرجة المرونة )3.44( بانحــراف معياري )1.36(، ولدرجة الاأ�ضــالة )1.16( 

بانحراف معياري )1.89(. 
وللتحقق من الدلالة الاإح�ضــائية للفروق بين متو�ضــطات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة لدرجات مهارات 
التفكير الاإبداعي في التطبيق البعدي، مع �ضــبط الفروق بين المتو�ضــطات في التطبيق القبلي، ا�ضــتخدم تحليل 

التباين الم�ضــاحب المتعدد )MANCOVA(، والجدول  )10( يو�ضــح ذلك.
جدول )10(: نتائج تحليل التباين الم�ساحب المتعدد للدللة الإح�سائية في المتو�سطات المعدلة لدرجات مهارات التفكير 

الإبداعي البعدية بين المجموعتين التجريبية وال�سابطة

 مجموعالمتغير التابعم�ضدر التباين
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�ضط
المربعات

 م�ضتوىقيمة ف
الدلالة

1.6711.67.57.456طلاقة – بعديالم�ساحب: طلاقة – قبلي

021.02.02.905.مرونة – بعدي

26.07126.072.22.143اأ�سالة – بعدي

6.8016.802.30.137طلاقة – بعدي الم�ساحب: مرونة – قبلي   

10.87110.876.57.014مرونة – بعدي

25.69125.692.19.146اأ�سالة – بعدي

7.1017.102.40.129طلاقة – بعديالم�ساحب: اأ�سالة – قبلي

011.01.01.937.مرونة – بعدي

25.66125.662.19.146اأ�سالة – بعدي
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جدول )10(: يتبع

 مجموعالمتغير التابعم�ضدر التباين
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�ضط
المربعات

 قيمة
ف

 م�ضتوى
الدلالة

المجموعة  
 ويلك�ص لمبدا=  376.

 الدللة = 0.000

155.761155.7652.60.000طلاقة – بعدي

42.17142.1725.47.000مرونة – بعدي

679.521679.5257.89.000اأ�سالة – بعدي

130.29442.96طلاقة – بعديالخطاأ

72.86441.66مرونة – بعدي

516.454411.74اأ�سالة – بعدي

474.6948طلاقة – بعديالكلي المعدَل

182.2548مرونة – بعدي

2281.8448اأ�سالة – بعدي

يت�ضــح مــن الجــدول )10( اأن قيم )ف( لمهــارات الطلاقة، والمرونة، والاأ�ضــالة، كانت على التــوالي )52.60(، 
)25.47(، )57.89(، وجميعها دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى )α ≤ 0.05(. وهذا يعني اأن الفروق في المتو�ضطات 
الح�ضابية المعدلة لدرجات المهارات الثلاث كانت دالة اإح�ضائياً بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة. وكانت 
هذه الفروق ل�ضالح المجموعة التجريبية، اإذ كانت المتو�ضطات الح�ضابية المعدلة للمجموعة التجريبية اأعلى 

من المتو�ضطات الح�ضابية المعدلة للمجموعة ال�ضابطة في المهارات الثلاث، والجدول )11( يو�ضح ذلك. 
جدول )11(: المتو�سطات الح�سابية المعدلة لدرجات مهارات التفكير الإبداعي

الخطاأ المعياريالمتو�ضط الح�ضابيالمجموعةالمتغير
7.67.35التجريبيةالطلاقة

4.07.35ال�سابطة

5.45.26التجريبيةالمرونة

3.57.26ال�سابطة

9.25.70التجريبية الأ�سالة

1.72.69ال�سابطة

 ثالثــاً: النتائــج المتعلقــة بالفر�ضــية الثالثة، التــي تن�س على اأنــه "لا يوجد اأثر دال اإح�ضــائياً عند م�ضــتوى 
)α ≤ 0.05( للتفاعــل بــين متغيري البرنامــج القائم على الاألعاب الاإدراكية ومتغــير جن�س الطفل في الدرجة 
الكليــة لاختبــار التفكــير الاإبداعــي البعــدي". وللتحقــق مــن �ضــحة هذه الفر�ضــية تم ح�ضــاب المتو�ضــطات 
والانحرافــات المعياريــة للدرجة الكلية البعدية بح�ضــب متغــيري جن�س الطفل والمجموعــة، والجدول )12( 

يو�ضح ذلك.
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جدول )12(: المتو�سطات والنحرافات المعيارية للدرجة الكلية البعدية بح�سب متغيري جن�ص الطفل والمجموعة

المجموعةالجن�س
الدرجة الكلية

الخطاأ المعياريالمتو�ضط الح�ضابي
18.158.81التجريبيةذكور

7.002.83ال�سابطة

12.808.65كلي – ذكور

29.4511.56التجريبيةاإناث

9.775.45ال�سابطة 

18.7913.19كلي – اإناث

يت�ضــح من الجدول )12( وجود فروق ظاهرية في المتو�ضــطات الح�ضابية بح�ضــب متغيري الجن�س والمجموعة، 
وللتحقــق مــن الدلالة الاإح�ضــائية لهــذه الفــروق والتفاعل بــين المتغيرين ا�ضــتخدم تحليل التبايــن الثنائي 
)Two-way ANOVA( للدرجة الكلية البعدية في اختبار التفكير الاإبداعي، والجدول )13( يو�ضح ذلك.

جدول )13(: نتائج تحليل التباين الثنائي لأثر التفاعل بين متغيري البرنامج وجن�ص الطفل في الدرجة الكلية للاختبار

م�ضتوى الدلالة قيمة F المح�ضوبةمتو�ضط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�ضدر التباين
2898.7712898.7748.09.000المجموعة

603.381603.3810.01.003الجن�ص

221.851221.853.68.061المجموعة * الجن�ص

2712.734560.28الخطاأ

6237.5548الكلي المعدَل

يت�ضــح من الجدول )13( اأن قيمة )ف( للفروق بين الجن�ضــين )الذكور والاإناث( ت�ضــاوي )10.01( وهي دالة 
اإح�ضــائياً عنــد م�ضــتوى)α ≤ 0.05(.  وهــذا يعنــي اأن الاأطفــال الذكــور يختلفــون في اأدائهم الكلــي لاختبار 
التفكير الاإبداعي عن الاأطفال الاإناث. وقد كان الفرق ل�ضالح الاإناث، اإذ كان المتو�ضط الح�ضابي لهن )18.79( 
وهــو اأكبر من المتو�ضــط الح�ضــابي للذكــور )12.80(، كما هــو مبين في الجــدول )12(. كما يت�ضــح من الجدول 
)13( اأن قيمــة )ف( لفــروق التفاعل بين المجموعة والجن�س ي�ضــاوي )3.68(، وهي غير دالة اإح�ضــائياً عند 
م�ضــتوى)α ≤ 0.05(، وهــذا يعنــي عدم وجود اأثــر للتفاعل بين متغــيري البرنامج وجن�س الطفــل في الدرجة 

الكلية للتفكير الاإبداعي. 
رابعــاً: النتائــج المتعلقــة بالفر�ضــية الرابعة، التي تن�س علــى اأنه "لا يوجد اأثر دال اإح�ضــائياً عند م�ضــتوى 
)α ≤ 0.05( للتفاعــل بــين متغــيري البرنامج القائم علــى الاألعاب الاإدراكية ومتغير جن�ــس الطفل في درجات 
مهــارات  التفكــير الاإبداعي البعدية". وللتحقق من �ضــحة هذه الفر�ضــية تم ح�ضــاب المتو�ضــطات الح�ضــابية 
والانحرافــات المعياريــة للدرجــات البعدية لمهــارات التفكير الاإبداعي، بح�ضــب متغيري الجن�ــس والمجموعة. 

والجدول )14( يو�ضح ذلك.
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جدول )14(: المتو�سطات والنحرافات المعيارية للدرجات البعدية لمهارات التفكير الإبداعي بح�سب متغيري الجن�ص 
والمجموعة

المجموعةالجن�س
الا�ضالةالمرونةالطلاقة

عمعمعم
6.462.405.231.176.465.58التجريبيةذكور

3.171.033.080.990.751.06ال�سابطة

4.882.494.201.533.724.95كلي – ذكور

9.642.666.002.4913.827.61التجريبيةاإناث

4.462.033.771.591.542.40ال�سابطة

6.483.484.792.307.178.20كلي – اإناث

    م: المتو�سط الح�سابي.       ع: النحراف المعياري.
يت�ضــح من الجدول )14( وجود فروق ظاهرية في المتو�ضــطات الح�ضــابية، بح�ضب متغيري الجن�س والمجموعة، 
وللتحقق من الدلالة الاإح�ضائية لهذه الفروق، والتفاعل بين المتغيرين ا�ضتخدم تحليل التباين الثنائي المتعدد 

)Two-way MANOVA( لدرجات مهارات التفكير الاإبداعي البعدية. والجدول )15( يو�ضح ذلك.
جدول )15(: نتائج تحليل التباين الثنائي المتعدد لأثر التفاعل بين متغيري البرنامج وجن�ص الطفل في درجات المهارات 

البعدية

 المتغيرويلك�س لامبدام�ضدر التباين
التابع

 مجموع 
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�ضط
المربعات

 قيمة
ف

 م�ضتوى
الدلالة

218.651218.6549.03.000الطلاقةالقيمة =  47.المجموعة

58.43158.4322.00.000المرونةالدللة=000. 

986.581986.5842.92.000الأ�سالة

60.89160.8913.66.001الطلاقةالقيمة = 76.الجن�ص

6.4516.452.43.126المرونةالدللة = 007.

202.211202.218.80.005الأ�سالة

10.77110.772.42.127الطلاقةالقيمة = 83.المجموعة * الجن�ص

021.02.01.929.المرونةالدللة = 045.

131.491131.495.72.021الأ�سالة

200.67454.46الطلاقةالخطاأ

119.53452.66المرونة

1034.354522.99الأ�سالة

ل 474.6948الطلاقةالكلي المعدَّ

182.2548المرونة

2281.8448الأ�سالة

يت�ضح من الجدول )15( اأن قيمة )ف( للفروق بين الجن�ضين )الذكور والاإناث( في مهارتي الطلاقة، والاأ�ضالة 
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،كانــت علــى التــوالي )13.66(، )8.80(، وهمــا دالتــان اإح�ضــائياً عند م�ضــتوى)α ≤ 0.05(. وهــذا يعني اأن 
الاأطفــال الذكــور يختلفون في اأدائهم على مهارتي الطلاقة، والاأ�ضــالة، عن الاأطفــال الاإناث. وقد كان الفرق 
ل�ضالح الاإناث، حيث كان المتو�ضط الح�ضابي لهن اأعلى من الذكور، كما يت�ضح من الجدول )14(. اأما قيمة )ف( 
 .)α ≤ 0.05(وهي غير دالة اإح�ضائياً عن م�ضتوى ،)للفروق بين الجن�ضين في مهارة الطلاقة فقد بلغت )2.43
وفيمــا يتعلق بالتفاعل بين متغــيري الجن�س والمجموعة فقد بلغت قيم )ف( لمهاراتــي الطلاقة، والمرونة، على 
التوالي )2.42(، )0.01(، وهما غير دالتين اإح�ضــائياً عند م�ضــتوى )α ≤ 0.05(. وبلغت قيمة )ف( للتفاعل 
بين المتغيرين لمهارة الاأ�ضالة  )5.72(، وهي دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى)α ≤ 0.05(. ومن خلال الجدول )14( 
يت�ضــح اأن اإناث المجموعة التجريبية يتفوقن على اإناث المجموعة ال�ضــابطة وعلى ذكور المجموعة التجريبية 

وذكور المجموعة ال�ضابطة في متو�ضط درجات الاأ�ضالة.
خام�ضاً: النتائج المتعلقة بالفر�ضية الخام�ضة، التي تن�س على اأنه "لا توجد فروق ذات دلالة اإح�ضائية عند 
م�ضــتوى )α ≤ 0.05( في درجــات مهارات التفكير الاإبداعي والدرجة الكلية  بــين الاختبار البعدي والاختبار 
التتبعي لدى المجموعة التجريبية". وللتحقق من هذه الفر�ضــية ح�ضــبت المتو�ضطات الح�ضابية والانحرافات 
المعيارية لدرجات مهارات الطلاقة، والمرونة، والاأ�ضالة، والدرجة الكلية لكل من التطبيقين البعدي والتتبعي، 

وا�ضتخدم اختبار )ت( لعينتين مترابطتين، كما هو مو�ضح في الجدول )16(.
جدول )16(: نتائج اختبار )ت( لعينتين مترابطتين للدللة الإح�سائية للفروق بين التطبيقين البعدي والتتبعي

 المتو�ضطالمتغير
الح�ضابي

 الانحراف
 م�ضتوى الدلالةقيمة )ت(درجات الحريةالمعياري

967.-7.922.9523.04الطلاقة – بعدي

7.963.59الطلاقة – تتبعي

5.581.8923.62.539المرونة – بعدي

5.252.42المرونة – تتبعي

9.837.4523.41.685الأ�سالة – بعدي

8.927.193الأ�سالة – تتبعي

23.3311.4823.34.738 الدرجة الكلية – بعدي

22.1312.61 الدرجة الكلية – تتبعي

يت�ضــح مــن جدول )16( عــدم وجود فروق ذات دلالة اإح�ضــائية عند م�ضــتوى)α ≤  0.05( بــين الاختبارين 
البعــدي والتتبعــي، للمجموعة التجريبية في درجــات مهارات التفكير الاإبداعي والدرجــة الكلية، وهذا يدل 
على بقاء فاعلية البرنامج في اإك�ضاب الاأطفال مهارات التفكير الاإبداعي، على الرغم من مرور �ضهر على انتهاء 

تطبيق البرنامج. 
مناقشة النتائج:

اأو�ضحت النتائج المتعلقة بالفر�ضية الاأولى وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائية، في الدرجة الكلية لاختبار 
التفكير الاإبداعي، بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة ل�ضالح المجموعة التجريبية. كما اأو�ضحت النتائج 
المتعلقــة بالفر�ضــية الثانية وجــود فروق ذات دلالة اإح�ضــائية، في درجات مهارات التفكــير الاإبداعي الثلاث 
)الطلاقة، والمرونة، والاأ�ضــالة(، بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة ل�ضالح المجموعة التجريبية. وهذا 
ال في تنمية التفكير  يــدل علــى اأن البرنامج القائم على الاألعاب الاإدراكية الذي اأعد في الدرا�ضــة الحاليــة فعَّ
الاإبداعــي، لدى اأطفال الرو�ضــة من المجموعة التجريبية. ويمكن تف�ضــير هذه النتيجة بــاأن البرنامج القائم 
علــى الاألعــاب الاإدراكية كان موؤثــراً في الاأطفال، من حيث تنميــة مهارات التفكير الاإبداعــي. كما اأن الاألعاب 
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التي ا�ضتخدمت في البرنامج كانت م�ضوقة للاأطفال، واإنهم تفاعلوا معها ب�ضكل جدي، كما لوحظ ذلك من خلال 
تطبيــق البرنامــج عليهــم. ومن المحتمل اأن يكــون الاأطفال من اأفــراد المجموعة التجريبية قــد وجدوا تغييراً 
محبباً وم�ضــوقاً لهم، في الاألعاب التي قدمت في البرنامج، مقارنة بما كانوا ياألفونه في التعليم ال�ضــفي التقليدي 
بالرو�ضــة. فقد لوحظ اأن اأطفال المجموعة التجريبية كانوا ي�ضــتمتعون كثــيراَ بالاألعاب المقدمة لهم، عندما 
كانــوا ينفذونهــا بمجموعات �ضــغيرة. وقد مار�ــس الاأطفال خيــالَا اإبداعياَ في بع�س الاألعــاب المقدمة لهم، مثل 
لعبة  "ماذا لو"، ولعبة "العلب الفارغة"، ولعبة "رو�ضــتي ومنزلي". وفي هذا ال�ضــدد ي�ضــير Bergerا)2008( 
اإلى اأهميــة اللعــب في حياة الطفل، من خلال ت�ضــميته لمرحلة الطفولة المبكرة بمرحلة اأو �ضــنوات اللعب. كما 
يدعو Blatnerا)1997( اإلى �ضــرورة ا�ضــتخدام اللعب في تعليم الاأطفال؛ لكونه يعد الاأ�ضــلوب الاأكر فاعلية 
ومتعــة لهم. كما اأ�ضــار دياكديو وكانــاري  )Diakidoy & Kanari, 1999(اإلى اأن مهــارات الاإبداع يمكن اأن 
تتح�ضن بالتدرب والممار�ضة والتعلم، عن طريق تهيئة الفر�س والمواقف المثيرة للتفكير، التي تتطلب من المتعلم 
ت�ضــغيل ذهنه فيها؛ لفهمها اأو لحلها اأو اإبداع �ضــيء جديد منها، وذلك من خلال بناء برامج خا�ضة م�ضتقلة عن 

المواد الدرا�ضية تهدف اإلى تعليم الاإبداع ومهاراته.
Robinsonوتتفق هذه النتيجة مع درا�ضة كل من اأهل )2009(، والعامري )2007(، واأبو ال�ضامات )2007(، و
ا)1991(، الذين وجدوا تاأثيراً لبرامجهم القائمة على الاألعاب في تنمية التفكير الاإبداعي لدى الاأطفال. كما 

تتفــق النتيجــة جزئياً مع درا�ضــة خ�ضــر )2009(، التــي وجدت اأثراً للبرنامــج القائم على الق�ضــة في تنمية 
التفكير الاإبداعي لدى الاأطفال، ومع درا�ضة Aginaا)2012(، التي وجدت اأثراً للبيئة المحو�ضبة الخا�ضة في 
تنميــة التفكير الاإبداعي، ومع درا�ضــة باكمان )Backman, 1995(، التي وجدت اأن األعاب الحا�ضــوب توؤثر 
في تنمية التفكير الاإبداعي لدى الاأطفال. كما تتفق نتيجة الدرا�ضــة الحالية جزئياً مع درا�ضــة كل من خ�ضر 
)2011(، وعــزوز )2008(، اللتــين وجدتا اأثراً لبع�س الاأن�ضــطة العلمية في تنمية مهــارات التفكير الاإبداعي 

لدى الاأطفال.
وفيمــا يتعلــق بالفر�ضــيتين الثالثــة والرابعــة، فقد اأو�ضــحت نتائج الدرا�ضــة عدم وجــود اأثر دال اإح�ضــائياَ 
للتفاعــل بــين البرنامج القائم على الاألعــاب الاإدراكية وجن�ــس الطفل في درجات مهارتــي الطلاقة، والمرونة، 

والدرجة الكلية للتفكير الاإبداعي. 
ويمكن تف�ضير النتيجة المتعلقة بعدم وجود فروق دالة اإح�ضائياَ في معظم درجات التفكير الاإبداعي )مهارتي 
الطلاقــة، والمرونــة، والدرجــة الكليــة( تعــزى اإلى التفاعــل بــين البرنامــج القائم علــى الاألعــاب الاإدراكية 
وجن�ــس الطفــل اإلى حر�ــس الباحثين في اإعداد البرنامج اأن يكون منا�ضــباَ لكلا الجن�ضــين وغــير متحيز لجن�س 
معين. وتت�ضــابه هذه النتيجة جزئياَ مع ما تو�ضــلت اإليه درا�ضــة كل من عبد الحق والفلفلي )2014(، والعون 
)2012(، وعــزوز )2008(، والعامــري )2007(، التــي لم تجــد فروقــاَ دالــة اإح�ضــائياَ بين الاأطفــال الذكور 
والاأطفال الاإناث، �ضمن المجموعة التجريبية في جميع مهارات التفكير الاإبداعي والدرجة الكلية. ومن جهة 
اأخرى فقد اأظهرت النتائج وجود اأثر دال اإح�ضــائياَ للتفاعل بين المتغيرين في درجات مهارة الاأ�ضــالة، فقد كان 
متو�ضــط درجــات الاأ�ضــالة لدى الاأطفال الاإنــاث في المجموعة التجريبيــة اأعلى منه لــدى الاأطفال الذكور في 
المجموعــة التجريبيــة. وهذه النتيجة تختلف مع ما تو�ضــلت اإليه الدرا�ضــات الاأربع الم�ضــار اإليها اأعلاه. وقد 
تف�ضر هذه النتيجة اإلى اأن الاأطفال الاإناث في المجموعة التجريبية قد تفاعلوا مع البرنامج من حيث تطوير 

مهارة الاأ�ضالة الفكرية اأكر من الاأطفال الذكور.
وفيما يتعلق بالفر�ضــية الخام�ضــة، فقد اأظهرت نتائج الدرا�ضة عدم وجود فروق دالة اإح�ضائيا في المتو�ضطات 
الح�ضــابية لدرجــات مهــارات التفكير الاإبداعــي، والدرجــة الكلية بين التطبيقــين البعــدي والتتبعي. ويعزو 
الباحثــان هذه النتيجة اإلى اأن البرنامج القائم علــى الاألعاب الاإدراكية كان فعالًا، من حيث تاأثيره الاإيجابي 
في تنمية التفكير الاإبداعي، لدى اأطفال المجموعة التجريبية، ور�ضــوخ هذا الاأثر لديهم بعد �ضــهر من انتهاء 
تطبيقه عليهم. اأي اأن تاأثير البرنامج في الاأطفال لم يكن موؤقتاً، واإنما ا�ضتمر تاأثيره لمدة �ضهر، بعد انتهاء فترة 
تطبيقه على اأطفال المجموعة التجريبية. وت�ضــابهت هذه النتيجة مع ما تو�ضــلت اإليه درا�ضة اأهل )2009(، 
التــي لم تجــد فروقاً دالة اإح�ضــائية في درجات التفكــير الاإبداعي، بين التطبيق البعــدي والتطبيق التتبعي، 

الذي اأجري بعد مرور اأ�ضبوعين من التطبيق البعدي. 
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الاستنتاجات:
في �ضوء نتائج الدرا�ضة يمكن التو�ضل اإلى الا�ضتنتاجات الاآتية: 

فاعلية البرنامج القائم على الاألعاب الاإدراكية في تنمية التفكير الاإبداعي.   .1
وجــود فــروق بين الاأطفال الذكور والاأطفال الاإناث، في مهارتي الطلاقة، والاأ�ضــالة، وفي الدرجة الكلية   .2

ل�ضالح الاأطفال الاإناث، وعدم وجود فروق بينهما في مهارة المرونة. 
عــدم وجود اأثر للتفاعل بين متغــيري الجن�س والبرنامج، في درجات مهــارات التفكير الاإبداعي والدرجة   .3

الكلية، با�ضتثناء مهارة الاأ�ضالة فقط. 
ا�ضتمرار فاعلية البرنامج القائم على الاألعاب الاإدراكية في تنمية التفكير الاإبداعي لدى طفل الرو�ضة.  .4

التوصيات: 
في �ضوء نتائج الدرا�ضة يو�ضي الباحثان:

ا�ضتخدام البرنامج الذي تم تطويره بالدرا�ضة الحالية في ريا�س الاأطفال الاأردنية.   .1
زيــادة اهتمــام وزارة التربية والتعليــم في تطوير ريا�س الاأطفــال، وتجهيزها بالاألعاب والاأن�ضــطة التي   .2

تحفز التفكير الاإبداعي. 
الاهتمام بتدريب طلبة اأق�ضــام تربية الطفل في الجامعات على اإعداد اأن�ضــطة والعاب متنوعة، ت�ضهم في   .3

تنمية التفكير الاإبداعي لدى الاأطفال. 
تفعيل دور الاألعاب المختلفة التي تنمي التفكير الاإبداعي في ريا�س الاأطفال وتدريب المعلمات على ح�ضن   .4

ا�ضتخدامها مع الاأطفال. 
اأن يراعــي مخططــو مناهج ريا�ــس الاأطفال ت�ضــمين الاألعاب والاأن�ضــطة التي تنمي التفكير ب�ضــكل عام،   .5

والتفكير الاإبداعي ب�ضكل خا�س في مناهج ريا�س الاأطفال. 
اإعــداد درا�ضــات لتطوير برامج مختلفة، ت�ضــاعد في تنمية جوانب عقلية وج�ضــمية ووجدانية مختلفة   .6

لدى اأطفال الرو�ضة. 
اإعــداد درا�ضــات تتناول متغير التفكــير الاإبداعي لدى اأطفال الريا�س، وعلاقتــه بمتغيرات ديموغرافية   .7
مختلفــة؛ مثل م�ضــتوى تعليم الوالدين، والم�ضــتوى الاقت�ضــادي للاأ�ضــرة وحجمها، وعــدد الاإخوة وموقع 

الطفل بينهم.
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بناء مقياس الذكاء الأخلاقي وفق مستويات الحكم الأخلاقي للطلبة 
الجامعيين

الملخص:
هدفت الدرا�ضــة اإلى بناء مقيا�س للذكاء الاأخلاقي، وفق م�ضــتويات الحكم الاأخلاقي للطلبة الجامعيين. 
وقــد اقترحــت الدرا�ضــة نموذجاً نظريــاً لمفهوم الــذكاء الاأخلاقي. وفق م�ضــتويات الحكم الاأخلاقي في �ضــوء 
فل�ضــفة الغزالي للاأخلاق. وقد تاألف المقيا�س من �ضــبعة مواقف، تقي�س �ضــبع ف�ضــائل، حددتها مي�ضــيل بوربا، 
كمكونــات للــذكاء الاأخلاقــي، وهــي: )التمثــل العاطفــي، وال�ضــمير، و�ضــبط الــذات، والاحــترام، والرحمة، 
والت�ضــامح، والعدل(، وفق م�ضــتويات الحكم الاأخلاقي لكولبرج، وهي: )الطاعة، والخوف من العقاب، تحقيق 
المنفعــة، الالتــزام بمعايير ال�ضــلوك العــام، التم�ضــك بالقانون والاأ�ضــول الاجتماعيــة، تحقيق ال�ضــالح العام 
وحمايــة الحقــوق، المبــادئ الاأخلاقية العالميــة والاإن�ضــانية(. وقد تم تقنــين الاأداة من خــلال تطبيقها على 
عينة من الطلبة الجامعيين، بلغت )111( طالباً وطالبة، من طلبة الم�ضتوى الرابع، في ق�ضم علوم الحياة، كلية 
التربيــة، جامعــة �ضــنعاء. وقد بلغ ثبــات المقيا�س )0.78( بطريقــة اإعادة الاختبار، كما تم تحديد م�ضــتوى 
الحكــم الاأخلاقي لكل ف�ضــيلة من الف�ضــائل. وقد بلغ م�ضــتوى الحكم الاأخلاقي لمتغير الــذكاء الاأخلاقي لدى 

عينة التقنين م�ضتوىً متو�ضطاً.

الكلمات المفتاحية: الذكاء الاأخلاقي، م�ضتويات الحكم الاأخلاقي، الطلبة الجامعيون.

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.7


143

د. رجاء محمد ديب الجاجي         اأ.د. داود عبد الملك الحدابي        اأ.م.د. عبدالله عثمان الحمادي
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

 المجلة الدولية 
لتطوير التفوق https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.7

Developing a Measurement Tool of Moral Intelligence for 
University Students

Abstract:

The study aims at developing a measurement tool of Moral Intelligence 
for university students based on Moral Judgment Levels. A Theoretical 
framework of Moral Intelligence based on Al-Ghazali philosophy of morals 
was developed. Then, a scale was designed and standardized. The study 
sample consist of 111 males and females biology student-teachers at the 
faculty of education, Sana’a University, Yemen. The level of moral intelligence 
achieved by the sample was average.

Keywords: Moral intelligence, Moral judgment levels, University students.
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المقدمة: 
تُظهِــر مراجعــة الاأدب التربــوي اأن هنــاك عــدم تــوازن في اهتمــام النف�ضــيين والتربويــين بال�ضــلوك 
 الاإن�ضــاني، مما يتطلب الاأمر اإعادة النظر وتغيير الاتجاه للاهتمام بالجوانب الاإيجابية لل�ضخ�ضــية ال�ضــوية
 )معمرية، 2010(، كما اأن الكثير من الدرا�ضات العربية ركزت على الجوانب غير ال�ضوية في ال�ضخ�ضية، بينما 
المعلومات المتاحة عن ال�ضخ�ضــية ال�ضــوية وال�ضــحة النف�ضــية قليلة جداً، اإلى حد لا يمكن تف�ضيره، وهذا يعد 
تق�ضــيراً وا�ضــحاً مــن جانب الدرا�ضــات التربوية، )اأمحمــد، 2015(، وقد يكون ذلك انعكا�ضــاً لمــا تم تناوله في 

الدرا�ضات الغربية.
ويوؤكد ذلك النقا�س الذي دار خلال زيارة تاريخية لثلاثة من الحائزين على جائزة نوبل لل�ضــلام، في جامعة 
)1(، والــذي تركــز حول اأهمية تحقيــق التوازن بين 

كولومبيــا في كنــدا، في ربيــع العــام UBC, 2015( 2004(*ا
تثقيــف العقــل، مــع تثقيــف القلــب، للو�ضــول اإلى التعليــم والتعلــم ال�ضــامل ذي القيمــة لحياتنــا ومجتمعنا، 
 Balancing Educating the Mind( وانطلقــت هــذه الدعــوة للتــوازن بين تعليــم العقــل وتعليــم القلــب
with Educating the Heart(، نتيجــة لل�ضــراعات التــي نعي�ضــها في اأجــزاء كبــيرة من هــذا العالم، حيث 
اأ�ضــحت لغة العنف هي ال�ضــائدة في كثير من مجتمعاتنا، مما �ضــبب كثيرا من المعاناة والاألم لل�ضــعوب والاأفراد، 
وا�ضتدعى الحاجة اإلى ال�ضعور باأهمية دعم القيم والاأخلاق الاإن�ضانية في اأنظمتنا التعليمية، واإعداد المناهج 
التي ت�ضــتجيب للتنوع الثقافي والفكري والنف�ضــي والروحي للمتعلمين، وخل�س النقا�س بين هوؤلاء العلماء اإلى 
اأن تعليــم العقــل وحــده في كثير من الاأحيان يخلق المزيد من الم�ضــاكل، فالــذكاء العقلي والمعرفــة دون التوازن 
ال�ضــليم مع الجانب الوجداني والعاطفي؛ يجلب التعا�ضــة للب�ضرية، لذا كانت الحاجة اإلى بذل جهد خا�س في 
موؤ�ض�ضــاتنا التعليمية، للحفاظ على القيم والاأخلاق الاإن�ضانية ال�ضامية، وال�ضمات الب�ضرية الفا�ضلة، فالعقل 

دون العاطفة لي�س اأكر من مجرد اإ�ضافة م�ضكلة اإلى الم�ضكلات الاإن�ضانية التي نحياها.
ولي�س للتعليم وحده اأن يحل جميع مع�ضــلات التنمية، لكن نهجاً اإن�ضــانياً �ضاملًا ي�ضتطيع القيام بذلك، وينبغي 
لــه اأن ي�ضــهم في تحقيق اأنمــوذج اإنمائي جديد، ي�ضتر�ضــد النمــو الاقت�ضــادي برعاية البيئة، ويهتم بال�ضــلام 
والعدالة الاجتماعية، فالمبادئ الاأخلاقية التي يقوم عليها النهج الاإن�ضــاني في التنمية تقف في وجه العنف، 
والتع�ضــب، والتمييــز، والا�ضــتعباد، وفيما يخ�س التعليــم والتعلم، فاإن النهج الاإن�ضــاني يعني تجــاوز المذهبين 
النفعي والاقت�ضــادي ال�ضــيقين، اإلى دمج اأبعاد الوجود الاإن�ضــاني المتعددة، مما يتطلب نهجاً منفتحاً، ومرناً في 

تعلم ي�ضتمر مدى الحياة، ويتيح المجال لحياة كريمة )اليون�ضكو، 2015(.
اإن ذكاءنا الاأخلاقي هو قابليتنا لفهم ال�ضواب من الخطاأ، من خلال قناعات اأخلاقية، تقودنا للت�ضرف ال�ضليم، 
عندها يكون هذا الذكاء بمثابة الرادع الذي نحتاجه لمواجهة ال�ضــغوط ال�ضــلبية، واإن اأف�ضل ما فيه اأنه يمكن 
لنا اأن نتعلمه ونك�ضــبه لاأطفالنا وطلابنا، من خلال تعزيز القابلية الاأخلاقية في كل مرة نحقق فيها ف�ضــيلة 
من الف�ضــائل المكونة لهذا الذكاء، مما �ضي�ضــهم في تو�ضيع قابلياته لدينا اأكر، وبذلك نكون قد ارتقينا خطوة 

اأخرى في �ضلم نمونا الاأخلاقي )بوربا، 2007(.
فقد اأ�ضارت والن )2013( اإلى اأن تطور التعاطف والكفاءة الاجتماعية للفرد قد يكون اأكر اأهمية من الذكاء 
العقلــي فيمــا يخ�س نجاحه الاأكاديمي، فمعرفتنا بذاتنا وبالاآخرين، وقدرتنا على ا�ضــتخدام هذه المعرفة في 

حل الم�ضكلات يعد حجر الزاوية في التعليم والنجاح الاأكاديمي.

. University of British Columbia )1(
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حيث ت�ضــير الاإح�ضــائيات الر�ضمية – �ضــواء الدولية منها والمحلية – با�ضــتمرار اإلى ازدياد العنف والجرائم 
والف�ضــاد والقتــل، ممــا يوؤكد على تدني الم�ضــتوى الاأخلاقي للفرد والمجتمع على ال�ضــواء، فعلى �ضــبيل المثال لا 
 )Transparency International, 2015( 2015 الح�ضــر، ي�ضــير تقرير منظمة ال�ضــفافية الدولية للعام
اأن الف�ضــاد لا يــزال متف�ضــياً على ال�ضــعيد العالمي، حيــث اإن ثلثي الــدول البالغ عددها )168( �ضــجلت ما دون 
)50( نقطة على مقيا�س يتراوح من �ضــفر )م�ضــتوى عال من الف�ضاد( اإلى )100( )م�ضتوى نظيف من الف�ضاد(،  
وقد حازت اليمن فيها الترتيب )154( من )168( دولة �ضــملها التقرير، كما اأ�ضــار التقرير اإلى تراجع ترتيب 

ماليزيا عن ال�ضنوات ال�ضابقة باأربع رتب حيث ح�ضلت على ترتيب 54.
وعلــى الرغــم من اأن اأ�ضــباب التــدني الاأخلاقي معقــدة، اإلا اأن حقيقة واحــدة لا يمكن نكرانها هــي اأن البيئة 
 الاأخلاقيــة التــي ين�ضــاأ فيها �ضــبابنا اليــوم، هي بيئة م�ضــممة للــذكاء الاأخلاقــي اإلى حد ما، وذلك ل�ضــببين

 )بوربا، 2007(:
تفــكك العوامــل الاجتماعية المهمة، التي ترعى ال�ضخ�ضــية الاأخلاقية وبطء تاأثيرها، كاإ�ضــراف الكبار   .1

المبا�ضر، ونماذج ال�ضلوك المتوفرة، والوازع الديني، ودور المدر�ضة، والقيم القومية الوا�ضحة.
خ�ضــوع ال�ضــباب ب�ضكل ثابت ن�ضبياً ل�ضيل من الر�ضــائل الخارجية )قنوات ف�ضائية، واإنترنت، ونماذج غير   .2

محمودة ال�ضيرة(، والتي تعمل جميعها �ضد القيم التي ن�ضعى لغر�ضها.
وكلا العاملــين ي�ضــهمان ب�ضــكل كبــير في التراجــع الاأخلاقــي لاأبنائنــا وفقــدان الــبراءة لديهــم، مــع اأن النمو 
الاأخلاقي يبداأ من عمر مبكر جداً، حيث اأ�ضــارت الدرا�ضــات اإلى اأن الاأطفال بعمر ال�ضــتة اأ�ضــهر ي�ضــتجيبون 
لاأحزان الاآخرين ويظهرون تعاطفهم، وي�ضــتمر نموهم الاأخلاقي حتى �ضــن ال�ضاد�ضــة اأو ال�ضــابعة )ما ي�ضمى 
بعمــر المنطــق(، وحتــى ذلك الوقــت يمكن ت�ضــذيب قدراتهــم الاأخلاقية، وتاأخــير الوالدين عــن تحقيق ذلك 
لــدى اأبنائهــم وبناتهم �ضــيزيد مــن اإمكانية تعلــم اأطفالهم العــادات ال�ضــلبية الهدامة، التي تعمــل على تاآكل 
 نموهــم الاأخلاقــي، وتجعــل من ال�ضــعب عليهــم التغيــير، وبالتالي فاإن الاأ�ضــرة هي المدر�ضــة الاأولى للف�ضــيلة

)بوربا، 2007(.
) 2(* على �ضــرورة تدري�س التربية 

وتلي الاأ�ضــرة المدر�ضــة والاأنظمــة التعليمية، حيث اأكدت منظمــة ASCDا
الاأخلاقية في المدار�س، واأن يتم ت�ضــمينها في المناهج الدرا�ضــية، وت�ضــمم بحيث ت�ضــجع المعلمين لخلق �ضياقات 
اجتماعيــة ثقافيــة؛ لدعــم وتطويــر اأ�ضــخا�س نا�ضــجين اأخلاقيــاً، بحيــث يت�ضــمن التركيــز علــى التن�ضــئة 
.)Rodney & Charken, 2009( الاجتماعية لل�ضلوك المنا�ضب، من خلال التفكير النقدي واتخاذ القرار

مشكلة الدراسة:
يعــد غر�س القيم عملًا �ضــعباً؛ كونــه عملا لتعزيز الح�ضــارة، فمقيا�س تقدم الاأمم لي�ــس ناتجها القومي، 
اأو عبقريتها التكنولوجية، اأو �ضــطوتها الع�ضــكرية؛ بل هو �ضخ�ضــية �ضــعبها، فاأهم ما نود اأن نراه لدى اأبنائنا 
وطلابنا ب�ضــكل عملي هو اأ�ضا�س ال�ضخ�ضــية المتوازنة، والمواطنة القوية، وهي تلك ال�ضمات التي ت�ضاعدهم اأن 
يكونوا نزيهين طيبين، كاإدراك الاألم لدى من حولهم، وردع النف�س عن القيام ببع�س النوايا ال�ضيئة، وال�ضيطرة 
على الدوافع، وتمييز الخيارات الاأخلاقية، والوقوف بوجه الظلم، ومعاملة الاآخرين بحب واحترام، وبالتالي 
نحتاج اأن نطور اإح�ضا�ضــاً داخلياً لديهم بالخطاأ وال�ضــواب؛ ليكون بمثابة الرادع الذي يحتاجه الفرد لمواجهة 
تلك ال�ضــغوط ال�ضــلبية، والتي �ضتعطيه القوة على عمل ال�ضــواب مع التوجيه اأو بدونه، فلن يكتفي في معرفة 
ال�ضــواب من الخطاأ فح�ضب، بل �ضــتكون لديه قناعته العميقة التي ت�ضاند خياراته بغ�س النظر عن ال�ضغوط 

الخارجية )بوربا، 2007(.

 .The Association of Supervision and Curriculum Development )2(
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اإن تربية الاأبناء هي اأ�ضــعب مهمة على وجه الاأر�س، فهم لا يزالون يرتكبون الاأخطاء كما نفعل نحن، وحين 
نبنــي �ضــلتنا بهــم على الحب، �ضــوف تكون لدينا قنــاة التاأثــير عليهم، ففي عــالم يحيطهم باأمثلــة رديئة، من 

.)Coles, 1997( المحتمل جداً اأن يترك مثالنا الجيد لديهم اأعمق واأبلغ الاأثر
اإن تن�ضئة الاأبناء هي اأكر من مجرد اإ�ضلاح ما لديهم من اأخطاء، لاأنها تهدف اإلى تقوية قدراتهم وف�ضائلهم، 
وم�ضــاعدتهم على ممار�ضــة هذه ال�ضــمات الاإيجابية ب�ضــورة متفوقة، ومن م�ضــلحة المجتمع اأن يوجد ظروفاً 
ي�ضــتطيع فيهــا اأفــراده اإظهار قدراتهــم علــى اأف�ضــل وجــه )Peterson & Seligman, 2004(، حيث يرى 
Colesا)1997( اأن اأف�ضــل طريــق لحمايــة حيــاة اأبنائنا الاأخلاقيــة الاآن وفي كل وقت هو تطويــر قابليتهم 
المذهلة للذكاء الاأخلاقي، فم�ضــاعدتنا لهم لي�س فقط على التفكير ب�ضكل اأخلاقي، واإنما العمل اأي�ضاً بطريقة 
اأخلاقية، فالمقيا�س ال�ضــحيح لل�ضخ�ضــية ي�ضــتند اإلى اأعمالنا ولي�س على اأفكارنا فقط، لا �ضــيما في هذا العالم 
القا�ضي والعنيف والذي لا يمكن التنبوؤ به اأحيانا، فنمونا الاأخلاقي هو عملية م�ضتمرة تغطي م�ضاحة حياتنا، 

والمعرفة الاأخلاقية والمعتقدات التي تُغر�س فينا �ضت�ضبح الاأ�ضا�س الذي �ضن�ضتخدمه دائماً.
لقد �ضــاعدنا عمل بياجيه وكولبرج على فهم مراحل الحكم الاأخلاقي، وقدم لنا التراث الاإ�ضــلامي مو�ضــوعة 
ثرية لتهذيب الاأخلاق وتزكية النف�س، لكننا في هذه الاأوقات الع�ضيبة نحتاج اإلى الاآليات والاأدوات العملية 
التي تمكننا من حماية حياة اأبنائنا الاأخلاقية، وعليه تتحدد م�ضكلة الدرا�ضة الحالية ببناء مقيا�س للذكاء 
الاأخلاقــي، والــذي ياأتي من�ضــجماً مع التوجه العالمي نحــو تدري�س التربية الاأخلاقية في المدار�س وت�ضــمينها 
في المناهج، لخلق �ضــياقات اجتماعية، تدعم وتطور اأ�ضخا�ضــا نا�ضجين اأخلاقياً، مما يوؤكد الحاجة اإلى تنمية 
الجوانب الاإيجابية في �ضخ�ضية طلابنا ووجدانهم، لي�س فقط ليتمكنوا من مواجهة التحديات والمخاطر التي 
تحيط بهم، واإنما لاإتاحة الفر�ضة لاإبداعاتهم واإمكاناتهم، وتوظيف القوى والف�ضائل الاإن�ضانية لديهم، وبما 
يمكنهم من الاإ�ضــهام في جودة الحياة من خلال اإيجاد معنى لحياتهم وحياة من حولهم، وعليه ت�ضــعى الدرا�ضة 

الحالية نحو تحقيق الاأهداف الاآتية:
أهداف الدراسة: 

تقديم ت�ضور مقترح للعلاقة بين الذكاء الاأخلاقي، وم�ضتويات الحكم الاأخلاقي، في �ضوء فل�ضفة الغزالي   .1
للاأخلاق. 

بناء مقيا�س الذكاء الاأخلاقي، وفق م�ضتويات الحكم الاأخلاقي وتقنينه.  .2
التعرّف على م�ضتويات الحكم الاأخلاقي، لكل ف�ضيلة من ف�ضائل الذكاء الاأخلاقي لدى الطلبة الجامعيين.  .3

حدود الدراسة:
ӽ :الحدود المو�ضوعية

ف�ضــائل الذكاء الاأخلاقي ال�ضــبعة: )التمثل العاطفي، وال�ضمير، و�ضــبط الذات، والاحترام، والرحمة،   .1
والت�ضامح، والعدل(.

م�ضــتويات الحكــم الاأخلاقي: )الطاعــة والخوف من العقاب، تحقيــق المنفعة، الالتزام بمعايير ال�ضــلوك   .2
العــام، التم�ضــك بالقانــون والاأ�ضــول الاجتماعيــة، تحقيــق ال�ضــالح العــام وحمايــة الحقــوق، المبــادئ 

الاأخلاقية العالمية والاإن�ضانية(.
ӽ .الحدود الب�ضرية: طلبة الم�ضتوى الرابع في ق�ضم علوم الحياة بكلية التربية – جامعة �ضنعاء – اليمن
ӽ .2017–2016 الحدود الزمانية: الف�ضل الدرا�ضي الثاني للعام
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مصطلحات الدراسة:
:)Moral Intelligence( 1. الذكاء الاأخلاقي

ت�ضف بوربا )2007، 18( – �ضاحبة نظرية الذكاء الاأخلاقي – الذكاء الاأخلاقي باأنه: "قابلية الفرد على 
فهــم ال�ضــواب من الخطاأ، من خــلال توافر مجموعة مــن المعتقدات والقناعــات الاأخلاقيــة في بنائه المعرفي"، 

تمكنه من الت�ضرف بطريقة �ضحيحة وتت�ضمن �ضمات جوهرية يعبر عنها بالف�ضائل. 
Salehi وGholtashا)2014، 183( باأنه "الالتفات اإلى حياة الطبيعة والاإن�ضان والرفاه  ويعرّفه Karimi، ا

الاقت�ضادي والاجتماعي، والحرية والتوا�ضل ال�ضادق وحقوق المواطنة". 
ويــرى Gardnerا)2003( اأن الذكاء الاأخلاقي هو: احترام الاإن�ضــان لذاته وللاآخرين، وقدرته على اإدراك 
الاألم لدى الاآخرين، وردع النف�س عن القيام بالنوايا القا�ضية، كما يعتقد اأن هذا الذكاء لا ينف�ضل عن الذكاء 
الاجتماعــي، فهــو يعني مدى امتــلاك الفرد للقيم والميول والف�ضــائل وال�ضــمير واحترام الاآخريــن، والعطف 
عليهــم، والت�ضــامح معهــم والعــدل، واإن هذه الخ�ضــائ�س جميعهــا تنبثق من العلاقــات الاجتماعيــة للفرد مع 

الاآخرين.
وت�ضــير التعريفــات ال�ضــابقة اإلى اأن الذكاء الاأخلاقي يت�ضــكل كمجموعة من القناعــات والمعتقدات في بنيتنا 
المعرفية، كما يعبر عن العلاقة مع الاآخر، وبالتالي يبرز دور التربية، �ضــواء كاأ�ضــرة، اأو مدر�ضة، اأو جامعة، اأو 

مجتمع في تنميته.
ومــن خلال التعريفات ال�ضــابقة وتحليلها يمكن تعريــف الذكاء الاأخلاقي باأنه: البنيــة المعرفية بما تحتويه 
من ت�ضــورات وقناعات، تمكننا من فهم ال�ضــواب من الخطاأ، والالتزام بكل من ف�ضيلة التمثل العاطفي وال�ضمير 

و�ضبط الذات، والاحترام والرحمة والت�ضامح والعدل، نحو اأنف�ضنا ونحو الاآخرين.
اأمــا تعريــف الذكاء الاأخلاقي اإجرائياً: فيعبر عنه بالدرجة التي ح�ضــل عليها اأفــراد عينة التقنين، نتيجة 

اإجابتهم عن مقيا�س الذكاء الاأخلاقي الذي تم بناوؤه في الدرا�ضة الحالية.
2. الحكم الاأخلاقي: 

اعتمــدت الدرا�ضــة الحاليــة في تعريفها للحكم الاأخلاقي علــى تعريف كولبرج للحكــم الاأخلاقي، وهو: نمط 
التفكير الذي يتعلق بالطريقة التي ي�ضل بها الفرد اإلى حكم معين بال�ضواب اأو الخطاأ، اأي اأنه ي�ضبق ال�ضلوك، 
فالحكم الاأخلاقي يرتبط ب�ضل�ضــلة من المراحل �ضــبيهة بالنمو المعرفي للفرد، وهذه المراحل تت�ضف بالت�ضل�ضل 
المنطقي، واأن جميع الاأفراد بغ�س النظر عن ثقافتهم يمرون بتلك المراحل، فقد حدد كولبرج ثلاثة م�ضتويات 
اأ�ضا�ضــية للحكــم الاأخلاقي، يحتوي كل منها على مرحلتين، تت�ضــمن كل منها تغيــيراً نوعياً في البنية المعرفية، 

توؤدي اإلى نمط من التفكير الاأخلاقي اأكر ن�ضجاً )مومني، 2015(.
ويعبّر عن الحكم الاأخلاقي اإجرائياً: بالم�ضــتوى الذي تحدده ا�ضــتجابة الفرد، نتيجة اختياره اإحدى البدائل 

ال�ضتة، المت�ضمنة في كل موقف من مواقف المقيا�س في الدرا�ضة الحالية.
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الاطار النظري:
�ضــيتم الحديــث في الخلفية النظرية عن ن�ضــاأة التفكير الاأخلاقي وتطوره، بالاإ�ضــافة اإلى المنظور الاإ�ضــلامي 
وفل�ضفة الغزالي للاأخلاق، بالا�ضافة اإلى تناول نظرية بوربا في الذكاء الاأخلاقي وف�ضائله، كما �ضيتم تناول 

الحكم الاأخلاقي وم�ضتوياته، وفقاً لنظرية كولبرج في التفكير الاأخلاقي.
1. ن�ضاأة التفكير الاأخلاقي وتطوره:

ت�ضــكل الاأخلاق عاملًا حا�ضماً في تقدم ال�ضــعوب والاأمم، وفي �ضلاحها ونه�ضتها، ومما يعطي اأهمية للاأخلاق في 
تنظيم الحياة و�ضــبط المجتمع اهتمام الفلا�ضــفة، والعلماء، والمفكرين بعلم الاأخلاق، وتخ�ضي�ضــهم حيزاً من 

وقتهم وكتاباتهم فيه، بالاإ�ضافة للاأديان الب�ضرية وال�ضماوية.
فقــد �ضــعى العلماء والمفكــرون على مر التاريخ، نحو تنظيــم ميدان التفكير الاأخلاقي في ن�ضــق فكري ومنهجي، 
و�ضــاهموا في �ضــياغة اأ�ضــاليبه وقيمه على هيئة قوانين ومبادئ محددة، ت�ضهل على الاإن�ضان تحديد م�ضكلاته 
وحلها، وبالتالي تنظم حياته ومجتمعه، واإلى حد ما اعتقد البع�س اأنه نجح في و�ضع منهج للتفكير الاأخلاقي، 
يميــز بــين الخير وال�ضــر، وبين الحــق والباطل، حيــث ظهرت مذاهب ال�ضــعادة عنــد اليونان، واأخــلاق المنفعة، 
واأخــلاق الواجب، واأخلاق العاطفة، وغيرها من المبادئ والاتجاهــات الكثيرة، التي تحدد طبيعة علم التفكير 

الاأخلاقي وماهيته، )اأبو قاعود، 2008(.
واأفا�س كل من �ضقراط واأفلاطون واأر�ضطو كما اأ�ضارت اإلى ذلك م�ضرف )2009( في مو�ضوع الاأخلاق، فقد نادى 
�ضقــراط بال�ضعادة للغايــة الاإن�ضانية التي تتحقق بال�ضيطــرة على دوافع ال�ضهوة ونوازع الهوى، وترد الاإن�ضان 
اإلى الاعتدال، اأما اأفلاطون فقد جعل الف�ضيلة العليا هي ف�ضيلة العدل التي تتمثل في التوافق والان�ضجام بين 
قوى النف�س عن طريق العقل ، فلا تبغي اإحداهما على الاأخرى، اأما اأر�ضطو فقد منح الاأخلاق مغزى اجتماعياً، 
حيــث ال�ضعــادة تح�ضل ا�ضتناداً لل�ضيرة الح�ضنة، والعمل المن�ضبــط، والاأفعال الطيبة، التي هي غاية الاجتماع 

الب�ضري.
اأمــا بــوذا فاتجه في فل�ضفته الاأخلاقيــة اإلى النف�س كما اأ�ضار اإلى ذلك اأبو قاعــود )2008( باأنها اأ�ضا�س �ضلاح 

الاإن�ضان ومن ثم المجتمع، فعندما تتطهر النف�س ت�ضبح روحاً طاهرة نتيجة لقهر ال�ضهوات والتغلب عليها.
وميــز العــالِم فرويــد )Freud( – رائد مدر�ضة التحليــل النف�ضي – ال�ضخ�ضية كما عر�ضهــا العمري )2008( 
بثــلاث مناطــق ديناميــة هي: الهــو Id، والاأنا Ego، والاأنــا الاأعلــى Superego، والذي يمثــل ثالثهما البعد 
الاأخلاقــي في ال�ضخ�ضيــة، ودوره الرئي�ــس في ممار�ضة الرقابــة على الدوافع اللا�ضعوريــة الكامنة في الهو، من 

خلال القيم العليا، وقواعد التفكير الاأخلاقي والاجتماعي.
وياأتــي اأدلــر )Alfred Adler( متجاوزاً لاأ�ضتاذه فرويد، اإذ اأ�ض�س لعلــم النف�س الفردي، واهتم كثيراً بدرا�ضة 
عقــدة النق�ــس واإرادة القــوة، وركــز علــى الدوافع الاجتماعيــة ودورها في النمــو الاأخلاقي للفــرد، و�ضرورة 
معالجة الخلل في التفكير الاأخلاقي، من خلال اإعادة الفرد لبيئته الاجتماعية وقيمه التي تر�ضخت في �ضعور 

هذا الفرد، )اأبو قاعود، 2008(.
كما اختلف كارل يونج )Carl Yung( مع فرويد، من حيث اأهمية مرحلة الطفولة في نمو التفكير الاأخلاقي، 
فهــي عنــد فرويــد مهمة جداً، وعليها يعتمد تفكير الفــرد وحياته فيما بعد، بينما يرى كــارل يونج اأن التفكير 
الاأخلاقــي لا يقت�ضــر علــى مرحلــة الطفولــة، بل هــو نتاج حيــاة الفرد بكاملهــا، فــكل القيــم والتقاليد التي 
األفهــا المجتمــع تاأخذ مكانتهــا في اللا�ضعور، من اأجل توازن الحيــاة النف�ضية، واإتاحة المجــال لل�ضمير )التفكير 

الاأخلاقي(، لي�ضبح اأداة ال�ضبط ل�ضلوك الفرد )الكحلوت، 2004(.
وقــد اأفا�س بياجيــه )Piaget( في هذا ال�ضدد بالعديد من الاأ�ض�س النظريــة لمفهوم التفكير الاأخلاقي، حيث 
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حدد خ�ضائ�س التفكير الاأخلاقي واأبعاده، وراأى اأن الاأخلاقيات تُبنى اأ�ضا�ضاً من احترام الفرد لقواعد النظام 
الاجتماعــي الــذي يعي�ضه، بالاإ�ضافة اإلى اإح�ضا�ضــه بالعدالة والم�ضاواة، وقد ف�ضــل بياجيه م�ضتويات للتفكير 
الاأخلاقــي لـــ: )فعلــي( و)نظري(، فالفعلي هو مــا يتكون لدى الفــرد من خبرة اأخلاقية، مــن خلال احتكاكه 
بالم�ضكــلات مــن حوله، وقدرته على تطوير اأحكــام معيارية للحالات التي ت�ضادفــه، وتر�ضده في تقييم �ضلوك 
الاآخــر، اأما النظــري فهو الحكم على اأعمال الاآخر و�ضلوكه الذي لا يعنينــا مبا�ضرة، فيعبر عنها بمبادئ عامة 
ومنف�ضلة عن اأعماله العقلية )م�ضرف، 2009(، ويرى اإدري�س )2005( اأن لا قيام لنظام �ضيا�ضي، اأو اقت�ضادي، 

اأو اجتماعي، اأو حتى اأ�ضري، اإلا بقدر من الف�ضائل.
2.المنظور الاإ�ضلامي وفل�ضفة الغزالي للاأخلاق: 

وفيمــا يتعلــق بالمنظــور الاإ�ضلامي للاأخــلاق، فقد بُعث نبينــا الكريم ليتمم مكــارم الاأخلاق، وقد اأ�ضــار القراآن 
الكــريم في �ضــورة القلــم عند مخاطبة الله عز وجــل لنبيه الكــريم:{ وَاإِنَّكَ لَعَلَــى خُلُقٍ عَظِيــمٍ } )القلم، 4(، 
فمــا كــان لب�ضر من الاأخلاق ما كان للنبي �ضلوات الله و�ضلامه عليه، فهــو اأح�ضن النا�س خلقاً، واأكرهم محبة، 
وراأفــة، ورحمــة. وتوؤكد كتب ال�ضيرة النبوية على �ضمو الاأخــلاق الاإ�ضلامية في م�ضتواها الاأعلى، اإذ اإنها لي�ضت 
لتجنب عقاب الب�ضر، ولا للح�ضول على ر�ضاهم، واإنما غايتها ر�ضا الله تعالى والفوز بجنته، فالحرمة للاإن�ضان 
والحيــوان ابتغاءً لمر�ضــاة الله تعالى، وهذا ي�ضير اإلى اأن م�ضدر الاأخــلاق الاإ�ضلامية هي الوحي، لذا تعدّ قيماً 
ثابتــة ومُثــلًا عليــا، ت�ضلح لاأي اإن�ضان ولكل زمــان، وال�ضبيــل اإلى تحقيقها هو ال�ضعور بمراقبــة الله تعالى لنا، 

فبذلك ترتفع لاأعلى م�ضتوياتها )مبارك، 2012(.
ويــرى الغــزالي اأن الاأخــلاق مــن اأهم فــروع البحث والمعرفــة، حيث تهــدف اإلى تكويــن ال�ضخ�ضيــة ال�ضليمة، 
وهــي المعيــار لعلاج ف�ضاد النف�ــس في الدين والدنيــا، وقد تناول الغزالي اأثــر التعليم علــى التفكير الاأخلاقي، 
فقــد اعتقد بفكــرة اإمكانية اكت�ضــاب التفكير الاأخلاقي بالتعلــم، فح�ضن التفكير الاأخلاقي مــن وجهة نظره؛ 
 تعــود اإلى اعتــدال قــوة العقــل، وكمال الحكمــة واعتدال قــوة الغ�ضب وال�ضهــوة، وتحكم العقــل وال�ضرع فيها

 )مبارك، 2012(.
وقــد اأ�ضار الغــزالي )1989( في نظرته للتفكير الاأخلاقي، اإلى دور التعزيــز والدعم في مديح ال�ضلوك الجيد، 
واللوم في حالة الت�ضرف الخاطئ، لا �ضيما للن�سء ال�ضغير، وتحدث الغزالي عن دور الاأ�ضرة والبيئة في التن�ضئة، 
بالاإ�ضافة اإلى الوراثة و)اأ�ضل الجبلة(، ولا نغفل عن الطابع الفل�ضفي المن�ضجم مع روح الاإ�ضلام، التي اأ�ضفاها 

الغزالي على التفكير الاأخلاقي، وفيما يلي و�ضفاً مخت�ضراً لفل�ضفة الغزالي لقوى النف�س وف�ضائلها:
حيــث ق�ضــم الغــزالي قــوى النف�ــس اإلى ثــلاث قــوى، هــي: )القــوة العقليــة(، و)القــوة الغ�ضبيــة(، و)القوة 
ال�ضهوانيــة(، وحــدد ف�ضيلة خا�ضة بكل قــوة، فالحكمة هي ف�ضيلــة القوة العقلية، وال�ضجاعــة ف�ضيلة القوة 
الغ�ضبيــة، والعفــة ف�ضيلــة القوة ال�ضهوانية، ثــم تو�ضل اإلى اأن هــذه الف�ضائل الثلاثة )الحكمــة، ال�ضجاعة، 
العفــة( عندمــا تعتدل وتكتمل تعطي ف�ضيلــة رابعة هي العدل، فبالعدل قامت ال�ضمــوات والاأر�س، وفيما يلي 

و�ضفا مخت�ضراً لكل ف�ضيلة على حدة )الغزالي، 1989(:
ا كَثِيًرا } )البقــرة، 269(، فالحكمة من�ضوبة  كْمَةَ فَقَدْ اأُوتِيَ خَــيْرً الحكمــة: قال تعــالى:{ وَمَن يُــوؤْتَ الْحِ  اأ. 
اإلى القــوة العقليــة، التي تعنــي اندماج قوة العلوم النظريــة، وقوة العقل العملــي، فالعلوم النظرية هي 
العلوم اليقينية ال�ضادقة اأزلًا واأبداً، كالعلم بالله تعالى و�ضفاته، وملائكته، وكتبه، ور�ضله، فهي الحكمة 
الحقيقيــة، والقــوة الثانيــة )العقل العملي( كونها تخت�ــس بالعلم ب�ضواب الاأفعال، وهــي التي تدرك بها 
النف�ــس الخــيرات في الاأعمال، وتقع ف�ضيلة الحكمــة بين رذيلتين هما: )الدهاء، والحمــق(، اأما الف�ضائل 
الفرعيــة التــي تندرج تحت ف�ضيلة الحكمة فهي: ح�ضن التدبير، وجــودة الذهن، وثقابة الراأي، و�ضواب 

الظن.
ال�ضجاعــة: وهي ف�ضيلة القــوة الغ�ضبية، لكونها قوية، ومع قوة الحمية منقادة للعقل المتاأدب بال�ضرع في   ب. 
اإقدامها واإحجامها، وهي و�ضط بين رذيلتين )التهور، والجن(، والمحمود هو ما يوافق معيار العقل وال�ضرع، 
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ــارِ رُحَمَاءُ بَيْنَهُمْ })الفتح، 29(، فلا ال�ضدة في كل  اءُ عَلَى الْكُفَّ ويمكــن اإيجازهــا في قول الله تعالى: { اأَ�ضِدَّ
مقام محمودة، ولا الرحمة كذلك، ومن الف�ضائل الفرعية التي تندرج تحت ف�ضيلة ال�ضجاعة هي:الكرم 

وكبر النف�س، والاحتمال، والحلم، والثبات والنبل، وال�ضهامة والوقار.
العفــة: وهــي ف�ضيلة القــوة ال�ضهوانية، وهــي تقاد بالقــوة العقلية وتاأتمــر باأمرها، ويكتنفهــا رذيلتان:   ج. 
)ال�ضــره، والخمــود( فال�ضره اإفراط في ال�ضهوة، والخمود هو التلكوؤ اإلى مــا يقت�ضي العقل نيله وتح�ضيله، 
والاإفــراط والتفريــط في كل ذلــك هو نق�ضــان، والكمال في الاعتــدال، ومعيار الاعتدال العقــل، وال�ضرع، 
والعلــم بالغايــة المطلوبــة مــن خلــق ال�ضهــوة والغ�ضب، ومــن اأبــرز الف�ضائل التــي تنتمي للعفــة: الحياء 

والخجل، والم�ضامحة، وال�ضخاء، وح�ضن التقدير، والانب�ضاط، والدماثة، والقناعة.
العدل: وهي الف�ضيلة الجامعة لجميع الف�ضائل، فالعدل قوام الدنيا والدين، و�ضبب �ضلاح العباد والبلاد،   د. 
به قامت ال�ضماوات والاأر�س، وتاآلفت به ال�ضمائر والقلوب، والتاأمت به الاأمم وال�ضعوب، و�ضمل به النا�س 
التنا�ضــف والتعاطــف، و�ضمهم بــه التوا�ضل والتجان�ــس، وارتفع به التقاطع والتخالــف، فعندما تختفي 
اأنــوار العدل عن الب�ضر يغ�ضاهم الهرج والمرج، ويتف�ضى الظلم، حيث تجد القوي يفتك بال�ضعيف، والقادر 
ي�ضلــب حــق العاجز، والغالب يريــق دم المغلوب، والراعي يه�ضــم حق المرعي، والكبير يقهــر ال�ضعيف، فلا 

يخرجهم من كل هذا اإلا العدل، �ضعادتهم وقاعدة اأمنهم وا�ضتقرارهم.
وعليه فالغزالي يرى اأن ال�ضعادة التي نن�ضدها في الحياة لن ن�ضل اإليها اإلا من خلال الف�ضائل النف�ضية، فالعقل 
كماله العلم، وال�ضجاعة كمالها المجاهدة، والعفة كمالها الورع، والعدل كماله الاإن�ضاف، وهذا يعني اأن بلوغنا 
للحكمــة ياأتــي من خلال التعلم، وبلــوغ ال�ضجاعة يحتاج اإلى مجاهدة، وتمثلنا العفــة ي�ضتقر من خلال تعودنا 
الورع، اأما تحقيق العدل فياأتي من خلال تمثلنا لكافة الف�ضائل الثلاث ال�ضابقة، وبهذا يعم الاإن�ضاف، وتتحقق 

ال�ضعادة.
اإن ا�ضتعرا�ــس هــذا الملخ�س التاريخي عن ن�ضــاأة علم الاأخلاق وتطوره، ي�ضير دون اأدنــى �ضك اإلى اأهمية غر�س 
الاأخــلاق في المجتمعــات والح�ضــارات، فلا توجــد ح�ضارة ما ت�ضتطيــع الاإدعاء اأنهــا �ضاحبة الامتيــاز، بعلوها 
الاأخلاقــي دونــاً عن باقي الح�ضــارات، فلم تخت�س الاأخلاق بحقبــة ما، واإنما كانت م�ضاحبــة للاإن�ضان منذ اأن 
وجــد في هــذه الحيــاة، وما يثير الت�ضــاوؤل هنا: لماذا لم نعــر الاأخلاق والقيــم اهتماماً كافياً في ميــدان التربية 
والتعليم، فالاأهداف الوجدانية هي اأقل الاأهداف تحققاً في مناهجنا وتقييمنا للتعلم، ح�ضب نتائج العديد من 
الدرا�ضــات، فعلــى �ضبيل المثال لا الح�ضــر ت�ضير درا�ضة الاأ�ضول )2006( اإلى اأن تحقــق الاأهداف الوجدانية في 
%( من مجموع الاأهداف الكلي، ناهيك عن المراحل الدرا�ضية  مناهج العلوم للمرحلة الثانوية لم يتجاوز )7 

الاأخرى.
كما اأن هناك ق�ضوراً في ت�ضميننا للبعد القيمي والاأخلاقي في المناهج ب�ضكل عام، حيث تعالت الاأ�ضوات ب�ضرورة 
ا�ضطلاع الموؤ�ض�ضات العلمية بدور اأكبر في مجال التربية الاأخلاقية، واإعطائها م�ضاحة كبرى في مناهج التعليم، 
كرد فعل للفو�ضى القيمية التي يعاني منها النا�ضئة اليوم، على الرغم من اأن الطالب العربي يتلقى في مراحل 
التعليــم العام كمــاً هائلًا من المعاني الاأخلاقية، لا يناف�ضه في ذلك اأي نظام تربوي اآخر، لكن لم تتمكن البيئة 

المدر�ضية من تحويل تربيتها الاأخلاقية اإلى واقع عملي )الغامدي، 2006(.
3. الذكاء الاأخلاقي وف�ضائله:

قامــت مي�ضيــل بوربــا ببنــاء نظريتهــا في الذكــاء الاأخلاقي بعد ع�ضــرات المقابــلات التي اأجرتها مــع الخبراء 
والتربويــين، ومئــات الطــلاب في الولايات المتحــدة وخارجها، وا�ضتطلعــت بوربا ع�ضرة اآلاف معلــم؛ لت�ضل اإلى 
اأكــر واأهم الف�ضائل التي ت�ضكل الذكاء الاأخلاقي، التي كانت اأكر تكراراً في حديثهم عنها كف�ضائل اأ�ضا�ضية، 
ويجــدون اأن لهــا اأهمية كبرى في بناء ال�ضخ�ضية الاأخلاقية، وقد تو�ضلت بوربا اإلى اأن اأول ثلاث ف�ضائل تمثل 
الاأ�ضا�ــس والقاعــدة التي يبنى عليها الذكــاء الاأخلاقي هي: التمثل العاطفي، وال�ضمــير، و�ضبط الذات، حيث 
تمثــل مناعــة قوية من التاأثير على النا�ضئة، وتمثــل مقاومة لهم �ضد الرذائل، تليهــا الف�ضائل الاأربع الاأخرى 

هي: الاحترام، والرحمة، والت�ضامح، والعدل )بوربا، 2007(. 
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وت�ضــكل الف�ضائــل الجوهرية ال�ضبع خطة متكاملة لبناء الذكاء الاأخلاقي لدى المجتمع، وهي اأهم ما يحتاجه 
الفــرد كــي يقوم بما هو �ضواب، ويقاوم اأي �ضغوط قد تتحدى عاداتــه ال�ضخ�ضية والحياة الاأخلاقية الجيدة 

)ب�ضارة، 2013(، وفيما يلي عر�س مخت�ضر لكل منها:
 :)Empathy( اأولًا/ التمثل العاطفي

هــو الانفعال الاأخلاقي الاأ�ضا�ضي الذي يتيــح للفرد فهم كيفية �ضعور الاآخرين، لا �ضيما م�ضاعر ال�ضيق والاألم، 
كما اأنه يدفعنا لفعل ما هو �ضحيح، ويمنعنا من الت�ضرف ال�ضيئ، لكوننا ندرك اأثر الاألم العاطفي على الاآخرين 

)بوربا، 2007، 30(.
ومــن اأهــم علامــات التمثل العاطفــي اأن يت�ضم الفــرد بالح�ضا�ضيــة نحو حاجــات الاآخرين، واإبــداء الكثير من 
الم�ضاعــر نحــو الاآخر، وهــذا ي�ضمل الوعي بلغة الج�ضــد، وتعابير الوجه، وتحديد م�ضاعــر الاآخرين، وتحليلها، 

واإدراك اأفكارهم واآرائهم )بوربا، 2007(.
كمــا اأظهــرت درا�ضــة عبد الهــادي واأبو جــدي )2011( دور التمثل العاطفــي في خف�س العدوان بــين الاأفراد، 
كمــا ارتبــط اإيجابــاً مع الاعتذار، كما اأ�ضــارت الدرا�ضة اإلى اأن اأهــم مجالات التمثل العاطفــي هي الا�ضتجابة 

العاطفية للطرف الاآخر، والاأخذ بالاعتبار وجهة نظر الطرف الاآخر، والتنظيم الذاتي.
وفي درا�ضــة اأ�ضار لهــا اأبو حلاوة )1992( �ضملت مراجعة لـ )85( مقالًا وكتابــاً واإ�ضداراً علمياً، تناولت مفهوم 
التعاطف لدى النا�س وعلاقته ببع�س المتغيرات، حيث اأظهرت النتائج اأن الاإناث في كل الاأعمار لديهن م�ضتويات 
مرتفعــة مــن التعاطف اأكر من الذكور، كما اأن الرا�ضدين يظهرون تعاطفــاً اأكر بكثير من الاأطفال، كما تفيد 
النتائج اأن التدريب على التعاطف يح�ضن ويعزز كلا من التفكير الناقد، والابتكاري، بالاإ�ضافة اإلى اأن الطلبة 
الذيــن تدربوا علــى التعاطف ح�ضلوا على درجات مرتفعة على مقايي�س الفهــم القرائي العادي والمتقدم، واأن 

من اأبرز ا�ضتراتيجيات تنمية التعاطف هي التعلم التعاوني وتدري�س الاأقران.
 :)Conscience( ثانياً/ ال�ضمير

ال�ضمــير هــو "�ضوتنا الداخلــي، الذي ي�ضاعدنــا في تحديد ال�ضــواب من الخطــاأ، والتم�ضك بالفعــل الاأخلاقي، 
ويجعلنا نح�س بالذنب حينما نتمادى، فهو ينمي الاأمانة والم�ضوؤولية والا�ضتقامة" )بوربا، 2007، 72(.

ويــرى يحيــي )2004( اأن ال�ضمــير قــوة روحيــة تحكم مواقــف الاإن�ضان وتفكــيره، فتجعله يميز بــين ال�ضواب 
لْهَمَهَا  اهَــا * فَاأَ والخطــاأ، ولا يمكــن لحكــم ال�ضمير اأن يتغير من �ضخ�ــس لاآخر، قال الله تعــالى: { وَنَفْ�سٍ وَمَا �ضَوَّ
فُجُورَهَا وَتَقْوَاهَا} )ال�ضم�س، 7–8(، فتقوى النف�س هي ال�ضمير الذي يجنب الاإن�ضان اأفعال ال�ضوء ويدله على 
طريق الخير، واإن القوى ال�ضلبية التي تقف في وجه ال�ضمير هي النف�س وال�ضيطان، فالنف�س اأمارة بال�ضوء، قال 

وءِ } )يو�ضف، 53(. ارَةٌ بِال�ضُّ فْ�سَ لَاأَمَّ ئُ نَفْ�ضِي اإِنَّ النَّ الله تعالى: { وَمَا اأُبَرِّ
ويت�ضــم الفــرد ذو ال�ضمــير القــوي باأنــه يمكــن الاعتماد عليــه والوثوق بــه، فهو حتمــاً �ضيقــول الحقيقة، فلا 
ي�ضــرق، ولا يكــذب، ولا يغ�ــس، لاأن �ضمــيره واعٍ ومن�ضبــط، فهو يطيع القواعــد والنظام، كما يعــترف باأخطائه 
 وي�ضــف اأ�ضبابهــا، ويــدرك نتائــج �ضلوكه غــير المنا�ضب، ويتحمــل الم�ضوؤوليــة، فلا يعــزو م�ضاكلــه اإلى الاآخرين 

)بوربا، 2007(.
:)Self-Control( ثالثاً/ �ضبط الذات

هــو اآليــة داخلية قوية في ال�ضخ�س تقود �ضلوكه الاأخلاقي، بحيث لا تكــون خياراته اأكر اأمنا فقط، بل اأكر 
حكمــة، لديــه القدرة على كبح جمــاح الاندفاع، والتفكير بال�ضلوك قبل فعله، وهذا يــزود الفرد بقوة الاإرادة 
لممار�ضة ال�ضواب، وال�ضيطرة على الفعل بما يعرف اأنه ال�ضح في قلبه وعقله، وتحريك ال�ضمير للقيام ب�ضيء من 

اأجل �ضخ�س اآخر، )بوربا، 2007، 108(.
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اإن معرفــة الفــرد لل�ضواب من الخطاأ فقط قد لا يكفي لاأن يلتزم بــه، وبالتالي فاإن اختبار عدم تنفيذ الفكرة 
الغريزيــة يتطلــب مكوناً ثالثاً من الذكاء الاأخلاقي وهو �ضبط الــذات، فهي الف�ضيلة التي يبدو اأننا لم نلق لها 

.)Coles, 1997( ،بالًا في التدري�س
فبينمــا نجــد اأن التعاطــف ي�ضاعد على ال�ضعور بالعاطفــة اإزاء الاآخرين، في حين ي�ضاعــد ال�ضمير على معرفة 
الخطــاأ مــن ال�ضواب، وياأتــي �ضبط الذات لي�ضهم في التعديــل وتقييد الدوافع ال�ضلوكيــة، بحيث يقوم فعلًا بما 

يعرف اأنه ال�ضواب في قلبه وعقله، )بوربا، 2007(.
وقــد اأظهرت درا�ضة الجــار الله )2008( وجود ارتباط موجب باأ�ضاليب المعاملة الوالدية الاإيجابية بم�ضتوى 
الرقابة الذاتية لدى طالبات المرحلة الثانوية، كما اأظهرت درا�ضة التوايهة )2008( وجود علاقة ارتباطية 
ذات دلالــة اإح�ضائيــة بــين �ضبط الــذات المنخف�س وال�ضلــوك الطائ�س لــدى عينة من المراهقــين، كما اأظهرت 
درا�ضــة القــرني )2016( اأنه بالاإمكان تنمية الرقابة الذاتية مــن خلال تدريب المراهقين على مهارات �ضبط 

الذات والتحكم بها، وممار�ضة اأنواع التدريب الاإداري الخا�ضة بالالتزامات اإزاء العهود والمواثيق.
ويت�ضــف الفــرد الــذي يمتلك رقابــة ذاتية قويــة باأنه يدير ذاتــه دون م�ضاعدة مــن اأحد، فهو يفكــر قبل اأن 
يت�ضــرف ويخطــط لما يفعل، فلا يتهــور، ولا يفقد ال�ضيطرة علــى اأع�ضابه، ونادراً ما يغ�ضــب، ويبداأ العمل دون 

تذمر )بوربا، 2007(.
 :)Respect( رابعاً/ الاحترام

وهــو اإبــداء الاعتبــار تجاه �ضخ�س اأو �ضيء مــا، فالاحترام هو الف�ضيلــة التي تفر�س القاعــدة الذهبية )كما 
تديــن تــدان، اأو اأعــط احترامــاً تك�ضــب احتراماً(، وتمتــد الف�ضيلــة الرابعة اإلى اأبعــد من بيوتنــا ومدار�ضنا، 
 لاأن تن�ضئــة الاحــترام هــو اأمــر حيــوي لتنميــة المواطنــة المتينــة، والعلاقــات الر�ضينــة بــين الاأ�ضخا�ــس 
)بوربــا، 2007، 153(. ويت�ضــم ال�ضخ�س المحترم بتفهم اختلافات الاآخريــن عنه بمعتقداتهم وثقافاتهم، فهو 
يعامل بيئته بعناية واهتمام، ويحترم خ�ضو�ضية الاآخرين، ويقدر الكبار ويطيع الم�ضوؤولين، كما تت�ضم عباراته 

بالكيا�ضة والاأدب، وتعامله بالتهذيب )بوربا، 2007(.
ويعــد الاحــترام قيمــة اإن�ضانية عامــة اأولتها الب�ضرية عنايــة واهتماما، لكــن الاإ�ضلام اأعطاهــا مكانة كبيرة، 
جعلتهــا تمتــد لت�ضمــل كثــيراً من العلاقــات التي تربــط الم�ضلــم بغيره، بــل امتدت لت�ضمــل المجتمــع والعلاقات 
الاجتماعية، واإذا كان الم�ضلم ماأموراً باحترام الم�ضلم، فاإنه ماأمور اأي�ضاً باحترام غير الم�ضلم، )البريك، 2011(.
مْنَا بَنِي اآدَمَ } )الاإ�ضراء، 70(،  لقــد كر�ــس الاإ�ضلام قيم الاحترام للاإن�ضان كاإن�ضان، قال الله تعالى: { وَلَقَدْ كَرَّ
ينِ  ُ عَنِ الَّذِينَ لَمْ يُقَاتِلُوكُمْ فِي الدِّ بغ�ــس النظــر عن دينه، اأو �ضفته، اأو عرقه، قال الله تعالى: {لَا يَنْهَاكُمُ اللهَّ
َ يُحِبُّ الْمقُْ�ضِطِين} )الممتحنــة، 8(. فالاإن�ضان  لَيْهِــمْ اإِنَّ اللهَّ وهُــمْ وَتُقْ�ضِطُوا اإِ ــن دِيَارِكُــمْ اأَن تَبَرُّ وَلَمْ يُخْرِجُوكُــم مِّ
م�ضــوؤول اأمــام الله تعالى يوم القيامة عن اأفعاله، طالما اأن الاأمر موكول لــرب الخلق �ضبحانه ولي�س للب�ضر، وفي 
�ضنن اأبو داود عن ر�ضول الله �ضلى الله عليه واآله و�ضلم اأنه قال: "األا من ظلم معاهداً، اأو انتق�ضه، اأو كلفه فوق 
طاقتــه، اأو اأخــذ منــه �ضيئاً بغير طيب نف�س، فاأنا حجيجه يوم القيامة". وعــن ر�ضول الله �ضلى الله عليه واآله 

و�ضلم اأنه قال: )من اآذى ذمياً فقد اآذاني( )ال�ضباغ، 2012(.
اإن اأهم ما تجدر الاإ�ضارة اإليه في تناولنا لف�ضيلة الاحترام، هو ما له علاقة باحترام المتعلم للمعلم، وتقديره، 
اإلا اأن مــا يمار�ــس من عنف في الموؤ�ض�ضات التربويــة والتعليمية، لم ينل الاهتمام الكافي من الدرا�ضة، فقد اأ�ضهب 
الباحثــون في نطــاق مظاهر العنف التي يمار�ضها المربي، اأو المعلم على الطلبة، في حين اأغفل جانب العنف الذي 
يمار�ــس على المعلمين والاإداريــين، وقلة الاحترام التي يعاني منها المعلمون، فقد اأكــدت الدرا�ضات اأن الاعتداء 
علــى المعلمــين والاإداريين في المدار�س يمثل اإهانة كبرى لهم، وتحــد من كرامتهم وهيبتهم اأمام الطلبة والزملاء 
)ال�ضرايــرة، 2009(. كمــا ك�ضفت ذات الدار�ضة اأن الطلبة يمار�ضــون جميع اأ�ضكال العنف �ضد المعلمين، ابتداءً 
مــن العنــف اللفظي، يليه الاعتداء علــى الممتلكات، ويليه العنف الج�ضدي، كما اأ�ضــارت الدار�ضة اإلى اأن �ضلوك 
العنــف تجــاه المعلم يزداد بتزايد م�ضتوى �ضف الطالب، كما اأنه ينت�ضر في المدار�س الكبيرة والمتو�ضطة اأكر من 
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انت�ضاره بين طلبة المدار�س ال�ضغيرة.
 وقــد اأ�ضــدرت منظمة اليون�ضكو مجموعــة من القيم الم�ضتركة بــين الاإن�ضانية كلها، واأطلقــت عليها ا�ضم القيم 
الن�ضيطة، واأو�ضت اأن تت�ضمنها كل مناهج التعليم في العالم، وجاءت قيمة الاحترام اأول هذه القيم )البريك، 

.)2011

 :)Kindness( خام�ضاً/ الحنان – الرحمة
تعــرّف الرحمة باأنها حالــة وجدانية من الرقة، تقت�ضي التف�ضل والاإح�ضــان واإي�ضال الخير والمنافع والم�ضالح 
اإلى الاآخريــن )وردات، 2016(، وتعنــي هــذه الف�ضيلــة الاهتمــام بم�ضاعــر الاآخريــن وماآ�ضيهــم، وم�ضاعدتهم 
في محنهــم، وتقــوم علــى نوايا فعل الخير بدلًا مــن الاأذى، والذين يت�ضمــون بالرحمة واللطــف يتميزون باأنهم 
موجهــون ببو�ضلة اأخلاقية داخلية، تخبرهم اأن معاملــة الاآخرين ب�ضكل عطوف هو ال�ضيء ال�ضحيح الواجب 
عملــه، واأن دافعهم لذلك لي�س كونهــم يريدون مقابلًا، بل هم كذلك بب�ضاطة، لاأنهم معنيون بم�ضاعر الاآخرين 
وحياتهــم، فالرحمــة والحنان مقابــل اللوؤم والق�ضــوة والعنف، فقد لا تــوؤول الق�ضوة اإلى كدمــات؛ اإلا اأنها قد 
تــترك جروحــاً عاطفيــة دائمة، وتمزق ن�ضيــج النمو الاأخلاقــي، اإن مقــدار الم�ضايقة لدى طــلاب المدار�س من 

زملائهم قد ازدادت ب�ضكل كبير، وق�ضايا التنمر تحتل ن�ضباً عالية في الم�ضكلات المدر�ضية، )بوربا، 2007(.
ويت�ضم الفرد الرحيم بم�ضاعدته للاآخرين، فالرفق من اأجمل �ضماته، فهو يعامل الاإن�ضان، والحيوان، والبيئة، 
برفــق وعطــف، فلا ي�ضمح اأن يكون طرفاً في اإهانــة اأحد اأو ال�ضخرية منه، كما يتعاطــف مع المحتاجين وي�ضعد 

بخدمة الاآخرين، )بوربا، 2007(.
 :)Tolerance( ضاد�ضاً/ الت�ضامح�

وهــو تقديــر الخ�ضائ�س لدى الاآخرين، والانفتاح على الاآراء والمعتقــدات، واحترام الاآخرين بغ�س النظر عن 
الفروقــات، �ضــواء اأكانت عرقيــة اأم اجتماعية، اأم مظهريــة، اأم ح�ضارية، كما اأنه محاولــة اإيجاد الخير لدى 
الاآخريــن، فــكل الاأ�ضخا�س ي�ضتحقــون المعاملة بحب، وعدل، واحترام، حتى واإن �ضــادف اأننا لا نتفق مع بع�س 

معتقداتهم اأو �ضلوكهم ، وبالتالي ت�ضهم هذه الف�ضيلة في تلا�ضي الكراهية والعنف والحقد )بوربا، 2007(.
وتعــرّف منظمــة اليون�ضكــو الت�ضامح باأنه القبــول والتقدير والتنوع الــري لثقافات عالمنــا، ولاأ�ضكال التعبير، 
ولل�ضفــات الاإن�ضانيــة لدينــا، ويتعزز هــذا الت�ضامح بالمعرفة، والانفتــاح، والات�ضال، وحريــة الفكر، وال�ضمير، 
والمعتقــد، واأنــه الوئام في �ضياق الاختلاف، والت�ضامح هو الف�ضيلة التــي تي�ضر قيام ال�ضلام محل ثقافة الحرب 

)المزين، 2009(.
ويت�ضــم ال�ضخ�ــس المت�ضامــح بعقليــة منفتحــة لاختلافــات الاآخريــن، �ضــواء بمعتقداتهــم اأو ثقافاتهــم، كمــا 
 يقــف مــع المظلــوم ولا ي�ضمح بالظلــم، ويحجم عــن ال�ضخريــة، وت�ضنيف الاآخريــن، ويركز علــى الاإيجابيات،

 )بوربا، 2007(.
وقــد ك�ضفــت درا�ضــة. Lawler  et alا)2005( عــن وجــود علاقة ارتباطيــة موجبة بين الت�ضامــح وا�ضتقرار 
الحالة ال�ضحية، وحالة القلب والاأوعية الدموية، بالاإ�ضافة اإلى وجود علاقة بين الت�ضامح وموؤ�ضرات الرفاه 
النف�ضــي، مثل: نوعيــة �ضاعات النوم وعددها، والراحــة النف�ضية، وارتفاع الروحانية، كمــا اأظهرت الدرا�ضة 
اأن الكفــاءة ال�ضخ�ضيــة والثقــة بالنف�س عوامل موؤثرة في الحد مــن �ضلبية الاآثار الناجمة عــن الاأذى، وترفع 

معدلات ال�ضماحة في �ضلوك الاأفراد.
وقد اأكدت درا�ضة الحربي )2014( اأن الت�ضامح يعزز جودة الحياة والر�ضا عنها، ويدعم اأ�ضباب الا�ضتمتاع بها، 

كما اأظهرت نتائج الدرا�ضة اأن الت�ضامح ذات اأهمية كبرى لعلاقات اجتماعية مُر�ضية وهادفة.
بينمــا اأظهــرت نتائج درا�ضة المزين )2009( اأن دور الجامعات الفل�ضطينية بمحافظات غزة لا يرقى اإلى الدور 

المطلوب في تعزيز قيم الت�ضامح لدى الطلبة، حيث يتراوح ما بين �ضعيف اإلى متو�ضط.
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ولعل من اأعظم �ضور الت�ضامح في حياة نبينا محمد عليه ال�ضلاة وال�ضلام حينما نطق بـ "اذهبوا فاأنتم الطلقاء" 
لمن اأخرجوه من اأر�ضه، وقتلوا اأ�ضحابه، وخذلوه في دينه، وذلك في فتح مكة في جي�س لم ترَ العرب مثله، حينما 
عاد فاتحاً قوياً، بالاإ�ضافة اإلى موقفه من اأهل الطائف، وعدم دعائه عليهم بعد رحلته لهم، راجياً من الله اأن 
يخــرج مــن اأ�ضلابهم من يعبد الله تعالى، فبال�ضبر وال�ضفح عن الم�ضيء ياأتــي الت�ضامح، قال الله تعالى: { وَاإِن 

َ غَفُورٌ رَّحِيم } )التغابن، 14( )وزارة التربية والتعليم، 2006(. نَّ اللهَّ فَحُوا وَتَغْفِرُوا فَاإِ تَعْفُوا وَتَ�ضْ
 :)Fairness( ضابعاً/ العدل�

ويعنــي الات�ضاف بالق�ضط والاإن�ضــاف، واإعطاء كل ذي حق حقه، والتعامل مع الاآخرين بنزاهة قويمة، دونما 
تحيــز في المواقــف المختلفــة، بحيث ي�ضبــح الفرد اأكــر التزاماً بالقواعــد والقوانين، وت�ضبح لديــه ال�ضجاعة 

للدفاع عن المظلومين، واعتبار الاأفراد مت�ضاوين )بوربا، 2007(.
ويعد العدل اإحدى القواعد التي يقوم نظام الكون بها، وت�ضعد الب�ضرية بالمحافظة عليها، ولما كان �ضلاح الكون 
كُمُواْ بِالْعَدْلِ اإِنَّ  مرتبطاً بوجود العدل؛ طلب الله تعالى منا تحقيقه في الاأفعال والاأقوال قال تعالى: {اأَن تَحْ
يًرا } )الن�ضــاء، 58(، وكذلك قال: {وَاإِذَا قُلْتُمْ فَاعْدِلُواْ وَلَوْ كَانَ ذَا  ــا يَعِظُكُــم بِهِ اإِنَّ الّلهَ كَانَ �ضَمِيعًا بَ�ضِ الّلهَ نِعِمَّ
قُرْبَى } )الاأنعام، 152(، وقد كان لاقتران الر�ضالة المحمدية بالعدل اأعظم الاأثر في �ضبه الجزيرة العربية، 
فدخل النا�س في دين الله اأفواجاً، و�ضاد حينذاك تطبيق ما اأمر به القراآن من ح�ضن الخلق، والت�ضامح وال�ضلام، 
فكان النظام الاجتماعي حينذاك يعمه الاأمن والعدل، وذلك لاأن النبي �ضلى الله عليه و�ضلم قد اأقام ال�ضلام 

الاجتماعي دون تمييز بين النا�س )يحيي، 2015(.
ويت�ضــم ال�ضخ�ــس العادل باهتمامــه بحقوق الاآخرين ل�ضمــان معاملتهم ب�ضورة مت�ضاويــة وعادلة، كما ينتظر 
دوره ب�ضــبر، ولا يلــوم الاآخريــن، فهو يت�ضــرف ح�ضب النظام والقواعــد ولا يغيرها ل�ضالحــه، ويحل م�ضكلاته 

ب�ضورة �ضليمة وعادلة )بوربا، 2007(.
كمــا اأن العــدل من القيم الاإن�ضانية الاأ�ضا�ضية التي جاء بها الاإ�ضلام، و�ضدد في الالتزام بها، وجعلها من مقومات 
الحيــاة الفرديــة، والاأ�ضرية، والاجتماعيــة، والاقت�ضادية، وال�ضيا�ضية، حتى اأن القــراآن الكريم جعل اإقامة 
نَاتِ  الق�ضط اأي العدل بين النا�س هو هدف الر�ضالات ال�ضماوية جميعاً قال الله تعالى: { لَقَدْ اأَرْ�ضَلْنَا رُ�ضُلَنَا بِالْبَيِّ
ا�سُ بِالْقِ�ضْــطِ } )الحديد، 25(، فالعدل ميــزان الله على الاأر�س، به  وَاأنَزَلْنَــا مَعَهُــمُ الْكِتَــابَ وَالْميِــزَانَ لِيَقُومَ النَّ
يوؤخذ لل�ضعيف حقه، وين�ضف المظلوم ممن ظلمه، ويمكن ل�ضاحب الحق الو�ضول اإلى حقه، )حمي�س، 2016(.

4. خطوات بناء ف�ضائل الذكاء الاأخلاقي: 

هنــاك العديــد من الخطــوات والاآليات لتنميــة ف�ضائل الذكاء الاأخلاقــي، ولا �ضك اأن هناك بع�ــس الممار�ضات 
التربوية اأكر تاأثيراً من غيرها، وفيما يلي عر�ضاً مخت�ضراً لاأهمها )بوربا، 2007(: 

 اأ. و�ضــع اإطــار للنمو الاأخلاقــي: واأهم ما في الاأمر هو اأن يتمثــل الوالدان اأو المعلمــون الممار�ضات الاأخلاقية؛ 
ليقوموا بدور مهم في حياة المتعلمين الاأخلاقية، فممار�ضات الاأبوين اأو المعلمين تعد اأف�ضل ب�ضورة وا�ضحة 
من ممار�ضات اأخرى في توجيه المتعلم نحو النمو الاأخلاقي، ومن اأهم هذه الممار�ضات تطوير علاقة احترام 
متبادلة، وتقا�ضم المعتقدات الاأخلاقية معهم، وتوقع ال�ضلوكيات الاأخلاقية والمطالبة بها، بالاإ�ضافة اإلى 

ا�ضتخدام المنطق والتف�ضير الاأخلاقي.
 ب. تعليم الف�ضائل لتقوية الاأخلاق وتوجيه ال�ضلوك: اإن فهم المتعلمين واإيمانهم بالف�ضائل هو ما ي�ضاعدهم 
على تبني قانون ال�ضلوكات الاأخلاقية، والاأهم هو اأن الف�ضائل ت�ضاعدهم على اإر�ضاد �ضميرهم ويعطيهم 
معرفــة متما�ضكــة بالطريقــة ال�ضحيحــة والمنا�ضبة للت�ضــرف، لذا اإن لم تكــن تعليماتنا حــول الف�ضائل 
وا�ضحــة بما يكفــي، واإن لم نعلمهم تلك الف�ضائل ب�ضكل كاف، فاإن �ضبابنــا �ضيتركون �ضعفاء اإزاء الاإغراء 
اللااأخلاقــي من الداخل والخارج، وقد يقوموا باختيارات �ضيئــة، وبالتالي عندما نعلمهم ف�ضائل الذكاء 

الاأخلاقي، لي�س فقط ليميز بين الخطاأ وال�ضواب، واإنما ليختار ب�ضكل واعٍ العمل ال�ضواب.
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 ج. ا�ضتخــدام ال�ضبــط الاأخلاقــي لم�ضاعدة المتعلمين علــى اكت�ضاب القدرة على تمييز الخطــاأ من ال�ضواب: اإن 
الكيفيــة التــي نقوم فيها برد فعــل اإزاء ال�ضلوكات اللاأخلاقيــة لدى اأبنائنا يمكن اأن تكــون عاملًا حا�ضماً 
في تعلمهــم ال�ضــواب مــن الخطاأ، وبالتالي فــاإن ا�ضتخدام اأف�ضل اأنــواع ال�ضبط لم�ضاعدتهــم على تعلم يميز 
الخطــاأ من ال�ضواب، وتطوير منطــق اأخلاقي متما�ضك، يجعلهم قادرين على القيــام باختيارات اأخلاقية 
منا�ضبــة وتطويــر �ضمائر قوية، حيث اإن مــن اأهم قواعد ال�ضبط الاأخلاقــي الا�ضتجابة بهدوء، وتقييم 
ق�ضــد النوايــا، ومراجعة �ضبب خطــاأ ال�ضلوك، وتاأمل اآثــار ال�ضلوك، وت�ضحيح الخطاأ عــن طريق ت�ضجيع 

المخطئ على معرفة خطئه وتجنبه م�ضتقبلًا.
ولعل اأبرز ما يمكن ا�ضتنتاجه من ا�ضتعرا�س هذه الف�ضائل باأبعادها المختلفة وخطوات بنائها ما يلي:

انخفا�ــس الاأخــلاق وتــدني م�ضتــوى التمثــل لا يقت�ضر على منطقــة اأو �ضعب اأو بلــد دون الاآخر، فهي   –
ق�ضية عالمية ت�ضتدعي الوقوف لها والت�ضدي للتخفيف من اآثارها.

وفاعلة. مدرو�ضة  وا�ضتراتيجات  اآليات  خلال  من  الف�ضائل  من  ف�ضيلة  اأي  وتنمية  قيا�س  يمكن   –
وفعلًا. قولًا  للف�ضائل  والمعلمين  الاأبوين  تمثل  هو  الاأخلاقي  النمو  م�ضيرة  في  خطوة  اأول   –

الاأخلاقية. بالف�ضائل  اأفراده  تمثل  مدى  في  كبير  دور  مجتمع  اأي  في  والاإعلام  والمدر�ضة  للاأ�ضرة   –
الرئي�ضة. ال�ضبع  بالف�ضائل  واإلحاقها  ت�ضمينها  يمكن  الفرعية  والاأخلاق  الف�ضائل  من  العديد  هناك   –

لي�ــس هنــاك جهــة واحــدة م�ضوؤولة عــن تنمية الف�ضائــل، فالجميع ينبغــي اأن ي�ضطلع بــدوره، ويقوم   –
بواجبه في �ضبيل تعزيز الف�ضائل لدى النا�ضئة.

ربــط الاأخــلاق بالاإيمــان، وتعزيــز مفهوم الهويــة الاإ�ضلامية لــدى النا�ضئة، والتاأكيد علــى الغاية من   –
الوجود، ي�ضهم في اإدراك المغزى من الاأخلاق و�ضرورة تمثلها لدى الاأفراد.

اهتمــت جميــع الاأديــان وال�ضعــوب والح�ضارات بتنمية الاأخــلاق وحثت عليها، وكان المعيــار في نه�ضتها   –
وانت�ضارها مدى تم�ضكها باأخلاقها، وتمثل اأفرادها لمنظومة القيم والاأخلاق.

منتهكيها. مع  الت�ضامح  وعدم  والاأخلاق،  القيم  تردي  من  تحد  وقوانين  �ضوابط  اإلى  الما�ضة  الحاجة   –
اإعــادة النظــر في ق�ضيــة التعامل مع ال�ضباب بمفردات المراهقة، فهو حديــث قد اأ�ضحى لاإيجاد العذر   –

للطي�س، والت�ضامح مع الفو�ضى والعنف، والت�ضاهل مع اللام�ضوؤولية.
لقــد اختــارت بوربا �ضبع ف�ضائل رئي�ضة تمثل بنية الذكاء الاأخلاقــي، وق�ضمتها اإلى ثلاثة م�ضتويات، و�ضمنت 
الم�ضتوى الاأول ثلاث ف�ضائل رئي�ضة هي: التمثل العاطفي، وال�ضمير، والرقابة الذاتية، وهي الف�ضائل المرتبطة 
بالفــرد مع نف�ضه وذاته، تلاها الم�ضتوى الثــاني والذي �ضمل الاحترام والت�ضامح والرحمة، وهي الف�ضائل التي 
تركز على التعامل مع الاآخر، ثم ف�ضيلة العدل التي تعد اأعظمها واأكملها، ويعد هذا التق�ضيم مقبولًا، فلو اأننا 
تمكنــا مــن اأن ن�ضع اأنف�ضنا مكان الاآخر ونفهم م�ضاعره واأحا�ضي�ضــه )التمثل العاطفي(، ونما بداخلنا قوة نميز 
مــن خلالهــا الخير وال�ضر، ون�ضت�ضعــر مراقبة الله لنا )ال�ضمــير(، وا�ضتطعنا اإدارة ذاتنــا، و�ضبط �ضلوكنا وردة 
فعلنــا، والتحكــم بت�ضرفاتنــا )الرقابة الذاتية(، فاإننا �ضنكــون في هذه الحالة مهيئــين للم�ضتوى الثاني الذي 
يركــز علــى تعاملنــا مع الاآخر، في�ضبح مــن ال�ضهل علينا اأن نحــترم الاآخر، ونت�ضامح معــه ونرحمه، فالاحترام 
حــق للجميــع، والت�ضامــح لمن اأخطــاأ، والرحمة لل�ضعيف، فلو تحققت هــذه المعاني في �ضلوكنا و�ضــادت معاملاتنا 
واأ�ضبحــت متاأ�ضلــة فينا، لانت�ضر العدل في الاأر�س، وتحققت غاية وجودنا في اإعمار الاأر�س، ور�ضينا عن جودة 

الحياة التي نعي�س، ور�ضي الله عنا.
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5. م�ضتويات الحكم الاأخلاقي لدى كولبرج:

و�ضعــه  الــذي  الاأ�ضا�ــس  علــى  الاأخلاقــي  الحكــم  نمــو  في   )Kohlberg( كولــبرج  نظريــة  اعتمــدت 
الاأخلاقــي، وهــي لل�ضلــوك  بــاأن حــدد محكمــات  لهــا وطورهــا،  اأ�ضــاف  اأنــه  اإلا  ب�ضبغــة خا�ضــة،   بياجيــه 

:)Krebs & Denton, 2005( 
يكون الفعل الاأخلاقي م�ضبوقاً بحكم قيمي.  اأ. 

الاأحكام الاأخلاقية لها اأولوية على اأحكام قيمية اأخرى.  ب. 
عادة ما تبرر الاأحكام الاأخلاقية على اأ�ضباب لا تقت�ضر على نواتج الفعل في موقف معين.  ج. 

الاأحكام الاأخلاقية تعدّ مو�ضوعية من وجهة نظر المقيم.  د. 
وقــد اعتمد كولــبرج في قيا�ضه لنمو الحكم الاأخلاقي على الطريقة الاإكلينيكيــة، بهدف تحديد م�ضتوى ن�ضج 
الحكــم الاأخلاقــي على الم�ضتوى ال�ضطحي والعميــق، حيث اعتمد على ق�ض�س تقدم اأزمــات افترا�ضية ت�ضتحث 

الفرد لتقديم قرارات اأخلاقية.
كمــا اأجرى كولبرج وتلامذتــه اأبحاثاً ودرا�ضات عديــدة في الولايات المتحدة الاأمريكيــة، بالاإ�ضافة اإلى ت�ضع 
دول اأخــرى، لي�ضــل اإلى نتيجــة تفيد اأن الحكم الاأخلاقــي يتجه من الارتباط بالمنفعــة اإلى المعيارية، و�ضولًا 

اإلى التوجه الاأخلاقي المرتبط بالعدل والكمال، )م�ضرف، 2009(.
6. م�ضتويات كولبرج في تطور الحكم الخلقي للاأفراد:

ا�ضتفا�ــس كولــبرج في درا�ضاتــه اإلى اأن حدد ثلاثة م�ضتويات اأ�ضا�ضية لنمو الحكــم الاأخلاقي، يحتوي كل منها 
علــى مرحلتــين تت�ضمــن كل منهــا تغيراً نوعيــاً في البنية المعرفية، تــوؤدي اإلى نمط في التفكــير الاأخلاقي اأكر 
ن�ضجــاً، وفيمــا يلــي مخت�ضر لــكل مرحلة مــن مراحله بعد تلخي�ضــه ل�ضعوبــة تف�ضيل كل مرحلــة على حدة، 

)Krebs & Denton, 2005؛ ال�ضوارب والخوالدة، 2007؛ مقدادي، 2015(:
الم�ضتوى الاأول: اأخلاقية ما قبل العرف، وتنق�ضم اإلى مرحلتين:

	 مرحلــة )1( اأخلاقيــة الطاعــة والخوف من العقــاب: وهي مرحلة الالتــزام بالاأعــراف والقوانين، دون •
الحاجة للتبرير لمجرد اأنها �ضادرة من �ضلطة عليا، فالخوف من العقاب هو من�ضاأ الالتزام، حيث يعد اأدنى 

م�ضتوى من م�ضتويات التفكير الاأخلاقي.
	 مرحلــة )2( اأخلاقيــة الفرديــة والغائيــة النفعية وتبــادل الم�ضالح: وهــي مرحلة الالتــزام بالاأعراف •

والقوانــين مــع تبرير ير�ضــي الفرد باأنها مفيدة لــه اأو للمجتمع، دون تفكير متعمــق، فالفرد يدرك القيم 
الاأخلاقية كالعدل والم�ضاواة وغيرها على اأ�ضا�س نفعي فقط.

الم�ضتوى الثاني: اأخلاقية العرف، وتنق�ضم اإلى مرحلتين:
	 مرحلــة )3( اأخلاقية التوقعات المتبادلــة والعلاقات والم�ضايرة: وهي مرحلة الالتــزام التام بالاأعراف •

والقوانــين، والقناعة بها والدفاع عنهــا والاإيمان ب�ضرورتها للفرد والمجتمع، وذلــك م�ضاعدة للنا�س ونيل 
ا�ضتح�ضانهم.

	 مرحلــة )4( اأخلاقيــة النظــام الاجتماعــي وال�ضمــير: وهــو الحكــم الــذي يفي فيــه الفــرد بالتزاماته •
وواجباتــه ويحــترم �ضلطة القانون، ويحافظ على النظام الاجتماعــي كغاية في ذاته، ب�ضرف النظر عن 

�ضلامته و�ضحته.
الم�ضتوى الثالث: اأخلاقيات ما بعد العرف والقانون، وتنق�ضم اإلى مرحلتين:

	 مرحلــة )5( اأخلاقية النقد الاجتماعي والحقــوق الفردية: وهنا تبداأ مرحلة التفكير الناقد، والحكم •
علــى الاأعــراف والقوانــين في �ضوء منظومــة قيمية اأخلاقية اإن�ضانيــة، وقبول بع�ضها ورف�ــس بع�ضها، مع 

الالتزام بالاأعراف والقوانين، حفاظاً على ال�ضياق والاأمن الاجتماعي، وحماية لحقوق الاإن�ضان.
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	 مرحلــة )6( اأخلاقية المبادئ العالمية والاإن�ضانية: وهنــا ي�ضبح التفكير تقييمي نقدي في �ضوء المنظومة •
القيميــة، وعــدم الالتــزام بالقوانــين المعار�ضة، حيــث ي�ضبح الحكم في هــذه المرحلة المتقدمــة مت�ضقاً مع 
مجموعــة من المبــادئ التي اختارهــا الفرد بنف�ضــه، لاعتقاده في منا�ضبتهــا للب�ضرية جمعــاء، وتعد هذه 

المرحلة اأرقى اأنواع التفكير الاأخلاقي.
اإن تنــاول نظريــة كولبرج في الدرا�ضــة الحالية يعد من الاأهمية بمكان، نظراً لتفــرد كولبرج في قيا�س م�ضتوى 
الحكــم الاأخلاقي، وهــو ما يعد انتقالًا نوعياً من التنظــير اإلى التطبيق، ولهذا ا�ضتفــادت الدرا�ضة الحالية من 

هذه الم�ضتويات ال�ضتة في بنائها لمقيا�س الذكاء الاأخلاقي.
الدراسات السابقة:

تم تنــاول الدرا�ضــات والبحــوث الو�ضفيــة التــي تناولت الذكــاء الاأخلاقي والحكــم الاأخلاقي لــدى البالغين 
)المرحلة الثانوية والجامعية(:

حيــث تناولــت درا�ضــة Borbaا)2001( مو�ضــوع الك�ضف عــن العلاقة بين الذكــاء الاأخلاقــي وتقدير الذات 
لــدى المراهقين، حيــث تكونت عينة الدرا�ضة من )2000( طالب وطالبة من طلبــة المدار�س الثانوية في ولاية 
نيويورك، وقامت الباحثة ببناء مقيا�س للذكاء الاأخلاقي، وتاألف المقيا�س من �ضبعة مجالات، اإلا اأن الباحثة 
جعلــت المقيا�ــس عامــلًا واحداً، بو�ضــف اأن هذه الف�ضائــل هي مكونات اأ�ضا�ضيــة ولي�ضت منف�ضلــة، حيث ك�ضفت 

النتائج عن وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة اإح�ضائية بين الذكاء الاأخلاقي وتقدير الذات.
بينمــا �ضعــت درا�ضــة ال�ضمــري )2007( اإلى الك�ضــف عــن الذكــاء الاأخلاقــي وعلاقتــه بالثقــة الاجتماعية 
المتبادلة، وتكونت عينة الدرا�ضة من )400( طالب وطالبة، تم اختيارهم بطريقة ع�ضوائية طبقية من ثمان 
كليــات بجامعــة بغداد، )اأربع منهــا تخ�ض�ضات علمية، والاأربــع الاأخرى اأدبية(، طبق الباحــث عليهم مقيا�ضاً 
للذكــاء الاأخلاقــي مــن اإعداده في �ضوء نظرية بوربا، حيــث تو�ضلت الدرا�ضة اإلى اأن طلبــة الجامعة يتمتعون 
بذكــاء اأخلاقي، ووجود علاقــة ارتباطية موجبة دالة اإح�ضائياً بين الذكــاء الاأخلاقي والثقة الاجتماعية 

المتبادلة، كما لم تظهر الدرا�ضة اأثراً لمتغيري الجن�س )ذكور واإناث( اأو التخ�ض�س )علمي واأدبي(.
كمــا هدفت درا�ضــة م�ضــرف )2009( اإلى التعرّف على التفكــير الاأخلاقي وعلاقته بالم�ضوؤوليــة الاجتماعية، 
وبع�ــس المتغــيرات لدى طلبــة الجامعــة الاإ�ضلامية بغزة، حيــث بلغ حجم العينــة )600( طالــب وطالبة، من 
طلبــة البكالوريو�س في الجامعــة الاإ�ضلامية بغزة، وا�ضتخدمت الباحثة مقيا�ــس التفكير الاأخلاقي من اإعداد 
فوقيــة عبد الفتــاح )2001(، واأظهرت النتائــج اأن م�ضتوى التفكير الاأخلاقي لدى طلبــة الجامعة الاإ�ضلامية 
يقــع في المرحلــة الرابعة من مراحــل التفكير الاأخلاقي ال�ضت لكولــبرج، وهي تقابل مرحلــة التم�ضك ال�ضارم 
بالقوانــين والنظــام الاجتماعي، وت�ضير هــذه المرحلة اإلى م�ضتوى متو�ضط من التفكــير الاأخلاقي، كما اأظهرت 
النتائــج وجــود علاقــة ارتباطية موجبة دالة بــين م�ضتوى التفكــير الاأخلاقي والم�ضوؤوليــة الاجتماعية، كما 
ك�ضــف النتائــج عن وجود فــروق ذات دلالة في م�ضتوى التفكــير الاأخلاقي، بين الذكور والاإنــاث ل�ضالح الاإناث، 
وكذلك وجود فروق ذات دلالة بين الكليات العلمية والاأدبية ول�ضالح الكليات الاأدبية، في حين لا توجد فروق 
تعزى لمتغير الم�ضتوى الدرا�ضي اأو المنطقة ال�ضكنية، اأو م�ضتوى تعليم الاأب والاأم، اأو متغير حجم الاأ�ضرة اأو متغير 

الم�ضتوى الاقت�ضادي.
واأي�ضــاً هدفــت درا�ضــة محمــد )2014( اإلى التعرّف على مكونــات الذكاء الاأخلاقي، وعلاقتــه بتقدير الذات 
وبع�ــس المتغــيرات لــدى طــلاب الجامعــة في اأ�ضوان، حيث طبــق الباحــث اأداة موؤلفــة من )90( عبــارة موزعة 
علــى �ضبعــة اأبعاد )�ضبــع ف�ضائل( وبتدرج ثلاثــي )تنطبق تماماً، اإلى حد مــا، نادراً( وذلك علــى عينة موؤلفة 
مــن )302( طالــب وطالبة مــن كلية التربية بالفــرق الاأولى، والثانية، والثالثة، والرابعــة، واأظهرت النتائج 
وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة بين درجات طلاب عينة الدرا�ضة في اأبعاد الذكاء الاأخلاقي واأبعاد 
تقديــر الــذات، كما اأظهرت الدرا�ضة وجود ارتباط بين التح�ضيل الدرا�ضي وكل من الذكاء الاأخلاقي وتقدير 

الذات.

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.7


158

د. رجاء محمد ديب الجاجي         اأ.د. داود عبد الملك الحدابي        اأ.م.د. عبدالله عثمان الحمادي
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.7لتطوير التفوق

وقــد ركــزت درا�ضــة الطراونــة )2014( علــى العلاقة بين الذكــاء الاأخلاقــي وال�ضعادة النف�ضيــة لدى طلبة 
جامعة موؤتة، وتكونت عينة الدرا�ضة من )236( طالباً وطالبة من كلية العلوم التربوية في جامعة موؤتة، تم 
اختيارهــم بطريقة ق�ضدية، واأظهــرت نتائج الدرا�ضة اأن م�ضتوى ذكائهم الاأخلاقــي بلغ درجة متو�ضطة، كما 
اأظهــرت الدرا�ضة وجــود فروق ذات دلالة اإح�ضائية بــين الذكور والاإناث على مقيا�س ال�ضعــادة النف�ضية، كما 
ف�ضرت اأبعاد الذكاء الاأخلاقي )الاحترام، والت�ضامح، والرقابة الذاتية، والعدل( ن�ضبة من ال�ضعادة النف�ضية 

لدى عينة الدرا�ضة.
كما هدفت درا�ضة مقدادي )2015( اإلى التعرّف على علاقة التفكير الخلُقي بكل من الوجود النف�ضي الممتلئ، 
وال�ضلــوك الاجتماعــي الاإيجابــي، لــدى عينة من طــلاب وطالبــات البكالوريو�س، في كلية التربيــة في جامعة 
الباحــة بالمملكــة العربية ال�ضعودية، حيــث بلغت عينة الدرا�ضــة )237( طالباً وطالبة، منهــم )98( طالباً، 
و)139( طالبة، تم اختيارهم بطريقة ع�ضوائية، ولتحقيق اأهداف الدرا�ضة ا�ضتخدم الباحث مقيا�س التفكير 
الخلُقي، ومقيا�س الوجود النف�ضي الممتلئ، ومقيا�س ال�ضلوك الاجتماعي الاإيجابي، بعد التاأكد من �ضدق وثبات 
تلــك المقايي�ــس، حيث اأظهــرت النتائج اأن م�ضتوى التفكير الخلُقــي، وم�ضتوى الوجود النف�ضــي الممتلئ، ومقيا�س 
ال�ضلــوك الاجتماعي الاإيجابي، لــدى الطلبة الذكور والاإناث كان متو�ضطاً، كمــا اأظهرت النتائج وجود علاقة 

ارتباطية ذات دلالة بين م�ضتوى التفكير الخلقي والوجود النف�ضي الممتلئ. 
التعليق على الدراسات السابقة:

لقــد اهتمــت هــذه الدرا�ضــات بدرا�ضة متغير الذكــاء الاأخلاقــي، والحكم الاأخلاقــي، وعلاقتهمــا بالعديد من 
المتغيرات الاأخرى، لا �ضيما في التعليم الجامعي، ومن اأبرز ما تمت ملاحظته ما يلي:

معظم الدرا�ضات ال�ضابقة ا�ضتخدمت ف�ضائل بوربا ال�ضبع في بناء مقيا�س الذكاء الاأخلاقي، كما ركزت   –
كل مــن درا�ضة م�ضرف )2009(، مقدادي )2015( على قيا�س التفكير الاأخلاقي لكولبرج وفقاً لم�ضتوياته 
ال�ضتــة، بينما التزمت الدرا�ضة الحاليــة بالف�ضائل ال�ضبع وفقاً لت�ضنيف بوربا، مع تحديد م�ضتوى الحكم 

الاأخلاقي لكل ف�ضيلة وفقاً لم�ضتويات كولبرج.
–  لوحــظ اأن معظــم الدرا�ضات ا�ضتخدمت الا�ضتبانــة لقيا�س الذكاء الاأخلاقي، ملتزمين بذلك بطريقة 
بوربــا في تقييــم الذكــاء الاأخلاقــي، كمــا لوحــظ اأن الاإجابة علــى الا�ضتبانة تحــددت بمقيا�ــس ثنائي 
)تعــبر، اأو لا تعــبر(، وبع�ضهم التزم بمقيا�ــس خما�ضي بناء على مقيا�س بوربا للذكــاء الاأخلاقي )دائماً، 
غالبــاً، اأحياناً، نادراً، اأبــداً(، بينما تميزت الدرا�ضة الحالية ببناء مقيا�ــس مواقف والاإجابة عليه تكون 
اختيــار مــن متعدد ل�ضبعة بدائــل تمثل م�ضتويات التفكــير الاأخلاقي لكولبرج، بحيث تــدل الاإجابة على 
م�ضتوى تمثل الف�ضيلة، وتحدد بذات الوقت م�ضتوى التفكير الاأخلاقي لكل ف�ضيلة من الف�ضائل ال�ضبع، اأي 
بمعنــى اأننــا لن نكتفي بقيا�س الذكاء الاأخلاقي، واإنما تحديد مدى تمثل الذكاء الاأخلاقي وفقاً لم�ضتويات 

الحكم الاأخلاقي لكولبرج.
تنــوع مكــان تنفيــذ الدرا�ضــات ال�ضابقة في هــذا المحور، ما بين جامعــات اأردنية، وعراقيــة، وم�ضرية،   –
وفل�ضطينيــة، و�ضعوديــة، واأمريكيــة، بينمــا اخت�ضــت الدرا�ضــة الحاليــة بتطبيقهــا في جامعــة �ضنعــاء 

اليمنية.
اأظهرت النتائج وجود علاقات ارتباطية موجبة بين الذكاء الاأخلاقي وكل من تقدير الذات، والثقة   –
الاجتماعيــة المتبادلة، والوجــود النف�ضي الممتلئ، والتح�ضيل، كما ف�ضرت بع�ــس اأبعاد الذكاء الاأخلاقي 

مثل )الاحترام والت�ضامح والرقابة الذاتية والعدل( ن�ضبة من ال�ضعادة النف�ضية لدى طلبة الجامعة.
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منهج الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدرا�ضة: 

تبنت الدرا�ضة المنهج الو�ضفي كونه الاأن�ضب لتحقيق اأهدافها.
اأداة الدرا�ضة: 

مقيا�ــس الذكاء الاأخلاقي: لغر�س تحقيق اأهداف الدرا�ضــة تم بناء مقيا�س الذكاء الاأخلاقي، وفق م�ضتويات 
الحكــم الاأخلاقــي على هيئة مواقف، بحيث ا�ضتمل المقيا�س في �ضورته النهائية على �ضبعة مواقف، وتكون كل 
موقــف من �ضبعة بدائل تحدد م�ضتويات الحكم الاأخلاقــي، و�ضيتم عر�س خطوات بناء المقيا�س وتقنينه عند 

الاجابة على هدف الدرا�ضة الثاني.
عينة التقنين: 

اقت�ضرت عينة التقنين على طلبة الم�ضتوى الرابع، في ق�ضم علوم الحياة في كلية التربية، بجامعة �ضنعاء، وقد 
بلــغ حجــم العينة 136 طالباً وطالبــة، وبعد تطبيق المقيا�ــس وا�ضتبعاد الا�ضتجابات غــير المكتملة، بلغ حجم 

عينة التقنين 111 طالباً وطالبة.
اإجراءات الدرا�ضة: 

تم بنــاء اأداة الدرا�ضــة وعر�ضهــا علــى المحكمــين والتعديل في �ضــوء اآرائهم، ثــم تم تطبيــق الاأداة على عينة 
التقنــين لقيا�س ثباتها، وتحديد م�ضتوى الحكم الاأخلاقي، لــكل ف�ضيلة من ف�ضائل الذكاء الاأخلاقي،وذلك في 

يوم 18 مايو 2017 .
نتائج الدراسة ومناقشتها: 

يتنــاول هذا الجــزء عر�ضاً للنتائج التــي تم التو�ضل لها وفقــاً لاأهداف الدرا�ضة، وذلك بعــد تطبيق اأداة 
الدرا�ضــة على عينــة التقنين، كما �ضيتم مناق�ضــة النتائج، وما انتهت اإليه الدرا�ضة مــن ا�ضتنتاجات وتو�ضيات 

ومقترحات على النحو الاآتي:
اأولًا: فيمــا يتعلــق بالهــدف الاأول الــذي ين�ــس علــى: "تقــديم ت�ضور مقــترح للعلاقــة بين الذكــاء الاأخلاقي 

وم�ضتويات الحكم الاأخلاقي في �ضوء فل�ضفة الغزالي للاأخلاق". 
لتحقيق هذا الهدف وتقديم اأنموذج نظري للدرا�ضة الحالية يو�ضح العلاقة بين الذكاء الاأخلاقي، وم�ضتويات 

الحكم الاأخلاقي في �ضوء فل�ضفة الغزالي للاأخلاق؛ تم العمل على مرحلتين:
المرحلة الاأولى: مقاربة بين فل�ضفة الغزالي للاأخلاق ونظرية بوربا في الذكاء الاأخلاقي: )التاأطير النظري 

والفل�ضفي للذكاء الاأخلاقي(.
اإن ا�ضتعرا�ضنا لما �ضبق من حديث حول الاأخلاق والذكاء الاأخلاقي، و�ضرد الف�ضائل واأ�ضاليب تزكية النف�س ما 
هو اإلا تاأطير نظري وفل�ضفي للاأخلاق تبناه الغزالي، واإجراءات عملية تطبيقية ت�ضدت لها بوربا، وقد حاولت 
الدار�ضــة الحالية درا�ضة هذين التوجهين والمواءمة بينهما، للخــروج باأنموذج مقترح للذكاء الاأخلاقي، �ضمن 
فل�ضفة وا�ضحة ومرجعية نظرية �ضليمة، حيث لم يظهر لدى بوربا تاأ�ضيل نظري لما �ضمته بالذكاء الاأخلاقي، 
ولم يت�ضــح الاأ�ضا�ــس الذي ا�ضتنــدت اإليه في نظريتها، �ضوى اأنهــا وجدت اأنها الف�ضائل الاأكــر تكراراً في تقدير 
الاأفــراد لهــا، حيث ظهر اأن هنــاك تق�ضيماً اآخر لـــ Lennick وJordanا)2011( الذين حــددوا اأربعة مبادئ 
ينمــو في �ضوئها الذكــاء الاأخلاقي، هي: النزاهــة )Integrity(، والم�ضوؤوليــة )Responsibility(، والمغفرة 
)Forgiveness(، وال�ضفقة )Compassion(، وعليه يمكن القول اإن الاأمر لا يقت�ضر على الف�ضائل ال�ضبع 
لبوربــا في تحديدنا لمفهوم الذكاء الاأخلاقــي، وهذا ما دفعنا في الدرا�ضة الحالية لدرا�ضة اإمكانية المقاربة بين 

فل�ضفة الغزالي للاأخلاق، ونظرية بوربا للذكاء الاأخلاقي، من خلال التحليل الاآتي:
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اإن التفكير قبل العمل، والتخطيط قبل الفعل، واإدارة الذات، والتحكم بالاأفعال، وعدم التهور، وتحمل   –
الم�ضوؤوليــة، والتــزام النظــام والقواعــد، واإدراك عواقــب الاأمــور، جميعهــا علامــات ومظاهــر لف�ضيلتــي 
الرقابــة الذاتيــة، وال�ضمــير، المذكــورة لــدى بوربا، وتعد هــذه العلامــات مرتبطة اإلى حد كبــير بالقوة 
العقلية التي تحدث عنها الغزالي وف�ضيلتها الحكمة، والتي تخت�س بالعلم والمعرفة، كجهد عقلي يُكت�ضب 
بالتعلــم، والتــي اأ�ضار الغزالي لفروعها ب�ضمات هي: جودة الذهن، و�ضواب الظن، و�ضلامة الراأي، وي�ضعب 
اأن تتحقق هذه ال�ضمات دون رقابة ذاتية، و�ضمير، وكاأن القوة العقلية وف�ضيلتها الحكمة تُبنى من خلال 

رقابة الذات وال�ضمير.
النبل  ي�ضود  واأن  الاآخرين،  والتعامل بعقلية متفتحة مع  والثقافات  المعتقدات  اإن تفهم الاختلافات في   –
والاحــترام علاقاتنــا بالاآخــر، بالاإ�ضافــة اإلى الوقوف �ضــد الظلم والاإحجــام عن ال�ضخريــة وت�ضنيف 
الاآخريــن وقولبتهــم في اأطر �ضيقة �ضمات تندرج تحــت ف�ضيلتي الاحترام، والت�ضامح لــدى بوربا، وبذات 
الوقت �ضفات وف�ضائل فرعية لف�ضيلة ال�ضجاعة من منظور الغزالي، والتي �ضملها بالكرم والحلم والنبل 

وال�ضهامة والوقار.
اإن الح�ضا�ضيــة تجــاه م�ضاعــر الاآخرين، وتفهــم حاجاتهم، والرفق، والراأفــة بالاإن�ضان والحيوان، على   –
ال�ضــواء، وال�ضعــي لخدمة الاآخرين، والتعاطف مــع احتياجاتهم، خ�ضائ�س تندرج تحــت ف�ضيلتي التمثل 
العاطفــي، والرحمــة لدى بوربا، كمــا تن�ضجم هذه الخ�ضائ�س مــع الف�ضائل الفرعيــة لف�ضيلة العفة من 
منظــور الغــزالي، والتي ت�ضــير اإلى الحياء، والم�ضامحــة، وال�ضخاء، وح�ضــن التقدير، والرفــق، والدماثة، 

والرحمة.
ال�ضت )الرقابة الذاتية، وال�ضمير، والاحترام، والت�ضامح، والتمثل العاطفي،  بهذا تكون ف�ضائل بوربا   –
والرحمــة( قــد تمو�ضعت داخــل قوى النف�ــس وف�ضائلها لــدى الغزالي )الحكمــة، وال�ضجاعــة، والعفة( 

ليتكامل الطرفان ويتفقان في الف�ضيلة المتممة لهذا كله، األا وهي العدل.
وفيما يلي اأنموذج مقترح يوائم بين فل�ضفة الغزالي للاأخلاق، وتق�ضيم بوربا للذكاء الاأخلاقي، من وجهة نظر 

الدرا�ضة الحالية:
 

�سكل )1(: مقترح للمقاربة بين قوى النف�ص وف�سائلها للغزالي، وبين ف�سائل بوربا للذكاء الأخلاقي
وبنــاءً علــى تلك الف�ضائل ال�ضبع لبوربــا في �ضوء فل�ضفة الغزالي للاأخلاق؛ تم بنــاء مقيا�س الذكاء الاأخلاقي 
على هيئة مواقف حياتية، بحيث يتكون المقيا�س من �ضبعة )مواقف( ف�ضائل كما حددتها بوربا، وهي التمثل 

العاطفي، وال�ضمير، و�ضبط الذات، والاحترام، والرحمة، والت�ضامح، والعدل.
المرحلة الثانية: الذكاء الاأخلاقي المبني على الحكم الاأخلاقي:

لقد �ضادفت Borbaا)2016( اأثناء تح�ضيرها لر�ضالتها الدكتوراه في علم النف�س اأبحاث اأ�ضتاذ جامعة هارفرد 
لوران�س كولبرج في التنمية الاأخلاقية، الذي اأكد فيها على اكت�ضاب الاأخلاق، خلال مراحل يمكن ت�ضريعها من 
خلال طرح المع�ضلات الاأخلاقية للاأطفال للو�ضول للمنطق الاأخلاقي، وقد در�ضت بوربا اأفكار كولبرج، وبداأت 

123 
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با�ضتخدامهــا مــع تلاميذهــا في �ضن ال�ضابعــة، وبعد العديد مــن الدرو�س لاحظــت اأن عدداً قليلًا مــن الاأطفال 
ظهــر لديهــم فهم اأف�ضل لل�ضلوك الجيــد وال�ضيء، واأ�ضبحت اإجاباتهم اأكر اأخلاقيــة، لدرجة اأ�ضعرها بفرحة 
عظيمــة، كونها اعتقدت اأن محا�ضراتها ونقا�ضاتها للاأطفــال اأحرزت تقدماً كبيراً في نموهم الاأخلاقي، اإلا اأنه 
�ضرعــان مــا تبددت فرحتها، حين اأبلغها مدير المدر�ضة اأن تلميذيــن من تلامذتها قاما برمي حجارة على منزل 
الجيران وك�ضرا النافذة، وكان ذلك محيراً لها، لا �ضيما واأن هذين الطفلين هما نف�س التلميذين اللذين اأبهراها 
باإجابتهمــا ال�ضحيحــة، ومناق�ضاتهما الاأخلاقيــة، فكيف يت�ضرفون ب�ضــورة غير اأخلاقيــة اإذا كانا يتحدثان 
باأخلاقية؟!، وعليه و�ضلت بوربا بعد ثلاثة عقود من الخبرة في مجال التدري�س اإلى اأن الاأفعال تتحدث بقوة 
اأكــبر بكثــير من الكلمــات، عندما ي�ضبح الحديــث عن بناء التنميــة الاأخلاقية، ومنها اتجهــت اإلى اأن ال�ضلوك 
الاأخلاقي هو ال�ضمان لتحول الكلمات اإلى اأفعال، وبالتالي حددت بوربا �ضبع ف�ضائل، مكونة لما ي�ضمى بالذكاء 
الاأخلاقــي، الــذي يــدل على قــدرة الفرد على الالتزام بمــا يوؤمن به، فمــن خلاله ن�ضف ال�ضلــوك والت�ضرفات 
التــي ت�ضدر عــن الفرد، وعليه فاإن مفهــوم الذكاء الاأخلاقي مرتبــط بمفهوم ال�ضلوك الاأخلاقــي، الذي ي�ضير 
اإلى ذلــك الن�ضــاط الاإن�ضاني، الذي يمار�ضه الفرد مراعياً القواعــد الاأخلاقية المتعارف عليها في مجتمعه، كما 
يرتبــط مفهــوم الذكاء الاأخلاقي بنمو الحكم الاأخلاقي، الذي ي�ضــير اإلى التغيرات الكمية والنوعية لل�ضلوك 

الاأخلاقي، فمع نمو الفرد تنمو القواعد الاأخلاقية لديه في الكم والنوع.
وفيما ترى بوربا اأن الذكاء الاأخلاقي قدرة تت�ضمن �ضبعة مكونات )ف�ضائل( ت�ضكل الاأ�ضا�س الاأخلاقي للفرد، 
وتعمــل على حماية منظومته القيمية، وت�ضكل �ضخ�ضيته وتح�ضنه من الرذائل؛ يرى كل من بياجيه وكولبرج 
اأن الحكــم الاأخلاقــي ينبثــق ويتطــور عند الاأفراد من تطــور النمو المعــرفي لديهم، الذي هو نتــاج تفاعلهم مع 
البيئــة، فالحكــم الاأخلاقــي ي�ضــير اإلى نمط التفكير الــذي يتعلــق بالطريقة التــي ي�ضل بها الفــرد اإلى حكم 
معــين بال�ضــواب اأو الخطــاأ، اأي اأنــه ي�ضبــق ال�ضلــوك، فالحكم الاأخلاقــي يرتبــط ب�ضل�ضلة من المراحــل �ضبيهة 
بالنمــو المعرفي للفرد، وهــذه المراحل تت�ضف بالت�ضل�ضل المنطقي، واأن جميع الاأفــراد بغ�س النظر عن ثقافتهم 
يمــرون بتلــك المراحــل، فقد حدد كولــبرج ثلاثة م�ضتويــات اأ�ضا�ضية للحكــم الاأخلاقي، يحتــوي كل منها على 
 مرحلتين، تت�ضمن كل منهما تغييراً نوعياً في البنية المعرفية، توؤدي اإلى نمط من التفكير الاأخلاقي اأكر ن�ضجاً 

)مومني، 2015(.
وتجمــع نظريــات بياجيــه وكولــبرج علــى اأن الحكــم الخلقــي يعــد موؤ�ضراً مقبــولًا علــى التفكــير الخلقي، غير 
اأن العلاقــة بــين الحكــم الخلقي وال�ضلوك الخلقــي لي�ضت محددة بدقــة، بمعنى اأن الحكم الخلقــي لي�س كافياً 
لل�ضلــوك، فهنــاك عوامل اأخــرى تلعب دورها مثل العاطفــة، والناحية الانفعالية، وقوة �ضبــط الذات، كما اأن 
ال�ضلوك الاأخلاقي قد لا يكون نابعاً من م�ضتوى متقدم من التفكير الاأخلاقي، وبذات الوقت فاإن فهمنا المتقدم 
للحكــم الاأخلاقــي لي�ــس �ضرطاً ل�ضلوكنــا الاأخلاقي المتقدم، )مقــدادي، 2015(، فالقاعدة التــي توؤكد على اأن 
ال�ضلــوك فرع عــن الت�ضور ت�ضير اإلى اأن ا�ضتقامــة الت�ضور تعزز ا�ضتقامة في ال�ضلوك، �ضــواء كان ال�ضلوك عقليا 
ونف�ضيا، اأم كان �ضلوكاً لفظياً ل�ضانياً، اأم كان �ضلوكاً عملياً، فالم�ضاألة مترابطة اإلى حد كبير، حتى لو لم ت�ضل اإلى 
م�ضتــوى ال�ضرطية، فال�ضخ�ضيــة الاإن�ضانية منظومة متكاملة من القيم، فمن �ضيــع �ضواب الت�ضور، �ضيع �ضواب 
الحكــم علــى ال�ضيء، ومن �ضيع �ضواب الحكم، �ضيع �ضواب القول، ومن ي�ضيع �ضواب القول، ي�ضيع �ضواب العمل، 
لاأن القــول، والعمــل، والهواج�ــس النف�ضيــة، والخواطر الذهنيــة، كلها اأنماط مــن ال�ضلوك، تنبثــق من م�ضكاة 
واحــدة هي الت�ضــور، فف�ضاد الت�ضور يوؤدي اإلى انحــراف في الم�ضاعر الداخلية، واعوجــاج في المنطق، وف�ضاد في 

الاأفعال )الح�ضامي، 2014(.
وعليــه فقــد راأى الباحثــون في الدرا�ضــة الحالية، لا �ضيمــا بعد مراجعتهم لــلاأدب النظري، في مجــال التفكير 
الاأخلاقــي والذكــاء الاأخلاقي، �ضرورة الربط بين هذين المفهومين، وذلك لدرا�ضة ما وراء ال�ضلوك الاأخلاقي، 
فلا نكتفي بمعرفة مدى توفر الف�ضيلة المكونة للذكاء الاأخلاقي فقط ، بل نذهب لاأبعد من ذلك، وهي التعرّف 
علــى نمــط التفكير، والطريقة التي و�ضــل بها الفرد اإلى حكمه على ال�ضح اأوالخطــاأ في بنيته المعرفية، والذي 

كان دافعاً لاأن يتحول اإلى �ضلوك را�ضخ، يتمثل بالالتزام بالف�ضيلة قناعةً وقولًا وعملًا.
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وفيمــا يلــي ت�ضور للاأنموذج النظــري للدرا�ضة الحالية، م�ضتمــلًا على نتائج المرحلتــين في تحقيق الهدف الاأول 
للدار�ضة:

 

�سكل )2(: الأنموذج النظري للدرا�سة الحالية، الذي يحدد العلاقة بين الذكاء الأخلاقي، وم�ستويات الحكم الأخلاقي، في 
�سوء فل�سفة الغزالي للاأخلاق

حيــث راأى الباحثــون في الدار�ضــة الحاليــة اأنه من الجيــد تحديد مدى توافــر ف�ضائل الذكــاء الاأخلاقي لدى 
عينــة التقنــين، اإلى جانــب تحديد م�ضتوى توفر الف�ضائــل من منظور الحكم الاأخلاقي، فلي�ــس كافياً اأن ن�ضدر 
قــراراً بــاأن �ضخ�ضاً ما لديه ف�ضيلة الت�ضامح على �ضبيل المثال، بل ينبغي معرفة م�ضتوى حكمه الاأخلاقي، الذي 
حدا به اإلى �ضلوك الت�ضامح، وبناء على هذا الاأنموذج تم بناء مقيا�س الذكاء الاأخلاقي، وبهذا يكون للمقيا�س 
الــذي تم بنــاوؤه في الدرا�ضة الحالية قيمة م�ضافة، من حيث قدرته على تحديد م�ضتوى كل ف�ضيلة على حدة، 

ومكانتها من م�ضتويات كولبرج ال�ضتة للحكم الاأخلاقي.
ثانيــاً: فيمــا يتعلــق بالهدف الثاني الــذي ين�س على: "بناء مقيا�ــس الذكاء الاأخلاقي، وفــق م�ضتويات الحكم 

الاأخلاقي وتقنينه".
لتحقيــق هــذا الهدف ولبناء مقيا�ــس الذكاء الاأخلاقي، وفــق م�ضتويات الحكم الاأخلاقــي وتقنينه، تم القيام 

بالخطوات الاآتية:
اأ. تحديد الهدف من المقيا�س: 

تم اإعداد مقيا�س الذكاء الاأخلاقي لتحقيق الاأهداف الاآتية:
بنــاء مقيا�ــس مواقــف للذكــاء الاأخلاقــي، حيث اإن مــا تم الاطلاع عليــه من اأدوات في مجــال الذكاء   –
الاأخلاقــي يمثــل ا�ضتعرا�ضــاَ لــراأي الفــرد في مــدى امتلاكــه للف�ضيلــة مــن عدمــه، وذلــك في العديد من 
الدرا�ضات )Borba، 2001؛ قا�ضم، 2010؛ محمد، 2014؛ ع�ضفور، 2014(، ولي�س قيا�ضاً حقيقياً للذكاء 
الاأخلاقــي م�ضتنــداً للحكــم الاأخلاقي، مــن خلال مواقــف حياتية يتعر�س الفــرد لما ي�ضابههــا في الحياة 

العامة.
تقنــين مقيا�ــس الذكــاء الاأخلاقي، وذلك من خــلال تطبيقه على عينة من الطلبــة الجامعيين لقيا�س   –

�ضدقه وثباته.
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ب. تحديد محاور المقيا�س واأبعاده:
تم بنــاء المقيا�ــس على هيئــة مواقف تقي�س م�ضتــوى الذكاء الاأخلاقــي للطلبة، معتمدة علــى الف�ضائل ال�ضبع 
لبوربــا )2007(، حيــث ي�ضكل التمثل العاطفــي، وال�ضمير، و�ضبط الــذات، والاحترام، والرحمــة، والت�ضامح، 
 Krebs & Denton،( والعــدل، المحاور ال�ضبعة للمقيا�س، وتم الالتزام بم�ضتويات الحكم الاأخلاقي لكولبرج
2005(، حيــث �ضكلــت هــذه الم�ضتويــات اأبعاد المقيا�ــس، فقد ت�ضمنــت كل ف�ضيلة �ضبعــة اأبعــاد، اإحداها تقي�س 

اللاف�ضيلة، وبقية البدائل تقي�س م�ضتوى الحكم الاأخلاقي لكل ف�ضيلة من الف�ضائل ال�ضبع .
ج. كتابة مواقف المقيا�س ومراجعتها:

اأُختــيرت مواقــف الف�ضائل من خــلال الاطلاع على مفهــوم الف�ضيلــة في الاأدب النظــري، وخ�ضائ�ضها ومظاهر 
تمثلهــا، وقــد تم التركيز علــى اختيار مواقف حياتيــة تتنا�ضب والمرحلــة العمرية لعينــة التقنين، وروعي في 

�ضياغة المواقف ما يلي:
مب�ضط. باأ�ضلوب  الف�ضائل  من  ف�ضيلة  كل  تعريف  	•

اليومية. حياتهم  في  ت�ضادفهم  قد  التي  الطلبة  واقع  مع  المنا�ضبة  المواقف  اختيار  	•
ال�ضتة. الم�ضتويات  اأحد  بديل  كل  ي�ضكل  حيث  الاأخلاقي،  الحكم  لم�ضتويات  وفقاً  البدائل  تحديد  	•

التعقيد. من  وخلوها  ودقتها  الم�ضتخدمة  الاألفاظ  و�ضوح  	•
اللغوية. الناحية  من  ال�ضياغة  �ضلامة  	•

عــدم الاإ�ضــارة لم�ضمى المقيا�س في ورقــة الطالب، كي لا تعد اإ�ضارة م�ضبقة لما يتم قيا�ضه، فتتاأثر بذلك  	•
اإجابته.

المقيا�س. عن  للاإجابة  م�ضتقلة  ورقة  وجود  	•
د. كتابة تعليمات المقيا�س:

تمت كتابة تعليمات المقيا�س على النحو الاآتي:
التو�ضيــح بــاأن الاإجابة تعتمد على طريقة التفكــير بالمواقف، واأن اختيار اإحدى البدائل يمثل �ضلوكاً   –

في حال كانت هذه المواقف حقيقية على اأر�س الواقع.
موقف. لكل  فقط  واحدة  اإجابة  اختيار  �ضرورة  على  التاأكيد   –

الاإجابة. ورقة  على  وبياناته  الطالب  ا�ضم  كتابة  اأهمية   –
المواقف. جميع  عن  الاإجابة  من  التاأكد   –

هـ. مكونات مقيا�س الذكاء الاأخلاقي:
يتكــون الذكــاء الاأخلاقــي من �ضبعة محــاور ت�ضكل ف�ضائلــه ال�ضبع ، وهــي التمثل العاطفــي، وال�ضمير، و�ضبط 
الــذات، والاحــترام، والرحمــة، والت�ضامح، والعــدل، وقد تم القيام ببنــاء �ضبعة مواقف، لــكل ف�ضيلة موقف، 
وذلــك بعد تعريــف كل ف�ضيلة، والاطلاع على اأهم خ�ضائ�ضها و�ضماتها، كما تم بناء المواقف من الحياة العامة 

ذات الطابع الاجتماعي.
و. و�ضع نظام تقدير الدرجات:

على اعتبار اأن كل موقف يت�ضمن �ضبعة اأبعاد، يمثل كل منها م�ضتوىً من م�ضتويات الحكم الاأخلاقي، تم اعتماد 
اأن اإجابــة الطالــب عــن اإحداها يمثل م�ضتــوى حكمه الاأخلاقي لــكل ف�ضيلة، وبالتالي اعتمــدت على التقدير 

الاآتي للدرجات في ت�ضحيحها للمقيا�س:
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م�ضتوى اللاف�ضيلة )0 درجة(.  .1
م�ضتوى الطاعة والخوف من العقاب )1 درجة(.  .2

م�ضتوى تحقيق المنفعة )2 درجتان(.  .3
م�ضتوى الالتزام بمعايير ال�ضلوك العام )3 درجات(.  .4

م�ضتوى التم�ضك بالقانون والاأ�ضول الاجتماعية )4 درجات(.  .5
م�ضتوى تحقيق ال�ضالح العام وحماية الحقوق )5 درجات(.  .6
م�ضتوى المبادئ الاأخلاقية العالمية والاإن�ضانية )6 درجات(.  .7

ز. �ضدق المقيا�س:
الظاهري: – ال�ضدق 

تم عر�س المقيا�س في �ضورته الاأولية على مجموعة من المحكمين من اأع�ضاء هيئة التدري�س، في كليات التربية 
في كل مــن اليمــن، وماليزيــا، وم�ضــر، والاأردن، وال�ضعوديــة، وفل�ضطين، والجزائــر، وقد طُــور المقيا�س في �ضوء 

عملية التحكيم بالا�ضتفادة من ملاحظات المحكمين في الاأمور الاآتية:
اإعــادة النظــر في بع�ــس المواقــف، بحيث تتنا�ضــب وطبيعة الثقافــة في المجتمع اليمني، وذلــك في الموقف   .1
الثــاني المتعلــق بف�ضيلــة ال�ضمير، حيث قــد يعد الت�ضتر على المجــرم عند احتمائه بالقبيلــة اأمراً مقبولًا 

مجتمعياً ويجب حمايته، وبالتالي تم تعديل الموقف كاملًا.
اإعادة �ضياغة بع�س المواقف، بحيث ت�ضبح اأقل حدة مما هي عليه، لا �ضيما فيما يتعلق بالموقف ال�ضاد�س   .2

الخا�س بف�ضيلة الت�ضامح.
البــدء بمقدمــة ا�ضتهلاليــة للموقف، وعــدم الدخول مبا�ضــرة باأحــداث الموقف، وذلــك في الموقف الاأول   .3
)التمثــل العاطفــي(، والثــاني )ال�ضمــير( ، والثالــث )�ضبــط الــذات(، والرابــع )الاحــترام(، وال�ضاد�س 

)الت�ضامح(.
اإعادة الاإخراج لاأعمدة الاإجابة، بحيث يركز الم�ضتجيب على الموقف والبدائل التابعة له.  .4

عدم تحديد البدائل في �ضفحة الاإجابة باأرقام واإنما باأحرف.  .5
اإعادة �ضياغة بع�س الجمل، بحيث ت�ضبح اأكر فهماً ودلالة.  .6

وبذلك توفر للمقيا�س ال�ضدق الظاهري، من خلال تعديلات المقيا�س في �ضوء اآراء ال�ضادة المحكمين.
ح. ثبات المقيا�س:

– األفا: كرنباخ  با�ضتخدام  المقيا�س  – ثبات 
لح�ضاب ثبات المقيا�س تم تطبيقه على عينة التقنين والتي بلغت )111( طالباً وطالبة، حيث تم ح�ضاب معامل 

األفا كرونباخ لكل ف�ضيلة من الف�ضائل، وارتباطها بالدرجة الكلية للمقيا�س، كما هو مو�ضح في الجدول )1(:
جدول )1(: نتائج ح�ساب ثبات المقيا�ص لكل ف�سيلة من ف�سائل الذكاء الأخلاقي وارتباطها بالدرجة الكلية للمقيا�ص

معامل الثباتعدد المواقفمحاور الذكاء الاأخلاقي
0.643موقف )1(ف�سيلة التمثل العاطفي

0.610موقف )2(ف�سيلة ال�سمير

0.674موقف )3(ف�سيلة �سبط الذات

0.648موقف )4(ف�سيلة الحترام

0.668موقف )5(ف�سيلة الرحمة
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جدول )1(: يتبع

معامل الثباتعدد المواقفمحاور الذكاء الاأخلاقي
0.633موقف )6(ف�سيلة الت�سامح

0.616موقف )7(ف�سيلة العدل

70.663الاإجمالي

يظهــر جــدول )1( اأن ثبات المقيا�س بلغ )0.660( وهي قيمــة تكاد تكون مقبولة لقيا�س الارتباط بين محاور 
الذكاء الاأخلاقي والدرجة الكلية للمقيا�س.

:)Test-retest Method( الاإعادة  بطريقة  المقيا�س  – ثبات 
لح�ضــاب الثبــات بطريقة الاإعادة تم تطبيق المقيا�س مرتين بفا�ضل زمنــي �ضهر ون�ضف على العينة نف�ضها التي 
ح�ضــب فيهــا ثبات مقيا�س الذكاء الاأخلاقي، وتم ح�ضاب معامل ارتبــاط بير�ضون بين التطبيقين فبلغ )0.78( 
عنــد م�ضتــوى دلالــة )0.000(، مما يدل على ثبات جيــد للمقيا�س، وبهــذا يكون المقيا�ــس في �ضورته النهائية 
موؤلفــاً مــن �ضبعــة مواقف، لكل موقف ا�ضتجابات �ضبــع، حيث يمثل ال�ضفر اأقل قيمة، و�ضــت درجات تمثل اأعلى 

قيمة، بحيث تكون الدرجة العظمى للمقيا�س ككل )42( درجة.
ثالثاً: فيما يتعلق بالهدف الثالث، الذي ين�س على:" التعرّف على م�ضتويات الحكم الاأخلاقي، لكل ف�ضيلة من 

ف�ضائل الذكاء الاأخلاقي لدى الطلبة الجامعيين".
لتحقيــق هــذا الهدف تم الرجوع اإلى نظام تقدير الدرجات المقترح في الدرا�ضة الحالية، وذلك كما في الجدول 

الاآتي:
جدول )2(: نظام تقدير الدرجات لتحديد م�ستوى الحكم الأخلاقي لكل ف�سيلة من ف�سائل الذكاء الأخلاقي والدرجة 

الكلية له

م�ضتوى الحكم الاأخلاقيالن�ضب المئويةمدى الدرجات
)0.9 – 0()%  13 – % اللاف�سيلة)0 
)1.9 – 1()%  27 – % م�ستوى )1( الطاعة والخوف من العقاب)14 
)2.9 – 2()%  41 – % م�ستوى )2( تحقيق المنفعة)28 
)3.9 – 3()%  56 – % م�ستوى )3( اللتزام بمعايير ال�سلوك العام)42 
)4.9 – 4()%  70 – % م�ستوى )4( التم�سك بالقانون والأ�سول الجتماعية)57 
)5.9 – 5()%  84 – % م�ستوى )5( تحقيق ال�سالح العام وحماية الحقوق)71 

)7 – 6()%  100 – % م�ستوى )6( المبادئ الأخلاقية العالمية والإن�سانية)85 

كمــا تم ح�ضــاب المتو�ضطات والانحرافــات المعيارية للتطبيق البعدي لمقيا�س الذكــاء الاأخلاقي، بالاإ�ضافة اإلى 
تحديــد الن�ضب المئوية لــكل ف�ضيلة من ف�ضائل الذكاء الاأخلاقي، والدرجة الكليــة له، وذلك لتحديد م�ضتوى 

الحكم الاأخلاقي لدى عينة التقنين، والجدول )3( يو�ضح نتائج التحليل:
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جدول )3(: المتو�سطات والن�سب المئوية لف�سائل الذكاء الأخلاقي والدرجة الكلية له

 الانحرافالمتو�ضطاتف�ضائل الذكاء الاأخلاقي
المعياري

 الن�ضب
م�ضتوى الحكم الاأخلاقيالمئوية

)5( تحقيق ال�سالح العام وحماية الحقوق5.481.430.78التمثل العاطفي
)4( التم�سك بالقانون والأ�سول الجتماعية4.142.170.59ال�سمير

)5( تحقيق ال�سالح العام وحماية الحقوق5.301.510.76�سبط الذات
)4( التم�سك بالقانون والأ�سول الجتماعية4.691.680.67الحترام
)4( التم�سك بالقانون والأ�سول الجتماعية4.192.160.60الرحمة
)5( تحقيق ال�سالح العام وحماية الحقوق5.141.600.73الت�سامح
 )3( اللتزام بمعايير ال�سلوك العام3.682.170.53العدل

)4( التم�سك بالقانون والأ�سول الجتماعية4.660.910.67الدرجة الكلية للذكاء الاأخلاقي

يظهــر جــدول )3( متو�ضطات درجات ف�ضائل الذكــاء الاأخلاقي، والدرجة الكلية لــه، وانحرافاتها المعيارية، 
ون�ضبها المئوية، وكذلك م�ضتوى الحكم الاأخلاقي لكل ف�ضيلة من الف�ضائل والدرجة الكلية للمقيا�س.

ويت�ضــح مــن جدول )3( اأن م�ضتوى الحكم الاأخلاقي للف�ضائل ال�ضبــع تراوحت بين الم�ضتويات الثالث، والرابع، 
والخام�ــس، حيــث حــازت كل مــن ف�ضيلة ال�ضمــير، والاحــترام، والرحمة، على الم�ضتــوى الرابع، والــذي يقابل 
)التم�ضــك بالقانــون، والاأ�ضــول الاإجتماعيــة(، والــذي يعد �ضمــن اأخلاقيات العــرف والقانون، وفقــاً لتف�ضير 
كولــبرج )Krebs & Denton, 2005(، حيــث بلغت متو�ضطات كل منهــم )4.14(، و)4.69(، و)4.19(، على 
التــوالي. بينمــا حازت كل مــن ف�ضيلة التمثل العاطفــي، و�ضبط الــذات، والت�ضامح، على الم�ضتــوى الخام�س من 
م�ضتويات الحكم الاأخلاقي، والذي يقابل )تحقيق ال�ضالح العام، وحماية الحقوق(، والذي ينتمي لاأخلاقيات 
ما بعد العرف والقانون، وفقاً لتف�ضير كولبرج )Krebs & Denton, 2005(، حيث بلغت متو�ضطات كل منهم 
)5.48(، و)5.30(، و)5.14(، علــى التــوالي، بينما بلــغ متو�ضط ف�ضيلة العــدل )3.79(، والتي تعني الم�ضتوى 
الثالــث، وهــو م�ضتــوى الالتــزام بمعايــير ال�ضلوك العــام، وبالتالي تعــد ف�ضيلة العــدل اأقل متو�ضطــاً بين بقية 
الف�ضائــل، وقــد يعزى هذا اإلى اأن قيم العدل لا زالت دون الم�ضتــوى المطلوب لدى عينة التقنين، حيث تعد هذه 

الف�ضيلة من اأعلى الف�ضائل قيمة واأكرها اأهمية. 
اأما متو�ضط الدرجة الكلية للذكاء الاأخلاقي، فقد بلغت )4.66(، وبانحراف معياري )0.91(، وبن�ضبة مئوية 
)0.67(، والــذي يقابــل الم�ضتوى الرابــع من الحكم الاأخلاقــي )التم�ضــك بالقانون، والاأ�ضــول الاجتماعية(، 
وتاأتــي هــذه النتيجــة من�ضجمة مع درا�ضة م�ضــرف )2009(، حيث بلــغ م�ضتوى التفكــير الاأخلاقي لدى طلبة 
البكالوريو�س، في الجامعة الاإ�ضلامية بغزة في المرحلة الرابعة، والتي تقابل التم�ضك ال�ضارم بالقوانين والنظم 
الاجتماعيــة، والذي ف�ضرته الدرا�ضة باأنه م�ضتوى متو�ضط مــن التفكير الاأخلاقي، كما تن�ضجم هذه النتيجة 
مــع نتائــج درا�ضة مقــدادي )2015(، الذي اأظهــرت اأن م�ضتوى التفكــير الخلقي لطلبــة البكالوريو�س، في كلية 
التربيــة في جامعــة الباحــة بالمملكة العربية ال�ضعودية كــان متو�ضطاً، ويقابل المرحلة الثانيــة، وفقاً لتف�ضير 
كولــبرج، التــي تعني مرحلة اأخلاقيات العرف والقانون، مما يعني اأن م�ضتــوى الحكم الاأخلاقي لعينة التقنين 
يتوافــق مع م�ضتوى الحكم الاأخلاقي لطلبة الجامعات في بع�س البلاد العربية، مثل الجامعة الاإ�ضلامية بغزة، 
وجامعــة الباحــة بال�ضعودية، كما اتفقت نتائج الدرا�ضة الحالية مع نتائــج درا�ضة الطراونة )2014(، والتي 

اأظهرت اأن م�ضتوى الذكاء الاأخلاقي لدى طلبة كلية العلوم التربوية بجامعة موؤتة بلغ درجة متو�ضطة.
وتتميــز الدرا�ضــة الحاليــة بقدرتهــا علــى قيا�ــس م�ضتوى الحكــم الاأخلاقي لــكل ف�ضيلــة من ف�ضائــل الذكاء 
الاأخلاقــي، والدرجــة الكلية له، وبالتالي يمكن القول اإن الذكاء الاأخلاقي متوفر لدى عينة التقنين بم�ضتوى 
)3( لف�ضيلة العدل، والتي تعني الالتزام بمعايير ال�ضلوك العام، اأي اأن تم�ضكهم بالعدل ياأتي نتيجة لالتزامهم 
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بمعايــير ال�ضلــوك العام، بينمــا بلغ الذكاء الاأخلاقي م�ضتــوى )4(، وذلك لكل من ف�ضيلــة ال�ضمير، والاحترام، 
والرحمة، والدرجة الكلية للذكاء الاأخلاقي، والذي يقابل م�ضتوى التم�ضك بالقانون، والاأ�ضول الاإجتماعية، 
اأي اأن الذكــاء الاأخلاقــي لديهم يعنــي التزامهم بف�ضائله، في اإطــار التم�ضك ب�ضلطة القانــون، والمحافظة على 
النظــام الاجتماعي، ب�ضــرف النظر عن �ضلامته و�ضحتــه، اأما كل من ف�ضيلة التمثــل العاطفي، و�ضبط الذات، 
والت�ضامح، فقد حازت على الم�ضتوى الخام�س، والذي يقابل )تحقيق ال�ضالح العام، وحماية الحقوق(، مما يعني 
اأن التزامهــم بهــذه الف�ضائــل ياأتي في اإطار ت�ضــكل منظومة قيميــة اأخلاقية، مع الالتــزام بالقوانين وحماية 
الحقــوق، حيــث يمكننا القول اإن هــذه النتيجة التي تمثل م�ضتــوى متو�ضطا في الذكاء الاأخلاقــي، وفق منظور 

الحكم الاأخلاقي، قد تعزى للتن�ضئة الاجتماعية التي يتعلمها الطلبة في محطيهم الاجتماعي والاأكاديمي.
الاستنتاجات:

اأظهــرت نتائــج الدرا�ضــة اأن م�ضتــوى الذكــاء الاأخلاقــي لــدى عينــة التقنين بلغ م�ضتــوى متو�ضطــا، وفقاً   .1
لم�ضتويات الحكم الاأخلاقي.

تنمية ف�ضائل الذكاء الاأخلاقي يتطلب تنمية م�ضتويات الحكم الاأخلاقي اأولًا.  .2
تتفــاوت ف�ضائــل الذكــاء الاأخلاقي في مدى �ضعوبــة تنميتها، وبالتــالي ي�ضعب النظر لهــا كمكون واحد،   .3
وياأتــي هــذا الا�ضتنتاج مخالفــاً لما تو�ضلت لــه بوربــا )2007( في مقيا�ضها، حيث نظــرت للف�ضائل كمكون 

واحد.
ا�ضتخــدام مقيا�ــس الذكــاء الاأخلاقــي وفق م�ضتويــات الحكــم الاأخلاقي قد لا يقــود اإلى نتائــج م�ضابهة   .4
لدرا�ضــات ا�ضتخدمــت المقيا�س في �ضــورة ا�ضتبانة، حيث يعد مقيا�س الدرا�ضة الحاليــة اأكر تعقيداً واأبلغ 

دقة.
التوصيات:

ترجمــة مقيا�ــس الذكاء الاأخلاقــي للغة الاإنجليزيــة، واإر�ضالــه اإلى �ضاحبة نظرية الذكــاء الاأخلاقي   .1
مي�ضيــل بوربا، وذلك لمقارنته مع مقيا�س الذكاء الاأخلاقي الــذي اأعدته، واإمكانية تطويره لي�ضبح محكاً 

لمقايي�س الذكاء الاأخلاقي المختلفة.
تطبيق المقيا�س على عينات مختلفة من الطلبة الجامعيين، وتحديد �ضدقه وثباته على عينات كبيرة.  .2

تحديد متغيرات اأكاديمية و�ضخ�ضية واجتماعية، وقيا�س علاقتها بالذكاء الاأخلاقي.  .3
اإعــداد برامــج اإر�ضاديــة لتنمية الذكاء الاأخلاقــي، وا�ضتخدام مقيا�ــس الدرا�ضة الحاليــة لتحديد مدى   .4

التطور في الذكاء الاأخلاقي.
المقترحات:

درا�ضة مقارنة بين مقيا�س الذكاء الاأخلاقي على هيئة مواقف، ومقايي�س الذكاء الاأخلاقي الاأخرى على   .1
هيئة ا�ضتبيانات.

درا�ضة مقارنة لم�ضتوى الذكاء الاأخلاقي، لكل من المتعلمين ومعلميهم، ومدى الارتباط بينهما.  .2
درا�ضة مفهوم الذكاء الاأخلاقي، لدى اأ�ضاتذة الجامعة، ومدى اإمكانية تنمية هذا المفهوم لدى طلابهم.  .3

درا�ضة مدى اإمكانية تق�ضيم ف�ضائل الذكاء الاأخلاقي، وكيفية تنميتها منف�ضلة.  .4
درا�ضــة الارتباطــات بين نتائج درا�ضات ا�ضتخدمــت مقيا�س الذكاء الاأخلاقي على هيئــة ا�ضتبانات، وبين   .5

نتائج درا�ضته وفقاً لم�ضتويات الحكم الاأخلاقي.
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الانفعالات المرتبطة بالتحصيل وعلاقتها بمستويات المعالجة المعرفية 
لدى طالبات المرحلة الثانوية في مدينة الرياض – المملكة العربية 

السعودية

الملخص:
هدفــت هــذه الدرا�ضة اإلى الك�ضف عن الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية، 
وهــي )القلــق، والفخــر، والخجــل، والا�ضتمتــاع، والياأ�ــس، والغ�ضــب، والملــل(، ال�ضائــدة لدى طالبــات المرحلة 
الثانويــة، في مدينــة الريا�ــس في المملكــة العربيــة ال�ضعوديــة، ثم الك�ضــف عن م�ضتويــات المعالجــة المعرفية 
)المعالجــة العميقة، والدرا�ضــة المنهجية، والاحتفاظ بالحقائــق العلمية، والمعالجة المف�ضلــة(، ال�ضائدة لدى 
طالبــات المرحلــة الثانويــة في مدينــة الريا�س، ثم التعــرّف على الفــروق في م�ضتويات المعالجــة المعرفية بين 
مرتفعــي ومنخف�ضــي الاإح�ضا�ــس بالانفعالات المرتبطــة بالتح�ضيل )خــلال ح�ضور الح�ض�ــس الدرا�ضية(، ثم 
درا�ضــة اإمكانيــة القدرة على التنبــوؤ بم�ضتويات المعالجة المعرفيــة للمعلومات، من خــلال الانفعالات المرتبطة 
بالتح�ضيــل )خــلال ح�ضــور الح�ض�ــس الدرا�ضيــة(. وتم ا�ضتخــدام مقيا�س الانفعــالات المرتبطــة بالتح�ضيل 
)خــلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية(، مــن اإعــداد Pekrun،ا   Goetz،اTitz وPerryا)2002( وترجمة الوطبان 
)2013(، ومقيا�ــس م�ضتويات المعالجة المعرفية من اإعــداد Schmeckا)1983( وترجمة الغريري )2003(، 
وتم تطبيــق تلــك المقايي�ــس علــى عينــة قوامها 523 مــن طالبات المرحلــة الثانويــة في مدار�س التعليــم العام 
لمدينــة الريا�س، باختلاف م�ضتوياتهــم الدرا�ضية واأق�ضامهم الاأدبية والعلميــة، وتم ا�ضتخدام المنهج الو�ضفي 
الارتباطــي، باإيجــاد المتو�ضطــات والانحرافــات المعياريــة للانفعــالات المرتبطــة بالتح�ضيــل )خــلال ح�ضور 
الح�ض�ــس الدرا�ضيــة(، وم�ضتويــات المعالجــة المعرفية، واإيجــاد الفــروق في م�ضتويات المعالجــة المعرفية والتي 
تعــزى اإلى م�ضتوى الانفعــالات المرتبطة بالتح�ضيل )خلال ح�ضــور الح�ض�س الدرا�ضيــة(، با�ضتخدام اختبار 
"ت"، واإمكانية التنبوؤ بم�ضتويات المعالجة المعرفية من خلال الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل )خلال ح�ضور 

الح�ض�س الدرا�ضية(، بتحليل الانحدار الخطي المتعدد، وتو�ضلت الدرا�ضة اإلى النتائج الاآتية: 
الانفعــالات المرتبطة بالتح�ضيــل )خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية( ال�ضائــدة لدى عينة الدرا�ضة، هي   .1
بالترتيــب مــن الاأقوى للاأ�ضعف: الفخــر، والا�ضتمتاع، وتوجد بم�ضتوى قوي، ثم الملــل، والغ�ضب، وتوجد 

بم�ضتوى متو�ضط، ثم الياأ�س، ويوجد بم�ضتوى �ضعيف، واأخيراً الخجل، والقلق، بم�ضتوى �ضعيف.
2.  م�ضتويــات المعالجة المعرفيــة ال�ضائدة لدى طالبات المرحلة الثانوية، هي بالترتيب من الاأقوى للاأ�ضعف، 

الاحتفاظ بالحقائق، ثم المعالجة العميقة، ثم المعالجة المف�ضلة، ثم الدرا�ضة المنهجية. 
لا توجد فروق بين منخف�ضي ومرتفعي الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل، خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية   .3

)الفخر، والا�ضتمتاع، والملل، والغ�ضب، والخجل، والقلق، والياأ�س( في م�ضتويات المعالجة المعرفية.
4.  لا يمكــن التنبــوؤ بم�ضتويات المعالجة المعرفية من خــلال الانفعالات المرتبطــة بالتح�ضيل )خلال ح�ضور 

الح�ض�س الدرا�ضية(، وهي: )الفخر، والا�ضتمتاع، والملل، والغ�ضب، والخجل، والقلق، والياأ�س(. 

الكلمات المفتاحية: الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل، طالبات المرحلة الثانوية.   

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.8


173

اأ. ريم بنت عبد الرحمن بن �ضليمان العي�ضى
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

 المجلة الدولية 
لتطوير التفوق https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.8

Emotions Associated with Achievement and their 
Relationship to Cognitive Processing Levels among High 

School Female Students in Riyadh city – Saudi Arabia

Abstract:

This study aimed to detect emotions associated with achievement during 
classes including, anxiety, pride, shyness, pleasure, despair, anger, and boredom. 
These are common among high school female students in Riyadh City. The other 
objective was to detect cognitive processing levels among the same students. 
These levels include deep processing, formal study, retention of scientific 
facts, detailed processes. The third objective was to identify the differences in 
cognitive processing levels between students of high and low sense of emotions 
associated with achievement during classes. The last objective was to investigate 
the possibility of predicting cognitive processing levels of information through 
emotions associated with achievement during classes. The study used two scales: 
one for emotions associated with achievement during classes, and one for 
cognitive processing levels. The first was developed by Pekrun, Goetz, Titz & Perry 
(2002) and translated by Alwatban (2013), and the second was developed by 
Schmeck (1983) and translated by Al-Ghurairy (2003). These scales were applied 
to a sample of 523 high school female students in general education schools in 
Riyadh, with different levels of study and section: Arts and science.  Descriptive 
and correlational method was used to find averages and standard deviations of 
the emotions associated with achievement (during classes), levels of cognitive 
processing, differences in cognitive processing levels which were attributed to 
the level of the emotions associated with achievement (during classes) using 
the t-test. The predictability of cognitive processing levels was verified through 
the emotions associated with achievement (during classes), using the analysis 
of multiple linear regression. The study concluded with the following results: 
emotions associated with achievement (during classes) common among the study 
sample were in order from strongest to weakest, great pride and pleasure, mild 
boredom and anger, weak despair, and weak shyness and anxiety. Cognitive 
processing levels common among high school female students were in order 
from strongest to weakest, retention of facts, deep processing, detailed processing 
and formal study. There were no differences between the low and high emotions 
associated with achievement during classes, which were pride and pleasure, 
boredom and anger, shyness and, anxiety, despair in cognitive processing levels. 
It was impossible to predict cognitive processing levels through the emotions 
associated with achievement during classes, which pride and pleasure, boredom 
and anger, shyness and anxiety, despair.

Keywords: Emotions associated with achievement, Cognitive processing levels, 
High school female students.
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المقدمة: 
لا ت�ضــير حيــاة الان�ضــان على وتيرة واحدة، فهــي مليئة بالاأحــداث والخبرات والتجــارب المتنوعة، التي 
يتعر�ــس لهــا في م�ضوار حياته، ولا يوجد اأحد منا لم يخبر بع�س الانفعــالات التي توؤثر في �ضلوكه. كما تعتبر 
الانفعــالات مجــالًا مهمــاً للبحــث، حيث  اإنهــا توؤثر علــى جودة تعلــم الطلاب واإنجازهــم، وتوؤثر علــى نوعية 

التوا�ضل في الف�ضول الدرا�ضية، وهذا بدوره يوؤثر على فعالية التدري�س، والتفاعلات بين الطلاب والمعلمين. 
برامــج  ت�ضميــم  الممكــن  مــن  تجعــل  والتــي  جديــدة،  روؤى  اإر�ضــاء  في  الطــلاب  انفعــالات  تاأ�ضيــل  وي�ضاهــم 
 التدخــل والتقييــم نحــو تعزيــز الانفعــالات المرتبطــة بالتح�ضيــل وتعلــم الطــلاب  واإنجازهــم الاأكاديمــي
 )Goetz, Pekrun, Hall, & Haag, 2006(، وحاليــاً هناك اتجاه وا�ضح في تحليل معنى حالات الاإن�ضان 
وت�ضرفاتــه الواعيــة، و�ضلوكياتــه وعملياتــه المعرفية، والتي تعــرف بالحالات العقلية، مثــل الحزن والخوف 
والفخــر والملــل والتمتع وغيرها، ويتم ت�ضنيــف هذه الحالات العقلية تحت م�ضمى الانفعــالات، والتي توؤثر في 

 .)Alvandi, 2011( معتقدات ال�ضخ�س ورغباته في الح�ضول على مايريد
كمــا تعتبر المعرفــة والانفعالات جانبــين مترابطين في الاأداء الب�ضــري، حيث  اإن الانفعــالات ت�ضمل العمليات 
الح�ضيــة، وكذلــك العمليــات المعرفيــة، وكلاهمــا يوؤثر على جوانــب الاإدراك، التــي يتم تجنيــد معظمها بقوة 
في التعليــم، بمــا في ذلك التعلــم، والانتباه، والذاكرة، واتخــاذ القرارات، والدافعيــة، والوظائف الاجتماعية 

.)Immordino-Yang & Damasio, 2007(
وبالنظــر اإلى العلاقــة بين الانفعــال والتعلم، يت�ضــح اأن الانفعالات توؤثــر وتتداخل مع العديد مــن العمليات 

.)Fried, 2011( ا تحفيز ال�ضف والتفاعل الاجتماعي المعرفية للتعلم، واأي�ضً
وقد ظهر اأن هناك علاقة تفاعلية بين الانفعالات والذاكرة، فالانفعالات تت�ضمن الذاكرة، والذاكرة تت�ضمن 
الانفعــالات، كمــا يتم تذكــر الاأحــداث الانفعالية اأكر مــن الاأحداث المحايــدة، وخا�ضة الاأحــداث ال�ضلبية، 

والانفعال بال�ضيء اأمر مهم للتعلم الاأمثل )ال�ضيد، 2014(. 
وتعتــبر المعالجــة المعرفية للمعلومات من اأكر اهتمامات علم النف�س المعرفي المعا�ضر، حيث  اإن نظرية المعالجة 
المعرفيــة للمعلومــات تاأخذ في نظرتها للفرد ال�ضمولية والتكامل، من خــلال معرفة العمليات العقلية الاأخرى، 
الكامنــة خلف القــدرات العقلية للفرد، ومدى قدرتــه على ا�ضتخدام نوع المعالجــة ال�ضحيح، من خلال الموقف 
التعليمــي، وال�ضعوبــات التي تعوقــه عن ا�ضتخدام النمــط المنا�ضب في عمليــة التعلم، )يو�ضــف، 1432هـ(. اإن 
التعلــم الفعال يتطلب معالجة فعالة للمعلومــات )Munro, 2003(، كما يتاأثر التعلم بطريقة الفرد في تعلم 
مادة معينة، وفق م�ضتوى المعالجة التي ينتهجها، اأو بمعنى اآخر "عمق المعالجة"، وذلك من خلال وجود ثلاثة 
ول هــو الم�ضتوى ال�ضطحــي، والم�ضتوى الثاني ي�ضمــى بم�ضتوى المعالجة  م�ضتويــات لمعالجــة المعلومات، الم�ضتوى الاأ

كر عمقاً )ال�ضافي، 2000(. العميقة، اأما الم�ضتوى الثالث فهو الم�ضتوى الاأ
مشكلة الدراسة: 

تعتــبر المعرفــة بانفعــالات الطــلاب هامــة للمعلمــين في التعليــم، فالمعلــم لا يجــب عليــه غر�ــس المعرفــة 
والمعلومــات في عقــول الطلبة فقط، ولكن يجب عليه اأن يكون م�ضدر اإلهام ل�ضغــف واإثارة الطلاب حول التعلم، 
وعندمــا يتعر�ــس الطلاب للف�ضل فــاإن الم�ضاعر ال�ضلبيــة التي تلي ذلك الف�ضــل، مثل القلــق، وال�ضجر، يمكن اأن 
تقو�ــس ب�ضرعــة الدافع والرغبــة في البقاء في المدار�ــس )Pekrun, 2007(. وقد اأظهــرت البحوث الحديثة 
في علــم النف�ــس اأن الانفعــالات ت�ضاهــم في زيــادة تحفيز الطــلاب ودافعيتهــم ومواردهم ال�ضخ�ضيــة، ولها دور 
كبــير علــى الذاكــرة والتعلــم )Valiente, Swanson & Eisenberg, 2012(. وعلــى الرغــم مــن ذلــك 
 Pekrun & Linnenbrink-Garcia,( ،اإلا اأن الاأبحــاث علــى الانفعــالات في التعليــم بطيئــة في الظهــور
2014(. وتعتــبر الانفعــالات جــزء لا يتجــزاأ مــن الاأن�ضطــة التعليميــة، حيث ظهــر اأن الانفعــالات يمكنها اأن 
 تنقــل معلومــات قيمة وتعــزز عمليات الفهم، كمــا اأنها اأ�ضبحت تُــرَى على اأنهــا مكملة لعمليــة التعليم والتعلم 
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)Schutz & Lanehart, 2002(. وقــد اأ�ضــارت Paoloniا)2014( اأنــه مابين عامي 1974م و2000م ركزت 
الدرا�ضــات علــى قلق الاختبار، وعلى الاإح�ضا�س بالاأمل واآثاره على عمليات التعلم، في حين لا يعرف الكثير عن 
انفعــالات الطلاب وتجــارب المعلمين، �ضواء كانت ممتعة اأو غير �ضارة. كما اأظهــرت نتائج الدرا�ضات التجريبية 
اأن الطــلاب يخــبرون مجموعــه من الخــبرات الانفعالية خلال ح�ضور الح�ض�ــس الدرا�ضية، ومنهــا الا�ضتمتاع، 
والاأمــل، والفخــر، والغ�ضب، والقلــق، والخجل،والملل، وقد كانت الدرا�ضات تركز علــى الانفعالات التي ترتبط 
بنــواتج التح�ضيــل، مثل القلــق، والفخر، والخجل، وارتباطهــم بالنجاح، اأو الف�ضل، لكن حاليــا اأ�ضبح الاهتمام 
بالانفعــالات التــي ترتبط باأن�ضطة التح�ضيل، مثل الا�ضتمتاع بالتعلــم، الاإح�ضا�س بالملل في حجرات الدرا�ضة، 
اأو الغ�ضــب من التكليفــات والواجبات المعطاة للطالب )Pekrun, Goetz, Titz & Perry, 2002(، وقد اأ�ضار 
عبدالعــال )2014( اأن الانفعــال المعتدل ين�ضــط التفكير، والعمليــات العقلية، ويولد الميــل والدافعية للتعلم، 
في حــين اأن الانفعــالات ال�ضديــدة توؤثر علــى العمليات العقلية، مثــل الاإدراك، التذكر، التفكــير. وقد ظهر اأن 
الانفعــالات المتولــدة مــن ردود الاأفعــال خــلال وقت التعلــم توؤثــر في م�ضتويات المعالجــة المعرفيــة للمعلومات 

.)Brocas & Carrillo, 2008(
أسئلة الدراسة:

من خلال ما �ضبق يمكن تحديد م�ضكلة الدرا�ضة في الت�ضاوؤلات التالية: 
مــا الانفعــالات المرتبطــة بالتح�ضيــل خــلال ح�ضــور الح�ض�ــس الدرا�ضية)القلــق، والفخــر، والخجــل،   .1

والا�ضتمتاع، والياأ�س، والغ�ضب، والملل( ال�ضائدة لدى طالبات المرحلة الثانوية في مدينة الريا�س؟ 
ما م�ضتويات المعالجــة المعرفية)المعالجة العميقة، والدرا�ضة المنهجية، والاحتفاظ بالحقائق، والمعالجة   .2

المف�ضلة( ال�ضائدة لدى طالبات المرحلة الثانوية في مدينة الريا�س؟ 
هــل توجد فــروق دالــة اإح�ضائيــاً في م�ضتويــات المعالجة المعرفيــة، بين مرتفعــي ومنخف�ضــي الاإح�ضا�س   .3

بالانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل، خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية لدى الطالبات عينة الدرا�ضة؟ 
هــل يمكن التنبــوؤ بم�ضتويات المعالجة المعرفية، من خــلال الانفعالات المرتبطــة بالتح�ضيل خلال ح�ضور   .4

الح�ض�س الدرا�ضية لدى الطالبات عينة الدرا�ضة؟
أهداف الدراسة: 

تهدف الدرا�ضة الحالية اإلى ما يلي:
الك�ضــف عن الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية)القلق، والفخر، والخجل،   .1

والا�ضتمتاع، والياأ�س، والغ�ضب، والملل( ال�ضائدة لدى طالبات المرحلة الثانوية في مدينة الريا�س. 
الك�ضــف عن م�ضتويات المعالجة المعرفية )المعالجــة العميقة، والدرا�ضة المنهجية، والاحتفاظ بالحقائق،   .2

والمعالجة المف�ضلة( ال�ضائدة لدى طالبات المرحلة الثانوية في مدينة الريا�س.
التعــرّف علــى الفــروق في م�ضتويــات المعالجة المعرفية بــين مرتفعــي ومنخف�ضي الاإح�ضا�ــس بالانفعالات   .3

المرتبطة بالتح�ضيل خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية.
درا�ضة اإمكانية القدرة على التنبوؤ بم�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات من خلال الانفعالات المرتبطة   .4

بالتح�ضيل خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية.
أهمية الدراسة: 

مــن الناحيــة النظرية: تزويد المكتبة العربية بتراث نظري عن متغيرات جديدة ن�ضبيا فًي مجال علم النف�س 
التربوي. 

مــن الناحيــة التطبيقية: قد ت�ضهم النتائج التي يمكن اأن تتو�ضل اإليهــا الدرا�ضة الحالية في معرفة م�ضتويات 
الانفعــالات المرتبطــة بالتح�ضيل خلال ح�ضــور الح�ض�س الدرا�ضية لدى طالبات المرحلــة الثانوية، وعلاقتها 
بم�ضتويــات المعالجــة المعرفيــة للمعلومــات، الاأمر الــذي قد ي�ضهم في و�ضــع اأ�ض�ــس واأ�ضاليب للتعامــل معهن، بما 
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يتنا�ضــب مــع طبيعة هذه الانفعالات وم�ضتويــات المعالجة المنا�ضب لهن. وقد تفيد نتائــج هذه الدرا�ضة اأع�ضاء 
هيئــة التدري�س في اختيــار اأ�ضاليب التعلم وطرائقه المنا�ضبة للطلاب والطالبــات، بما يتنا�ضب مع طبيعة هذه 

الانفعالات وم�ضتويات المعالجة المنا�ضبة للطلاب والطالبات.
حدود الدراسة: 

تتحدد الدرا�ضة بمو�ضوعها وهو الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل وعلاقتها بم�ضتويات المعالجة المعرفية.       
الحد الب�ضري: طالبات المرحلة الثانوية في مدار�س التعليم العام والاأهلي في مدينة الريا�س، يتراوح اأعمارهن 

بين )15–19( عاماً، بمتو�ضط عمر )17.8( �ضنة والمقيدات في العام الدرا�ضي )1436هـ/ 1437هـ(. 
مصطلحات الدراسة:

 :)Achievement Emotions( الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل
هي الانفعالات التي ترتبط ارتباطاً مبا�ضراً باأن�ضطة عملية التح�ضيل اأو نواتجها، ومنها ما يرتبط بالح�ض�س 
الدرا�ضيــة، اأو الدرا�ضــة اأو ما يرتبط بالاختبــارات المدر�ضية )Pekrun, 2006(. وتتبنــى الباحثة اإجرائياً 
تعريف Pekrunا)2006( للانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل، ويحدد بالدرجة التي تح�ضل عليها الطالبة على 
مقيا�س الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل، خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية )القلق، الفخر، الخجل، الا�ضتمتاع، 
الياأ�ــس، الغ�ضــب، الملــل(، علــى مقيا�س الانفعــالات المرتبطــة بالتح�ضيــل، خلال ح�ضــور الح�ض�ــس الدرا�ضية 

الم�ضتخدم في الدرا�ضة الحالية.
 :)Cognitive processing levels( م�ضتويات المعالجة المعرفية

تت�ضمــن المعالجــة المعرفيــة مجموعــة من العمليــات والاأن�ضطــة العقلية، من خــلال جمع المعلومــات وتنظيمها 
 ،)Storage( ثــم حفــظ المعلومــات اأو التخزيــن ،)Encoding( في علاقــات، اأو تحويلهــا اإلى لغــة رمزيــة
�ضبــط بعمليــات  باأكملــه  النظــام  ويوجــه   ،)Retrieval( الا�ضتدعــاء  عنــد  المعلومــات  اإلى   والو�ضــول 

 )Control processes( للمعلومات، )وولفوك، 2010(. 
وقــد عــرّف Schmeckا)1983( م�ضتويــات المعالجــة المعرفيــة باأنهــا العمــق الــذي تت�ضمنه عمليــة المعالجة 
المعرفيــة داخل الدمــاغ، وهي اأربعة م�ضتويات، تمتد ما بين الم�ضتوى ال�ضطحي، والم�ضتوى الاأكر عمقا، فالم�ضتوى 
ال�ضطحي يقابله الاحتفاظ بالحقائق العلمية، والم�ضتوى المتو�ضط يقابله الدرا�ضة المنهجية، والم�ضتوى العميق 
يقابلــه المعالجــة العميقــة، والم�ضتــوى الاأعمق يقابلــه المعالجــة المف�ضلة.  وتتبنــى الباحثــة اإجرائيا تعريف 
Schmeckا)1983( لم�ضتويــات المعالجــة المعرفيــة، ويحدد بالدرجة التي تح�ضل عليهــا الطالبة على مقيا�س 

م�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات. 
الإطار النظري: 

:)Achievement emotions( اأولًا: الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل
تعــرّف الانفعــالات باأنها ظاهرة متعددة الجوانب، وتتكون من مجموعة من العمليات النف�ضية المتنا�ضقة، التي 
تت�ضمن مكونات عاطفية، ومعرفية، وف�ضيولوجية، ودافعية، وتعبيرية، فعلى �ضبيل المثال الطالب الذي يعاني 
مــن قلق الاختبــار قد ي�ضعر بعــدم الارتياح، والتوتر )مكــون عاطفي(، ومخاوف مــن الر�ضوب)مكون معرفي(، 
وتعــرق، وزيــادة في دقــات القلــب )مكــون ف�ضيولوجي(، وتعابــير قلقة في الوجــه )مكون تعبــيري(، ورغبة في 
 ،)Affect( كما تتعدد المفاهيم التي ت�ضف انفعالات الطلاب، منها: التاأثر .)الهروب من الموقف )مكون دافعي
والمــزاج )Mood(، والانفعــالات الاجتماعيــة )Social Emotions(، والانفعــالات المرتبطــة بالمو�ضــوع 
)Topic Emotions(، والانفعــالات حــول المعرفــة )Epistemic emotions(، والانفعــالات المرتبطــة 
بالتح�ضيــل )Achievement Emotions(، وعندمــا يــرد م�ضطلح التاأثر فاإنه غالبــاً ي�ضير اإلى الانفعالات 
والمــزاج )Pekrun & Linnenbrink-Garcia, 2012(، ويمكــن للطلاب اأن يخبروا الانفعالات في الف�ضول 
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الدرا�ضيــة، والتي قد تكون ناجمة عن محتويات المــواد التعليمة )الانفعالات المرتبطة بالمو�ضوع(، وقد تكون 
ناجمة عن نوعيات المعرفة اأثناء المعالجة المعرفية )الانفعالات حول المعرفة(، حيث تظهر حالة من التناق�س 
المعرفي تثير الده�ضة، والف�ضول، والقلق، خا�ضة في حالة التناق�س ال�ضديد بين المعلومات العميقة، والمخططات 
 Pekrun & Linnenbrink-Garcia,( المعرفيــة القائمــة، كما تظهر حالــة الا�ضتمتاع عند اإيجــاد الحــل
2014(، وهنــاك عــدد مــن المحــددات لو�ضف وتحديــد الانفعــالات، منهــا التكافوؤ،والتوقعــات، والاحتمالات، 
والتقديــرات، والقدرة على التحكــم، واإمكانية التاأقلم، وتطابق الهدف، والــذات مقابل اأ�ضباب اأخرى، وتعتبر 
التقديــرات من اأهم محددات الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل، لاأنها تتو�ضط تلك المحددات من ناحية التاأثير 
 .)Pekrun, 2006( ،واإمكانية ا�ضتهدافها من خلال التدخلات التربوية بهدف التنمية الانفعالية الاإيجابية
وفي هذه الدرا�ضة �ضوف نتناول اأنواع الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل من ناحية التكافوؤ ومو�ضوع التركيز، كما 

في الجدول )1(: 
جدول )1(: ت�سنيف النفعالت المرتبطة بالتح�سيل 

بُعد التكافوؤ
مو�ضوع التركيز 

�ضلبي اإيجابي

الملل والغ�سبال�ستمتاعالنفعالت المرتبطة باأن�سطة التح�سيل
النفعالت المرتبطة بنواتج اأن�سطة  التح�سيل:

القلق والياأ�صالأمل   نواتج متوقعة
الخجلالفخرنواتج باأثر رجعي

   الم�سدر: الوطبان)2013(
ويو�ضح الجدول )1( اأنواع الانفعالات الاإيجابية وال�ضلبية ويمكن تو�ضيحها على النحو الاآتي: 

:)Enjoy( انفعال الا�ضتمتاع )1

الا�ضتمتــاع م�ضطلــح ي�ضتخــدم عــادة من قبل معــدي الخطــط والممار�ضين والطلاب، كمــا لو كان معنــاه وا�ضحاً 
 .)Lumby, 2011( علــى اأنف�ضهــم، اأو على نحو مــرادف لمجموعة من المفاهيم الاأخرى، مثل المتعــة، والارتياح
وقــد اأ�ضــار Woodsa، Tannehillb وWalshcا)2012( اإلى اأن الا�ضتمتاع يرتبط ب�ضكل اإيجابي بالن�ضاط 
البــدني، مثل اللعــب، والحركة، كما اأ�ضار Batdiا)2014( اإلى اأهمية ا�ضتخــدام اأ�ضرطة الفيديو القائمة على 
الا�ضتمتــاع خلال التعلــم، لاأنها تجعل تركيز اهتمام الطــلاب �ضريعا،وتزيد م�ضتوى الدافعيــة لديهم، كما اأنها 
تطور خيال الطلاب، والاإبداع. وذكر Reid وGreenا)2006(  اأنه خلال الح�ض�س الدرا�ضية قد تظهر بع�س 
الم�ضكــلات ال�ضلوكيــة، وللحد من هذه الم�ضاكــل ينبغي جعل التعلم اأكر متعة.  كمــا اأن التفاعلات الاإيجابية لا 

تحدث ال�ضرور فقط، واإنما تح�ضن من عمل الذاكرة، )ال�ضيد، 2014(. 
:)Boredom( انفعال الملل )2

يعتــبر الملــل حالــة انفعالية �ضائعــة تت�ضمن م�ضاعــر غير �ضــارة، وانخفا�ــس الا�ضتثــارة الف�ضيولوجية، وعدم 
التحفيــز، وت�ضتمــر هذه الاأعرا�س مــدة زمنية طويلة، مع ال�ضعــور باأن الوقت مازال قائمــا، وًالميل للهروب من 
الو�ضــع الم�ضبــب للملل، من خــلال الان�ضحاب ال�ضلوكــي، اأو النف�ضي، مثل الا�ضتغراق في اأحــلام اليقظة، والكلام 
ببــطء )Pekrun, Daniels, Goetz, Stupnisky, & Perry, 2010(. ويمكــن و�ضــف الملــل باأنــه ال�ضعور 
العاطفي من القلق، واأن الن�ضاط اأو الو�ضع لا يحمل اأي دلالة )Mora, 2011(. كما يعتبر الملل من الانفعالات 
ال�ضلبيــة المحددة، حيــث يرتبط بت�ضور انعدام ال�ضيطــرة، مع عدم وجود قيمة اأو اأهميــة لاأن�ضطة التح�ضيل 
في البيئــات التعليميــة )Pekrun & Linnenbrink-Garcia, 2014(. كما يظهــر �ضعور الملل عندما يكون 
عمــل معالجــة المعلومــات اأقــل مــن الم�ضتوى الاأمثــل للفرد، حيــث يرتبط الملــل مع تناق�ــس الكفــاءة في الاأداء 
المعــرفي والاإدراك الح�ضــي )Zakay, 2014(، ويتفــق ما تو�ضــل اإليه زاكاي مع نتائج درا�ضــة والا�س وزملائه، 
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 حيــث وجــدوا علاقة قوية بين الملــل والاأخطاء المعرفيــة القائمة، كالعجــز في الانتباه، واخفاقــات الذاكرة 
الداخليــة  والدوافــع  الانتبــاه،  بم�ضاكــل  الملــل  يرتبــط  وقــد   .)Wallace, Kass، & Stanny, 2002(
ال�ضلبيــة، )Randler et al., 2011(. كمــا ارتبــط الملــل ب�ضعــف التح�ضيــل الدرا�ضــي، وقــد تكــون الفــروق 
 الفرديــة عامــلًا م�ضاهمــاً في تجربــة الملــل، حيــث اإن بع�س الطــلاب اأكــر عر�ضــة للاإ�ضابة بالملل مــن غيرهم 
)Kass, Vodanovich, & Khosravi, 2011(. وقــد يــوؤدي الملــل اإلى �ضعــف الاأداء الاأكاديمي، والتفكير 
     .)Belton &  Priyadharshini, 2007, 538( غير المرن، و�ضعوبة في ا�ضتكمال الم�ضاريع، و�ضعف الانتباه

:)Anger( انفعال الغ�ضب )3

اإن الغ�ضــب مــن الانفعــالات المعقدة، التــي لها اأهمية في التوا�ضل مــع الاآخرين، وعامل مهم مــن عوامل التكيف 
للتعامــل مــع المواقــف ال�ضاغطــة، والتي تهــدد الفــرد )بكــير، 2001(. ويمكن اعتبــار الغ�ضب و�ضيلــة توا�ضل 
 اإيجابيــة و�ضلبيــة، كمــا يعتــبر و�ضيلــة للتنفي�ــس، ي�ضتخدمهــا الفــرد عندمــا يتــم الاعتــداء علــى الحقــوق 
)Roberts, Denham, & Strayer 2014(. ويمكــن اأن يكــون الغ�ضــب محفــزاً، و�ضببــاً في ظهــور ال�ضلــوك 

العدواني لدى المراهقين )ح�ضينة، 2013(. 
 :)Anxiety( انفعال القلق )4

اأ�ضــارت الدرا�ضــات المتنوعة اإلى وجود علاقة بين القلــق والتعلم، فقد اأ�ضار كل مٌن كامل وال�ضافي )1995( اإلى 
 اأن القلــق لــه دور في ت�ضكيــل م�ضتــوى تح�ضيــل الطلاب، حيث ف�ضــر القلق على اأنــه دافع ي�ضهل التعلــم، وي�ضمى 
)نظرية القلق الدافع(. وذكر محمود )1992( اأن القلق المرتفع ي�ضتثير م�ضتوى �ضطحيا من معالجة المعلومات، 
بعك�ــس القلــق المنخف�ــس، فاإنــه ي�ضتثــير الم�ضتويــات الاأكر عمقــا ً للمعالجــة، مثل تركيــز الانتبــاه، وتلخي�س 
المعلومات، وبذل الجهد الفعال، كما اأن �ضمة القلق لها تاأثير �ضلبي على اأداء مهام التذكر ق�ضير المدى، والانتباه 
المتوا�ضــل. واأ�ضــار زهــران )1996( اأن القلــق قد يكون عاملا مًــن عوامل ميول الطــلاب وان�ضرافهم عن درا�ضة 
بع�ــس المقــررات الدرا�ضيــة. وذكر البــدري )2003( اأن الاإنــاث اأكر قلقاً مــن الذكور، ويعتبر اأ�ضلــوب التهديد 
 عامــلا مــن عوامل ظهــور القلق، والذي يوؤثر علــى الاأداء الاأكاديمــي للطالبات ب�ضكل اأكبر مــن الطلاب الذكور 

 .)Lu et al., 2015(
:)Hopelessness( انفعال الياأ�س )5

يعــد الياأ�ــس حالة انفعالية �ضلبية، ويت�ضم بالاإحباط، وعدم التفــاوؤل في حدوث النواتج المتوقعة. ومن وجهة 
نظــر الباحثة فــاإن الت�ضورات ال�ضخ�ضية للفرد عندما يت�ضور اأنه لن يكون اأبــداً قادراً على الو�ضول اإلى حيث 
يريد، اأو اأنه غير قادر على فعل ما يريد فعله، واأنه مجبر على فعل اأ�ضياء لا يريد القيام بها، فاإنها تدفعه اإلى 
الياأ�س، من الاأ�ضباب التي توؤدي اإلى ظهور الياأ�س �ضعف الدعم الاجتماعي للمراهق، وانخفا�س احترام الذات 
)Cakar & Karatas, 2012(. كمــا اأن الكماليــة غــير التوافقيــة واأنمــاط التعلق غير الاآمنــة، توؤدي اإلى 
  .)Gnilka, Ashby, & Noble, 2013( زيادة م�ضتويات الياأ�س، وانخفا�س في الر�ضا عن الحياة ب�ضكل عام

:)Pride( انفعال الفخر )6

يعــد انفعــال الفخر اأحد انفعالات الوعي بالذات، حيث يرتبط بالرغبــة في الاإنجاز، والرغبة في نيل المكانة، 
والقــوة، والر�ضــا عــن الــذات )Tracy, 2010(، ون�ضتطيع القــول اإن الفخر انفعال اإيجابــي يظهر بعد حدوث 
الاأحــداث الاإيجابيــة، عندمــا يت�ضور الفرد اأنــه حقق نواتج ذات قيمــة اجتماعية، ويرتبــط الفخر بتقدير 
الذات،كمــا اأن الفخــر له تاأثير وظيفي على ال�ضلوك ويدفع الاأفراد لبــذل المزيد من الجهد في المهام المزدوجة، 
والتــي يجــب اأن يلقى الفــرد فيها اإ�ضادة اجتماعية، فالفخــر يمتلك وظيفة التحفيز علــى المثابرة على العمل 

.)Williams & DeSteno, 2008(
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:)Shame( انفعال الخجل )7

الخجل هو الميل لل�ضعور بالتوتر، اأو الحرج خلال التفاعل الاجتماعي خ�ضو�ضا مًع الغرباء، فالخجل لي�س حالة 
مطلقة لدى النا�س بطريقة ثابتة ودائمة )Manning & Ray, 1993(. ويرى طاحون )2011( اأن الخجل 
هــو �ضلوك مكت�ضب، ونتــاج للتفاعل بين بع�س خ�ضائ�س ال�ضخ�ضية، والخــبرات الذاتية بالمواقف الاجتماعية 
ال�ضابقة، وهذا ال�ضلوك يتكون من اأربع خ�ضائ�س هي: الميل للعزلة، والنفور الاجتماعي، والخوف من مواجهة 

الاآخر، وفقدان الح�ضور الاجتماعي.      
:)Cognitive processing levels( ثانياً: م�ضتويات المعالجة المعرفية

اأ�ضــار عبد الح�ضين وهــادي )2012( اأن المعلومات التي يتم معالجتها بعمق وبتف�ضيل اأكر يمكن تذكرها ب�ضكل 
اأف�ضــل، حيــث اإن المعالجــة العميقــة تت�ضمن تركيــز الانتبــاه للمعنى، وتحويل تلــك المعرفة اإلى رمــوز. ويرى 
Craikا)2002( اأن المعالجــة المعرفيــة لها عدة م�ضتويات هي الم�ضتوى ال�ضطحــي، والم�ضتوى المتو�ضط، والم�ضتوى 
العميــق، واأن المعالجــة المعرفية عند الم�ضتوى العميــق تكون قائمة على المعنى، وي�ضتمــر الاحتفاظ بالمعلومات 
في هــذا الم�ضتــوى فــترة طويلــة، اأمــا الم�ضتــوى ال�ضطحــي فهو يركــز على الجوانــب الح�ضيــة للمعلومــات، ولي�س 
المعنويــة، ويقــل في هذا الم�ضتوى زمن الاحتفاظ بالمعلومات. "وقد تعــددت م�ضميات اأ�ضاليب معالجة المعلومات، 
حيــث تو�ضف كم�ضتوى �ضطحــي اأو م�ضتوى عميق للمعالجة وتو�ضف بالاأ�ضلوب الكلــي مقابل الاأ�ضلوب المتدرج ، 
وبالمعالجــة العميقــة والمعالجة المف�ضلة، والدرا�ضة المنهجية، والاحتفاظ بالحقائق ، كما و�ضفت كنوع من حب 
التعلم كالخبرة الملمو�ضة والملاحظة المنعك�ضة. والمفاهيم المجردة. والتجريب الفعال. والتي ينتج عنها اأربعة 
اأ�ضاليــب للتعلم: التباعــدي. والم�ضتوعب. والتقاربي. والمتكيف ، وتو�ضف كتوجيهــات مثل التوجه التح�ضيلي، 
والتوجــه نحــو المعنــى، والتوجــه نحو اإعــادة الاإنتاجيــة ، كما تو�ضــف كاأ�ضاليب تعلــم مثل التعلــم ال�ضطحي، 
والعميق ، ويعتبر هذا التعدد في الم�ضميات اإنما هو اختلاف في الم�ضطلحات، والذي يرجع اإلى اختلاف الباحثين 
واأ�ضاليبهــم في البحــث، في حــين اأن معــاني هذه الم�ضطلحــات وخ�ضائ�ضها متقاربــة جداً ")ال�ضباطــي ورم�ضان، 
2002، 2(. واأ�ضــار ال�ضــافي )2000( اإلى اأن الف�ضــل في المعالجــة المعرفيــة يرجــع اإلى وجــود ميكانيزمات اأقل 
فعاليــة في المعالجــة. واأ�ضار علــي )2006( اإلى وجود فروق في تاأثير اختلاف م�ضتويــات المعالجة المعرفية على 
حــل الم�ضكلات الا�ضتدلالية، ول�ضالــح م�ضتوى المعالجة الاأعمق ال�ضيمانتي، واأ�ضــار اأبو المعاطي )2009( اإلى اأن 
الطــلاب العاديين ي�ضتخدمون م�ضتويــات المعالجة المعرفية المتو�ضطة والعميقة بدرجــة عميقه، كما اأ�ضار اإلى 

فروق دالة اإح�ضائيا بًين الذكور والاإناث من العاديين ل�ضالح الذكور في م�ضتوى المعالجة العميق.
الدراسات السابقة: 

في ح�ضــر الباحثــة للدرا�ضــات ال�ضابقة حــول مو�ضوع الدرا�ضة لم تتمكــن الباحثة من اإيجــاد درا�ضة مبا�ضرة 
تناولــت الانفعــالات المرتبطة بالتح�ضيل وم�ضتويــات المعالجة المعرفية للمعلومات بالرغــم من وجود الاإ�ضناد 
النظري لذلك، الاأمر الذي يعزز من اأ�ضالة الدرا�ضة الحالية، و�ضيتم عر�س الدرا�ضات التي تجمع بين متغيرات 
الدرا�ضــة فقط، اأي التي تناولت الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيــل )اأو اأحدها( مع م�ضتويات المعالجة المعرفية 

مرتبة من الاأقدم اإلى الاأحدث. 
درا�ضــة Taghavi،ا Dalgleish،ا Moradi،ا Neshat-Doost وYuleا)2003( والتي هدفت اإلى فهم اآليات 
المعالجة الانتقائية للمعلومات الانفعالية ال�ضلبية لدى الاأطفال والمراهقين، الذين يعانون من ا�ضطراب القلق 
العــام، وبلغــت العينة )19( من مدار�س المملكة المتحدة، وتم ا�ضتخدام نمــوذج الذي يعمل على تداخل ت�ضمية 
الاألوان مع الكلمات الاإيجابية والحيادية المرتبطة بالتهديد والاكتئاب، وقد اأ�ضفرت النتائج في هذه الدرا�ضة 
عــن اأن م�ضاعــر التهديد والقلق تنت�ضر اأكر لــدى المراهقين الكبار، كما اأنها توؤثر علــى م�ضتوى الاأداء المرتبط 

بمهام الانتباه.
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وهدفــت درا�ضــة Broekens وVerbeekا)2005( اإلى الك�ضــف عــن تاأثــير المحاكــاة والم�ضتــوى المنخف�س من 
الانفعــال علــى المعالجــة المعرفية للمعلومــات لدى الطــلاب في جامعة ليــدن في هولندا، وتم ا�ضتخــدام نموذج 
التعليــم الح�ضابــي المعزز، واأ�ضارت النتائج اإلى وجود علاقة بين الانفعالات الاإيجابية وعملية التفكير الموجه 
نحــو الهــدف، ف�ضلًا عــن تقديم الاأدلــة التجريبية لحقيقة اأن عمليــات التكامل الانفعالية يمكــن ا�ضتخدامها 

للتكيف مع العمليات المعرفية.
كمــا اأجــرى كل من Hadley وMacKayا)2006( درا�ضة كان الهــدف منها معرفة دور الانفعالات في م�ضاعدة 
الذاكرة اأو اإعاقتها، وتكونت عينة الدرا�ضة من )16( طالباً جامعياً )5 من الذكور و 11 من الاإناث( من جامعات 
كاليفورنيا، ولو�س اأنجل�س، وتم ا�ضتخدام العر�س المرئي الت�ضل�ضلي ال�ضريع لقوائم مختلطة تحتوي على كلمات 
محظــورة ومحايدة، وت�ضير النتائج اإلى اأنه تم ا�ضتدعاء الكلمات المحظورة ب�ضكل اأف�ضل من الكلمات المحايدة، 
كما اأظهرت النتائج اأن الكلمات المحظورة يتم ا�ضتدعائها ب�ضكل اأف�ضل من الكلمات المحايدة في القوائم النقية.    
Calkins وLangeا)2008( التــي هدفت اإلى فح�س عمليات  وفي درا�ضــة Leerkes،اParadise،اO’Brien، ا
الانفعــالات والاإدراك علــى )141( من اأطفال ما قبل المدر�ضة في جنوب �ضرق الولايات المتحدة، وتم ا�ضتخدام 
ت�ضويــر الفيديــو لتقييم ال�ضيطــرة المعرفيــة والانفعالية وعمليات الفهــم، من خلال تقديم اأربعــة اأوجه من 
ال�ضعور للاأطفال، وطلب منهم ت�ضمية كل تعبير من هذه التعبيرات، وقدمت نتائج هذه الدرا�ضة نموذجا لاأربعة 
عوامــل مــن عمليات الانفعالات والاإدراك في مرحلــة ما قبل المدر�ضة، والتي تت�ضمــن الفهم الانفعالي، والفهم 

المعرفي، وال�ضيطرة على الم�ضاعر، وال�ضيطرة المعرفية.
وفي درا�ضــة Benner،ا Allor وMooney ا)2008( التــي هدفت اإلى الك�ضف عــن �ضرعة المعالجة الاأكاديمية 
لــدى )163( طالبــاً في المرحلــة الثانوية، الذين يعانون مــن ا�ضطرابات عاطفية و�ضلوكيــة في المدار�س العامة 
في الولايــات المتحــدة الاأمريكية، وقــد تم ا�ضتخدام الاختبــارات الفرعيــة في الت�ضمية التلقائيــة ال�ضريعة، 
واختبــارات ودكــوك جون�ضــون في الاإنجــاز )2001(، ونموذج تقدير المعلــم، وقد اأ�ضفــرت النتائج عن معدلات 
انت�ضــار العجــز في �ضرعــة المعالجــة الاأكاديمية، وقد كان الطــلاب الذين يعانــون من الا�ضطرابــات العاطفية 
وال�ضلوكيــة، والذين تعر�ضوا للعجــز في الطلاقة الاأكاديمية )القراءة، والريا�ضيــات، والكتابة( اأكر اإظهارا 

للمعاناة والم�ضكلات.
وهدفــت درا�ضــة Briksا )2009( اإلى ا�ضتخــدام نمــوذج المعالجــة المعرفيــة للمعلومــات في فهــم كيفيــة تاأثــير 
الانفعالات على عملية البحث عن المعلومات اأثناء المقابلات، والتي ا�ضتخدم فيها نموذج للمحاكاة الكمبيوترية 
علــى الموظفــين في الولايــات المتحــدة الاأمريكية، وقــد اأ�ضــارت النتائــج اإلى اأن الم�ضاركين في الحالــة المزاجية 
ال�ضلبيــة قدمــوا موؤ�ضرات منخف�ضة، طبقاً لنموذج المعالجة المعرفية للمعلومــات، بن�ضبة اأعلى من الم�ضاركين في 

الحالة المزاجية الاإيجابية.
كمــا اأجرى Kimا)2010( درا�ضــة تناولت العلاقة بين انفعالي الخوف، والغ�ضــب، والجوانب العامة للمعالجة 
المعرفيــة للمعلومــات، وقد بلغ عدد اأفراد العينة )176( من الموظفين في الولايات المتحدة الاأمريكية، واأ�ضارت 
النتائج اأنه لم تكن هناك فروق ذات دلالة اإح�ضائية بين مجموعة الغ�ضب والخوف، وقد تم ا�ضتخدام مقيا�س 
الا�ضتقــراء الانفعــالي لقيا�س الانفعــالات، ومقيا�س عمق المعالجــة المعرفية للمعلومــات، ومقيا�س الا�ضتقطاب 
في المواقــف، واأ�ضفــرت نتائــج الدرا�ضة عن عدم وجود فــروق دالة اإح�ضائية بين المجموعــة التي تمثل م�ضاعر 
الغ�ضب والمجموعة التي تمثل م�ضاعر الخوف على اأي من متغيرات المعالجة المعرفية للمعلومات مو�ضع الدرا�ضة، 
كمــا اأظهــرت النتائج عدم وجود فــروق ذات دلالة اإح�ضائية بــين اأولئك الذين اختــاروا المعلومات الملائمة في 

المواقف، وبين اأولئك الذين قاموا باختيار المعلومات غير المتطابقة فيما يتعلق بالموقف.
وفي درا�ضة .Torres  et alا)2010( التي هدفت اإلى درا�ضة العلاقة بين بع�س العمليات المعرفية والانفعالات 
لــدى مجموعــة من الن�ضاء اللاتــي يعانين من مر�س فقد ال�ضهية الع�ضبي في جامعــة بوروتو في البرازيل، وكان 
عــدد اأفــراد العينة )80(، وتم ا�ضتخــدام اأ�ضلوب المقابلة، كمــا تم ا�ضتخدام مقيا�س األيكزيميــا تورنتو لقيا�س 
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العمليــات المعرفيــة، ومقيا�ــس زونج لتقييم الاكتئاب الذاتــي، ومقيا�س للقلق، وت�ضير النتائــج في هذه الدرا�ضة 
بوجــود قــدر كبير مــن القلــق والا�ضطراب لــدى الم�ضاركــات، وقــد اأظهــرت النتائج ارتفــاع الاإح�ضا�ــس بالقلق 

والاكتئاب لدى عينة الدرا�ضة.
درا�ضــة الجمال )2015( والتي هدفت اإلى الك�ضف عن اأثــر ا�ضتخدام التعلم المدمج في على تح�ضين الانفعالات 
الاأكاديمية وتنمية التح�ضيل الدرا�ضي لطلاب ال�ضف الاأول الثانوي باإدارة الباجور التعليمية، وتم ا�ضتخدام 
برمجــة تعليميــة وكرا�ضــة ن�ضاط، ا�ضتبيــان لقيا�س الانفعــالات الاأكاديميــة، اختبار لقيا�ــس التح�ضيل، وقد 
اأظهــرت النتائج ارتفاع متو�ضطات الانفعالات الاإيجابية لــدى المجموعة التجريبية عن المجموعة ال�ضابطة، 
توجد فروق ذات دلالة اإح�ضائية بين متو�ضطي درجات المجموعة التجريبية وال�ضابطة ل�ضالح التجريبية.

التعليق على الدراسات السابقة: 
من خلال ا�ضتعرا�س الدرا�ضات ال�ضابقة يمكن تو�ضيح ما يلي: 

اإن الدرا�ضــات التــي تناولــت الانفعــالات هدفــت جميعهــا اإلى الك�ضــف عن تاأثــير الانفعــالات ب�ضكل عام   -
الاإيجابيــة اأو ال�ضلبيــة، دون تحديد الانفعــالات المرتبطة بالتح�ضيل، وتاأثير كــل انفعال على م�ضتويات 
المعالجــة المعرفية للمعلومات، مثل درا�ضة.Leerkes  et alا)2008(. وقد اختلفت الدرا�ضة الحالية عن 

الدرا�ضات ال�ضابقة حيث تناولت الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل ولي�س الانفعالات بوجه عام.
علــى الرغــم من اأن الانفعــالات وتاأثيرها على المعالجــة المعرفية للمعلومات كانت مجــالًا هاماً للبحوث في   -
علــم النف�ــس، اإلا اأن اأغلب العلماء قد در�ضوا تاأثيرها في مرحلة واحدة من مراحل المعالجة المعرفية وهي 
مرحلــة اختيار المعلومــات، كدرا�ضة Briksا)2009(. وقد اختلفت الدرا�ضــة الحالية عن هذه الدرا�ضات، 
حيــث تناولــت م�ضتويــات المعالجة المعرفية للمعلومات، والتــي تاأتي بعد مرحلة اختيــار المعلومات وهو ما 

ي�ضمى بالمعالجة المعرفية.
اتفقــت نتائــج الدرا�ضات التي تناولــت بع�س الانفعالات كالقلــق في درا�ضــة .Taghavi  et alا)2003(،   -
ودرا�ضــة. Torres  et al ا)2010( اإلى اأن القلــق يوؤدي اإلى العجــز في التعرّف على الانفعالات والمعالجة 
المعرفيــة للمعلومــات. وقد اختلفــت نتيجة الدرا�ضــة الحالية عن الدرا�ضــات ال�ضابقة حيــث ظهر اأنه لا 
توجــد فــروق دالــة اإح�ضائيــاً بــين منخف�ضي ومرتفعــي الانفعــالات المرتبطــة بالتح�ضيــل في م�ضتويات 

المعالجة المعرفية. 
منهجية الدراسة وإجراءاتها: 

منهج الدرا�ضة:
تم ا�ضتخــدام المنهــج الو�ضفي الذي يعنى بدرا�ضــة الظاهرة كما هي في الواقع، وجمــع البيانات عنها، والتعبير 

عنها كمياً وكيفياً.
مجتمع الدرا�ضة: 

ي�ضمل مجتمع الدرا�ضة الحالية طالبات المرحلة الثانوية، في مدار�س التعليم العام والاأهلي في مدينة الريا�س، 
باختلاف م�ضتوياتهم الدرا�ضية واأق�ضامهم الاأدبية والعلمية والمقيدات في العام الدرا�ضي )1436هـ/ 1437هـ(، 

وقد بلغ مجتمع الدرا�ضة الكلي )28091( طالبة، )الاإدارة العامة للتعليم في مدينة الريا�س، 1436هـ(.
عينة الدرا�ضة:

عينــة الدرا�ضــة الا�ضتطلاعية: تم اختيــار اأفراد عينة الدرا�ضــة الا�ضتطلاعية بطريقة العينــة الع�ضوائية 
العنقوديــة، حيــث تم تق�ضيم الريا�س اإلى خم�س جهات، )�ضمال، وجنوب، وغرب، و�ضرق، وو�ضط( وتم اختيار 

�ضت مدار�س، موزعة في اأحياء مدينة الريا�س، وقد بلغ عدد اأفراد هذه العينة )188( طالبة. 
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عينــة الدرا�ضــة الاأ�ضا�ضيــة: بلغت عينــة الدرا�ضة الاأ�ضا�ضيــة )675( طالبة من طالبات المرحلــة الثانوية في 
مدينــة الريا�ــس، وتم اختيــار العينة بالطريقــة الع�ضوائية العنقوديــة، كما تم ا�ضتبعــاد ا�ضتجابات )152( 
طالبــة منهــن، ب�ضبب عــدم اإكمال الاإجابات علــى المقايي�س، وبذلك تكــون عينة الدرا�ضــة الاأ�ضا�ضية في �ضكلها 

النهائي )523( طالبة، بمتو�ضط عمر )17.8( �ضنة.  
اأدوات الدرا�ضة:

مقيا�ــس الانفعــالات المرتبطــة بالتح�ضيــل: اإعــداد .Pekrun et alا)2002(، ترجمــة الوطبــان )2013(. 
وي�ضتمل المقيا�س على ثلاثة اأجزاء: الجزء الاأول يتناول الانفعالات خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية، والجزء 
الثاني يتناول الانفعالات المرتبطة بعملية التعلم، والجزء الثالث يتناول الانفعالات المرتبطة بالاختبارات. 
وتحقيقاً لاأغرا�س الدرا�ضة الحالية اختارت الباحثة الجزء الاأول الخا�س بالانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل 
خــلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية، ويتنــاول �ضبعة انفعالات هي: )الملل، والغ�ضــب، والخجل، والقلق، والفخر، 
والا�ضتمتــاع، والياأ�ــس(، وعــدد عباراته )41( عبــارة، وقد تاأكد الوطبــان )2013( من �ضــدق المقيا�س، وذلك 
باإخ�ضــاع ا�ضتجابات اأفراد عينة الدرا�ضة للتحليل العاملــي بطريقة المكونات الاأ�ضا�ضية، وحدد الباحث محكاً 
لقبــول العبارات قدره )0.35( لت�ضبع كل مفــرده بعاملها، وقد خل�ضت نتائج التحليل العاملي اإلى وجود اأربعة 
عوامــل للانفعــالات المرتبطة بالتح�ضيل خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية، وفقــاً لبناء الاختبار الاأ�ضلي هي: 
)الملــل، والغ�ضــب(، و)الخجل، والقلــق(، و)الفخر، والا�ضتمتــاع(، و)الياأ�س(.كما تاأكــد الوطبان )2013( من 
ثبات المقيا�س بح�ضاب الفا كرونباخ لاأبعاد المقيا�س الفرعية على العينة الا�ضتطلاعية )263 طالباً وطالبة(، 
وكانــت على النحو التــالي: القلق )0.68(، والفخر )0.68(، والخجــل )0.88(، والا�ضتمتاع )0.71(، والياأ�س 

)0.61(، والغ�ضب )0.60(، والملل )0.89(.    
ح�ضــاب ال�ضــدق والثبــات لمقيا�ــس الانفعــالات المرتبطــة بالتح�ضيــل )خلال ح�ضــور الح�ض�ــس الدرا�ضية( في 
الدرا�ضــة الحاليــة: تم التحقق من �ضدق وثبــات المقيا�س في الدرا�ضة الحالية، من خــلال تطبيق المقيا�س على 
عينــة الدرا�ضــة الا�ضتطلاعية التــي قوامها )188( طالبة مــن طالبات المرحلة الثانويــة في مدينة الريا�س، 

وذلك على النحو الاآتي: 
اأولًا: ح�ضــاب �ضــدق مقيا�ــس الانفعالات المرتبطــة بالتح�ضيل )خلال ح�ضــور الح�ض�ــس الدرا�ضية( بطريقة 
الات�ضــاق الداخلــي، عــن طريق اإيجاد معاملات الارتباط بــين درجة كل عبارة ودرجة البُعــد الذي تنتمي له 

العبارة، بعد حذف درجة العبارة منه، وكانت النتائج كما يو�ضحها الجدول )2(: 
جدول )2(: معاملات الرتباط بين درجة العبارة وبين درجة البُعد بعد حذف درجة العبارة على مقيا�ص النفعالت المرتبطة 

بالتح�سيل )خلال ح�سور الح�س�ص الدرا�سية(

البعد الاأول
)الملل والغ�ضب(

البعد الثاني
)الخجل والقلق(

البعد الثالث
)الفخر والا�ضتمتاع(

البعد الرابع
)الياأ�س(

 معاملالعبارةمعامل الارتباطالعبارة
 معاملالعبارةالارتباط

 معاملالعبارةالارتباط
الارتباط

11**0.32012**0.5371**0.7024**0.236

13**0.50715**0.7322**0.45616**0.233

14**0.53917**0.5223**0.63726**0.424

18**0.64419**0.6305**0.38433**0.487

21**0.61820**0.5646**0.644

23**0.56122**0.5707**0.536

24**0.51125**0.5908**0.581
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جدول )2(: يتبع 
البعد الاأول

)الملل والغ�ضب(
البعد الثاني

)الخجل والقلق(
البعد الثالث

)الفخر والا�ضتمتاع(
البعد الرابع

)الياأ�س(

 معاملالعبارةمعامل الارتباطالعبارة
 معاملالعبارةالارتباط

 معاملالعبارةالارتباط
الارتباط

27**0.59528**0.5069**0.572

29**0.30431**0.60210**0.536

30**0.64834**0.630

32**0.43636**0.512

35**0.54938**0.553

37**0.66739**0.424

40**0.550

41**0.381
   دالة اإح�سائياً عند م�ستوى 0.05 ** دالة اإح�سائياً عند م�ستوى *0.01

ويت�ضــح مــن الجــدول )2( اأن جميع العبارات ترتبــط بالاأبعاد التي تنتمــي اإليها ارتباطــاً دالًا اإح�ضائياً عند 
م�ضتوى 0.01.  

ثانياً: ح�ضاب ثبات مقيا�س الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية: 
تم ح�ضــاب الثبــات لاأبعاد مقيا�س الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل خلال ح�ضــور الح�ض�س الدرا�ضية بطريقة 

األفا كرونباخ، وكانت قيم الثبات للاأبعاد كما يو�ضحها الجدول )3(.
جدول )3(: معاملات الثبات لأبعاد مقيا�ص النفعالت المرتبطة بالتح�سيل )خلال ح�سور الح�س�ص الدرا�سية( با�ستخدام 

األفا كرونباخ

البعد الاأولالاأبعاد
)الملل والغ�ضب(

البعد الثاني
)الخجل والقلق(

البعد الثالث
)الفخر والا�ضتمتاع(

البعد الرابع
)الياأ�س(

0.8730.8830.7830.551قيمة الثبات

ويت�ضــح مــن الجــدول )3( اأن اأقل قيمــة للثبــات با�ضتخدام األفــا كرونباخ هــي 0.551 وجميعها قيــم مقبولة 
)الوطبان،2013(، وهذا يعني اأن مقيا�س انفعالات التح�ضيل )خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية( له موؤ�ضرات 

�ضدق وثبات مقبولة.
ت�ضحيح مقيا�س الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل: 

تتم الاإجابة على المقيا�س من خلال تدرج ليكرت الخما�ضي، وتتراوح الدرجات بين )1–5(، بحيث يحمل الرقم 
)1( اأن العبــارة لي�ضــت �ضحيحة على  الاإطلاق، والرقم )5( اأن العبارة �ضحيحة تماماً في العبارات الاإيجابية، 
اأمــا الفقرات ال�ضلبية فيكون وزن الاإجابــة معكو�ضاً، وبذلك يكون اأعلى درجة للمقيا�س قوي )210(، و�ضعيف 

)41(، المدى لكل من المتو�ضطات )القوي 42(، )والمتو�ضط 168(، )وال�ضعيف 127(. 
ثانياً: مقيا�س م�ضتويات المعالجة المعرفية: 

تم ا�ضتخــدام مقيا�ــس Schmeckا)1983( ترجمــة الغريري )2003(، وقد تاأكــد الرفوع )2008( من �ضدق 
عبــارات المقيا�ــس من خــلال موؤ�ضرين لل�ضدق وهمــا ال�ضدق الظاهري، حيــث لقيت جميع الفقــرات موافقة ما 
ن�ضبتــه 80 % مــن المحكمــين، وال�ضدق التلازمي: حيث قام الباحث باختيار )90( طالباً وطالبة من مجتمع 
الدرا�ضــة، ومــن خارج العينة، وقام با�ضتخراج العلاقة الارتباطية بين درجات الطلبة ومعدل درجات الطلبة 
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في جميع المواد الدرا�ضية با�ضتعمال معامل ارتباط بير�ضون، وقد بلغ معامل الارتباط )0.82(، ويعتبر موؤ�ضرا 
علــى ارتباط عــالٍ بين المحك )معدل اختبار التح�ضيــل الدرا�ضي( ومقيا�س المعالجــة المعرفية للمعلومات، كما 
تاأكــد الرفــوع )2008( مــن ثبــات المقيا�ــس بطريقة اإعــادة الاختبار، حيث طبــق المقيا�س علــى عينة ال�ضدق 
التلازمــي، ثــم اأعيد تطبيق المقيا�س علــى العينة نف�ضها بفا�ضل زمنــي مقداره )21( يوماً، وبلــغ معامل الثبات 

للمقيا�س )0.83(، ويعتبر موؤ�ضر، على ثبات مقبول )الرفوع، 2008، 218–219(.          
ح�ضاب معاملات ال�ضدق والثبات لمقيا�س م�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات في الدرا�ضة الحالية: 

اأولًا: �ضدق مقيا�س م�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات في الدرا�ضة الحالية: 
�ضدق المحكمين: تم عر�س المقيا�س على ت�ضعة من الاأ�ضاتذة المتخ�ض�ضين في علم النف�س، وتم قبول ن�ضبة  اأ ( 

  .% الاتفاق التي لا تقل عن 75 
ب ( �ضــدق الات�ضــاق الداخلــي: بعــد تطبيق المقيا�ــس على العينــة الا�ضتطلاعيــة تم ح�ضاب �ضــدق الات�ضاق 
الداخلــي، عــن طريــق اإيجــاد معامــلات الارتباط بــين درجة كل عبــارة ودرجــة البعد الــذي تنتمي له 

العبارة، بعد حذف درجة العبارة منه، وكانت النتائج كما هي مو�ضحة في الجدول )4(. 
جدول )4(: معامل الرتباط بين درجة العبارة وبين درجة البعد بعد حذف درجة العبارة لمقيا�ص م�ستويات المعالجة المعرفية 

للمعلومات

البعد الاأول
)المعالجة العميقة(

البعد الثاني
)الدرا�ضة المنهجية(

البعد الثالث
)الاحتفاظ بالحقائق(

البعد الرابع
)المعالجة المف�ضلة(

معامل الارتباطالعبارةمعامل الارتباطالعبارةمعامل الارتباطالعبارةمعامل الارتباطالعبارة
1*0.14270.09227**0.39221**0.379
2**0.2298**0.36828**0.31931**0.297
3**0.2489**0.38829**0.39532**0.302
4**0.21810**0.34530**0.21533**0.369
50.13611**0.18651**0.36334**0.452
60.09512**0.29252**0.38335**0.969

43**0.49213**0.24936**0.245
44**0.30914**0.24837**0.248
46**0.397150.05538**0.226
47**0.35316**0.24839**0.366
48**0.52417**0.23440**0.234
49**0.323180.05841**0.353
50**0.530190.06542**0.315
53**0.59620*0.147
54**0.47222*0.153
55**0.467230.096
56**0.39924*0.150

250.054
26**0.242
450.076

  دالة اإح�سائياً عند م�ستوى 0.05** دالة اإح�سائياً عند م�ستوى *0.01
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ويت�ضــح مــن الجدول )4( اأن معاملات الارتبــاط لبع�س العبارات دالة اإح�ضائياً عنــد م�ضتوى 0.05، وعدد من 
معامــلات الارتبــاط لعــدد من العبارات دالــة اإح�ضائياً عند م�ضتــوى 0.01، وبع�س العبــارات تم ا�ضتبعادها في 
النتائــج لعــدم وجود معاملات ارتباط دالــة اح�ضائياً، وهي العبارات ذات الاأرقــام )5، 6، 7، 15، 18، 19، 23، 

  .)45 ،25

ثانياً: ح�ضاب الثبات لمقيا�س م�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات في الدرا�ضة الحالية: 
تم ح�ضاب الثبات لاأبعاد مقيا�س المعالجة المعرفية للمعلومات بطريقة األفا كرونباخ، وكانت قيم الثبات للاأبعاد 

كما هي مو�ضحة في الجدول )5(:
جدول )5(: قيم معاملات الثبات لمقيا�ص م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات با�ستخدام األفا كرونباخ

الثبات با�ضتخدام
معامل األفا كرونباخ

البعد الاأول
المعالجة العميقة

البعد الثاني
الدرا�ضة المنهجية 

البعد الثالث
الاحتفاظ بالحقائق

البعد الرابع
المعالجة المف�ضلة

0.7830.6260.6110.657قيمة الثبات

ويت�ضــح مــن الجدول )5( اأن قيم الثبات لاأبعــاد مقيا�س م�ضتويات المعالجة المعرفيــة للمعلومات تتراوح ما بين 
)0.611–0.783(، مما ي�ضير اإلى اأن مقيا�س م�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات يتمتع بقيم ثبات مقبولة.  

 الاأ�ضاليب الاإح�ضائية:
 لقد تم ا�ضتخدام عدد من الاأ�ضاليب الاإح�ضائية وذلك كما ياأتي:

التكرارات والمتو�ضطات الموزونة والانحرافات المعيارية لمعرفة م�ضتوى انفعالات التح�ضيل )خلال ح�ضور   -
الح�ض�س الدرا�ضية( وم�ضتويات المعالجة المعرفية.

اختبار t-test لمعرفة مدى وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائية في م�ضتويات المعالجة المعرفية، وفقاً لم�ضتوى   -
الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل )خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية(.

تحليــل الانحــدار المتعــدد لاختبــار اإمكانيــة التنبوؤ بم�ضتويــات المعالجــة المعرفية، من خــلال الانفعالات   -
المرتبطة بالتح�ضيل. 

نتائج الدراسة ومناقشتها:
نتائج ال�ضوؤال الاأول وتف�ضيرها: ين�س ال�ضوؤال الاأول للدرا�ضة الحالية على "ما الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل 
خــلال ح�ضور الح�ض�ــس الدرا�ضية )الفخر والا�ضتمتــاع، الملل والغ�ضب، الخجل والقلــق، الياأ�س( ال�ضائدة لدى 
طالبــات المرحلــة الثانويــة في مدينة الريا�س؟"، وللاإجابة عــن هذا ال�ضوؤال تم اإيجــاد المتو�ضطات الح�ضابية 
والانحرافــات المعياريــة والمتو�ضطــات الموزونــة، لا�ضتجابــات الطالبــات علــى مقيا�ــس الانفعــالات المرتبطــة 
بالتح�ضيــل، خــلال ح�ضور الح�ض�ــس الدرا�ضية، وترتيبهــا ترتيباً تنازليــاً ح�ضب المتو�ضطــات الموزونة، وكانت 

النتائج كما في الجدول )6(:  
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جدول )6(: المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية والمتو�سطات الموزونة على مقيا�ص النفعالت المرتبطة بالتح�سيل 
خلال ح�سور الح�س�ص الدرا�سية

 الانحرافالمتو�ضطالانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية
المعياري

 المتو�ضط
الترتيبالموزون

الثاني45.35110.9613.02الملل والغ�سب
الرابع27.93510.0322.148الخجل والقلق

الأول33.0075.4983.667الفخر وال�ستمتاع
الثالث9.0633.0792.265الياأ�ص

ويت�ضــح من الجــدول )6( اأن الانفعــالات المرتبطــة بالتح�ضيل الاإيجابيــة خلال ح�ضور الح�ض�ــس الدرا�ضية 
ال�ضائــدة لــدى عينة الدرا�ضة هي بالترتيب، الفخر والا�ضتمتاع، ثم الملــل والغ�ضب، ثم الياأ�س، واأخيراً الخجل 

والقلق.
ممــا �ضبق يت�ضــح اأن الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل خــلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضيــة ال�ضائدة لدى طالبات 
المرحلة الثانوية في مدينة الريا�س هي الفخر والا�ضتمتاع، حيث ت�ضدر المركز الاأول، وهذا موؤ�ضر جيد؛ حيث 
ذكــر Williams وDeSteno ا)2008( اأن الفخــر لــه تاأثير وظيفي علــى ال�ضلوك، واأنه يدفــع الاأفراد لبذل 

المزيد من الجهد في المهام المزدوجة. 
كما اأن الا�ضتمتاع له دور في ت�ضهيل التركيز وتذكر المعلومات )Singleton, 2009(،  كما اأن الا�ضتمتاع ي�ضاهم 
في الحــد مــن الم�ضكــلات ال�ضلوكيــة )Reid & Green, 2006(، وقــد اتفقت هذه النتيجة  مــع نتيجة درا�ضة 

Orth، Robins وSotoا )2010( في اأن الفخر الحقيقي يزداد من المراهقة اإلى �ضن ال�ضيخوخة. 

وفيمــا يتعلــق بظهور الملل والغ�ضب لــدى اأفراد العينة، فمن الطبيعي ح�ضب وجهة نظــر الباحثة، وهذا يوؤكده 
Cervone ا)2010(، حيث اأ�ضار اأن معظم المراهقين يظهر لديهم الملل، واأي�ضاً اأكدت بكير )2001( اأن الغ�ضب 
مــن الانفعالات التي يمكن ملاحظتهــا لدى الطالبات في المرحلة الثانوية، كما اأن الغ�ضب اإذا كان معتدلًا يعتبر 
مــن الانفعــالات الطبيعية، مع الاأخــذ بالاعتبار اأن اأفراد العينــة يمرون بمرحلة المراهقــة، والتي تظهر فيها 
م�ضاعر الغ�ضب، في�ضتجيب المراهق لغ�ضبه، ويعبر عن غ�ضبه تعبيراً مبا�ضراً، في �ضكل مظاهر حركية، ولفظية، 
وتعبيريــه )محمــود، 1981(. وقد يكون لا�ضتخــدام المدر�ضين لطرائق التدري�س التقليديــة دور في ظهور الملل 

والغ�ضب وال�ضيق لدى الطلبة.  
كمــا ظهــر اأي�ضــاً اأن اأ�ضعــف م�ضتويــات الانفعــالات المرتبطــة بالتح�ضيــل خــلال ح�ضــور الح�ض�ــس الدرا�ضية 
لــدى الطالبــات كــان هــو الخجــل والقلق ثــم الياأ�س، وهــذه النتيجــة تعطي موؤ�ضــراً جيــداً علــى اأن الطالبات 
درا�ضــة  نتيجــة  مــع  النتيجــة  هــذه  اتفقــت  وقــد  جيــدة،  وانفعــالات  جيــدة،  نف�ضيــة  ب�ضحــة   يتمتعــن 
Orth، اRobins وSotoا)2010( اأن الخجــل كــان منخف�ضــا مًــن المراهقــة اإلى مرحلة البلــوغ المتو�ضطة، واأن 
الخجــل يوؤثــر �ضلبا عًلى الحالــة النف�ضية، في حين اأن التخل�ــس من الخجل يرتبط مــع الرفاهية، وقد اتفقت 
هــذه النتيجــة مع درا�ضة ال�ضبتي )2004(، والتي طبقت على عينــة من طالبات مدينة الريا�س، وكانت ن�ضبة 
الخجــل لديهــن �ضعيفة، وقــد اختلفت هذه النتيجــة مع نتيجة درا�ضة خ�ضــر )1994(، والتي اأ�ضــار فيها اإلى 
اأن الاإنــاث في مرحلــة المراهقــة لديهن ن�ضبــة مرتفعة من الخجــل، وذلك راجــع اإلى المتغــيرات الف�ضيولوجية 
والج�ضميــة، والنف�ضيــة التي تخبرها الاإناث، اإ�ضافــة اإلى بع�س اأ�ضاليب التن�ضئة في البيئــة ال�ضعودية، والتي 

تت�ضم بالحر�س ال�ضديد على الفتاة،  واإحاطتها ب�ضياج من الحماية.
وفيمــا يتعلــق بانفعــالي القلــق والياأ�س، فاإنه يعتــبر موؤ�ضــراً جيداً،حيث يعتبر كل مــن انفعالي القلــق والياأ�س 
مــن الانفعــالات ال�ضلبية التــي توؤثر على الطالبات والتح�ضيــل الدرا�ضي، كما اأ�ضار اإلى ذلــك زهران )1996(، 
كمــا اأن هــذه النتيجــة جاءت على خــلاف درا�ضة البــدري )2003(، ودرا�ضــة. Lu  et al ا)2015(،حيث ظهر 
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في نتائــج الدرا�ضتــين اأن الطالبــات لديهن م�ضتوى عالٍ مــن القلق، كما اختلفت هذه النتيجــة مع نتيجة درا�ضة 
فايــد )1998(، التــي ظهر فيها اأن الطالبــات في مرحلة المراهقة يوؤثر عليهن الياأ�س كثــيراً، واأن الياأ�س والقلق 
متلازمــان، فكلاهمــا انفعــالات �ضلبية مرتبطة بالنــواتج المتوقعة، وقد يرجع �ضبب هــذه النتيجة اإلى طبيعة 
مكــان العينــة، حيث اإنهــا في العا�ضمــة، واأكبر مدن المملكــة العربية ال�ضعوديــة، حيث تمتــاز العا�ضمة باأماكن 
ترفيهيــة كثــيرة، تتيح للفتيات الخــروج والترويح عن اأنف�ضهن في حدود الثقافــة ال�ضعودية، اإ�ضافة اإلى توفر 
الفر�ــس الوظيفية، اأو الاأماكن التي تق�ضي فيهــا الفتيات اأوقات فراغهن، مما ي�ضاهم في �ضعف انفعالات القلق 

والياأ�س لديهن.   
نتائج ال�ضوؤال الثاني وتف�ضيرها: ين�س ال�ضوؤال الثاني على "ما م�ضتويات المعالجة المعرفية )الدرا�ضة المنهجية، 
اإلى المعالجــة المف�ضلــة( ال�ضائــدة لــدى طالبــات المرحلة الثانويــة في مدينــة الريا�س؟". وللاإجابــة عن هذا 
ال�ضــوؤال، تم اإيجاد المتو�ضطات الح�ضابيــة، والانحرافات المعيارية، والمتو�ضطات الموزونة، لا�ضتجابات الطالبات 
علــى مقيا�س م�ضتويات المعالجــة المعرفية، وترتيبها ترتيباً تنازلياً ح�ضب المتو�ضطــات الموزونة، وكانت النتائج 

كما يو�ضحها الجدول )7(: 
جدول )7(: المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية والمتو�سطات الموزونة على مقيا�ص م�ستويات المعالجة المعرفية

 الانحرافالمتو�ضطم�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات
المعياري

 المتو�ضط
الترتيبالموزون

الثاني24.4512.9941.63المعالجة العميقة
الرابع18.7072.3351.439الدرا�سة المنهجية

الأول10.1831.4131.697 الحتفاظ بالحقائق
الثالث20.6172.5811.585المعالجة المف�سلة

ويت�ضــح من الجدول )7( اأن م�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات ال�ضائدة لدى طالبات المرحلة الثانوية هي 
بالترتيب، من الاأقوى للاأ�ضعف، الاحتفاظ بالحقائق، ثم المعالجة العميقة، ثم المعالجة المف�ضلة، ثم الدرا�ضة 

المنهجية، وعلى هذا فلم يتحقق ال�ضوؤال الثاني، حيث اإن الدرا�ضة المنهجية ظهرت ب�ضكل �ضعيف. 
وفي تف�ضير هذه النتيجة نجد اأن اأقوى م�ضتوى من م�ضتويات المعالجة المعرفية لدى اأفراد العينة هو الاحتفاظ 
بالحقائق، بمعنى اأن الطالبات لديهن القدرة والتمكن من معالجة التفا�ضيل والمعلومات الجديدة، بغ�س النظر 
 عــن الا�ضتراتيجيــات الاأخــرى للمعالجــة، لــذا يكــون اأداوؤهن جيــداً في اأ�ضئلــة التواريــخ والاأ�ضمــاء والاأماكن
 )عبــد الح�ضــين وهادي، 2012(، وتتفق هــذه النتيجة مع نتيجة درا�ضة زبيــدة )2012(، التي اأ�ضارت اإلى اأن 
الطالبات يعتمدن الم�ضتوى ال�ضطحي في التعلم، بمعنى اأنهن يركزن على الحفظ والتذكر والتكرار. وتتفق هذه 
النتيجة مع نتيجة درا�ضة رم�ضان )2005(، ودرا�ضة حلة )2010( في اأن المناهج الدرا�ضية في �ضورتها الحالية 
تركــز علــى التح�ضيــل الدرا�ضي من خــلال الاأ�ضاليب التقليديــة في التعليــم والتعلم التي تعتمــد على الحفظ 
وا�ضتظهــار المعلومــات، لهــذا نجد اأن الطالبــات متفوقات في هــذا الم�ضتوى من المعالجة )الاحتفــاظ بالحقائق( 
لكــرة ا�ضتخدامــه، حيث تقــوم العملية التعليمة حالياً علــى التلقين والا�ضترجاع، بمعنــى اأن خبرات الطلاب 

التعليمية في �ضورتها الحالية تتجلى في تكرار وا�ضتدعاء المعلومات. 
وفي المرتبــة الثانية ظهر م�ضتوى المعالجــة العميق، حيث الاهتمام بالمعنى اأثناء التعلم، بمعنى قدرة الطالبات 
علــى المقارنات بين المفاهيم، والت�ضنيــف والا�ضتنتاج، والاإجابة عن اأ�ضئلة النقد والتقويم، والتعبير عن الراأي 
وتتفــق هــذه النتيجة مع نتيجــة درا�ضة اأبو المعاطــي )2009( التي تم التو�ضل فيهــا اإلى اأن الطلاب العاديين 
ي�ضتخدمــون م�ضتويات المعالجة المعرفية المتو�ضطة، والعميقة بدرجة قوية، وهذا موؤ�ضر جيد يتفق مع درا�ضة 
عبد الح�ضين وهادي )2012(، ودرا�ضة العتوم )2015(، في اأن الطلاب يتذكرون المعلومات ب�ضكل اأف�ضل، عندما 

يتم معالجتها بعمق وبتف�ضيل اأكر، واأن م�ضتوى المعالجة العميقة اأف�ضل من م�ضتوى المعالجة ال�ضطحية. 
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وتو�ضلــت الدرا�ضــة الحالية اإلى اأن م�ضتــوى المعالجة المف�ضلة ياأتــي في المرتبة بعد م�ضتــوى المعالجة العميقة، 
بمعنــى اأن الطالبــات لديهن القــدرة على التو�ضع والتف�ضيــل في المعالجة، من خلال الربــط المح�ضو�س بالاأمثلة 
 والتجــارب الحقيقيــة، كما اأنهــن يمتلكن القدرة علــى الاإجابة عن اأ�ضئلــة التحليل والتطبيق و�ضــرب الاأمثلة 
)عبــد الح�ضين وهادي، 2012(، وهــذا الم�ضتوى يزداد عمقاً عن م�ضتوى المعالجة العميقة عندما تقوم الطالبة 
بتوظيــف طاقــة اأكــبر من الجهد العقلــي، من حيث الربط بــين المعلومات الجديــدة التي يتلقاهــا الفرد، وبين 
الخــبرات المعرفيــة ال�ضابقــة في الذاكــرة، كمــا اأ�ضار اإلى ذلك عبــد النبــي )2001(، وهذا الم�ضتــوى يوؤدي اإلى 
الاحتفــاظ بالمعلومــات لمدة اأطول، ومن ثــم �ضهولة ا�ضترجاعها عند الحاجة اإليها )علــي، 2006(. اإن معالجة 
المعلومــات بعمــق وتو�ضــع تنتــج اأثرا في الذاكــرة، وي�ضتمر لفــترة طويلة، وقد ظهــر في اإجابة هــذا ال�ضوؤال اأن 

الطريقة التي ت�ضتخدمها الطالبات في التعلم لا تعد الطريقة المثلى والاأكر فاعلية للم�ضي فيها. 
كمــا تو�ضلت الدرا�ضــة الحالية اإلى اأن اأ�ضعف م�ضتوى لدى الطالبات من م�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات 
هــو م�ضتــوى الدرا�ضــة المنهجيــة، بمعنــى اأن الطالبــات لا يدر�ضــن ب�ضــورة منتظمــة، ولا يطبقــن الاختبــارات 
التدريبيــة اأو المراجعة المنتظمــة، وحيث اإن عينة البحث من طالبات المرحلــة الثانوية، والتي ت�ضمل مرحلة 
المراهقــة المتو�ضطــة، والمتاأخرة، ومــن طبيعة مرحلة المراهقــة اأنها مرحلة حرجة في حيــاة الفرد، ت�ضاحبها 
تغيرات ف�ضيولوجية، ونف�ضية، وعقلية، وانفعالية، واجتماعية، وقد يكون لهذه التغيرات تاأثيرات �ضلبية على 
حياة الفرد، تعوق تفكير المراهق، وتوافقه، وتكيفه، وقد يكون تاأثيرها وا�ضحاً على تح�ضيله الدرا�ضي، في�ضعر 
المراهق بفتور �ضديد في رغبته في المذاكرة، والك�ضل عن مراجعة درو�ضه اأولًا باأول، اإ�ضافة اإلى اأن بع�س الاأ�ضر 
قــد تدفــع اأبنائها لتخ�ض�س معين، كالتخ�ض�ــس العلمي مثلًا، متجاهلة ميول الاأبنــاء وقدراتهم وا�ضتعداداتهم 
الخا�ضة، وبع�س الاأ�ضر قد تبالغ في متابعة المراهق، واإلزامه بق�ضاء اأغلب وقته في الا�ضتذكار، وغالباً ما يكون 

له مردود �ضلبي على �ضلوك المراهق وعملية ا�ضتذكاره.
نتائــج ال�ضــوؤال الثالــث وتف�ضيرها: ين�ــس ال�ضوؤال الثالث علــى "هل توجد فــروق دالة اإح�ضائيــاً في م�ضتويات 
المعالجــة المعرفيــة للمعلومــات تعــزى اإلى م�ضتــوى الانفعــالات المرتبطــة بالتح�ضيــل خلال ح�ضــور الح�ض�س 

الدرا�ضية؟".
وللاإجابــة عــن هذا ال�ضوؤال، لمعرفــة دلالة الفروق بين مرتفعــي ومنخف�ضي الانفعــالات المرتبطة بالتح�ضيل 
خــلال ح�ضور الح�ض�ــس الدرا�ضية في م�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومــات، تم اإجراء اختبار )ت( للمقارنة 
بين الطالبات الواقعات في الاإرباعي الاأعلى والطالبات الواقعات في الاإرباعي الاأدنى، على مقيا�س الانفعالات 
المرتبطــة بالتح�ضيل خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية، وذلــك للمقارنة بينهما في م�ضتويات المعالجة المعرفية 
للمعلومات، وكانت النتائج كما في الجدول )8( للفروق بين متو�ضطي مرتفعي ومنخف�ضي الفخر والا�ضتمتاع في 

م�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات.
جدول )8(: نتائج اختبار )ت( لمعرفة الفروق بين متو�سطي مرتفعي ومنخف�سي الفخر وال�ستمتاع في م�ستويات المعالجة 

المعرفية للمعلومات

م�ضتويات المعالجة 
المعرفية

مجموعات المرتفعات والمنخف�ضات 
في الفخر والا�ضتمتاع

الانحراف المتو�ضطالعدد
المعياري

 قيمة
 ت

الدلالة

غير دالة13524.6512.7970.533الإرباعي الأدنىالمعالجة العميقة
14524.4623.138الإرباعي الأعلى

غير دالة13518.8002.4180.276الإرباعي الأدنىالدرا�سة المنهجية
14518.7242.177الإرباعي الأعلى

غير دالة13510.2811.3470.754الإرباعي الأدنىالحتفاظ بالحقائق
14510.1581.377الإرباعي الأعلى
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جدول )8(: يتبع

م�ضتويات المعالجة 
المعرفية

مجموعات المرتفعات والمنخف�ضات 
في الفخر والا�ضتمتاع

الانحراف المتو�ضطالعدد
المعياري

 قيمة
 ت

الدلالة

غير دالة0.683-13520.6592.522الإرباعي الأدنىالمعالجة المف�سلة
14520.8622.448الإرباعي الأعلى

ويت�ضح من الجدول )8( اأنه لا توجد فروق دالة اإح�ضائياً بين متو�ضطي مرتفعي ومنخف�ضي الفخر والا�ضتمتاع 
في م�ضتويــات المعالجــة المعرفيــة للمعلومــات، ولمعرفة مدى وجود فــروق دالة اإح�ضائياً بــين متو�ضطي مرتفعي 

ومنخف�ضي الملل والغ�ضب في م�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات فاإن الجدول )9( يو�ضح ذلك.
جدول )9(: نتائج اختبار )ت( لمعرفة الفروق بين متو�سطي مرتفعي ومنخف�سي الملل والغ�سب في م�ستويات المعالجة المعرفية 

للمعلومات

م�ضتويات المعالجة 
المعرفية

مجموعات المرتفعات والمنخف�ضات 
في الملل والغ�ضب

الانحراف المتو�ضطالعدد
المعياري

 قيمة
 ت

الدلالة

غير دالة- 15124.2052.8470.497الإرباعي الأدنىالمعالجة العميقة
14224.3732.933الإرباعي الأعلى

غير دالة15118.7412.2520.159الإرباعي الأدنىالدرا�سة المنهجية
14218.6972.532الإرباعي الأعلى

غير دالة- 15110.0921.4390.459الإرباعي الأدنىالحتفاظ بالحقائق
14210.1691.404الإرباعي الأعلى

غير دالة- 15120.5562.6590.565الإرباعي الأدنىالمعالجة المف�سلة
14220.7252.449الإرباعي الأعلى

ويت�ضــح مــن الجدول )9( اأنــه لا توجد فروق دالة اإح�ضائيــاً بين متو�ضطي مرتفعي ومنخف�ضــي الملل والغ�ضب 
في م�ضتويــات المعالجــة المعرفية للمعلومــات. ولمعرفة مدى وجود فــروق دالة اإح�ضائياً بــين متو�ضطي مرتفعي 

ومنخف�ضي الخجل والقلق في م�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات فاإن الجدول )10( يو�ضح ذلك.   
جدول )10(: نتائج اختبار )ت( لمعرفة الفروق بين متو�سطي مرتفعي ومنخف�سي الخجل والقلق في م�ستويات المعالجة 

المعرفية للمعلومات

م�ضتويات المعالجة 
المعرفية

مجموعات المرتفعات والمنخف�ضات 
في الخجل والقلق

الانحراف المتو�ضطالعدد
المعياري

 قيمة
 ت

الدلالة

غير دالة- 14524.5313.0180.313الإرباعي الأدنىالمعالجة العميقة
13624.6392.795الإرباعي الأعلى

غير دالة14518.7102.1630.290الإرباعي الأدنىالدرا�سة المنهجية
13618.6322.346الإرباعي الأعلى

غير دالة- 14510.1581.4510.969الإرباعي الأدنىالحتفاظ بالحقائق
13610.3231.397الإرباعي الأعلى

غير دالة- 14520.6002.5880.348الإرباعي الأدنىالمعالجة المف�سلة
13620.7052.500الإرباعي الأعلى
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ويت�ضــح مــن نتيجة الجدول )10( اأنه لا توجد فروق دالة اإح�ضائياً بين متو�ضطي مرتفعي ومنخف�ضي الخجل 
والقلــق في م�ضتويــات المعالجــة المعرفيــة للمعلومات، ولمعرفة مــدى وجود فروق دالــة اإح�ضائياً بــين متو�ضطي 

مرتفعي ومنخف�ضي الياأ�س في م�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات فاإن الجدول )11( يو�ضح ذلك.
جدول )11(: نتائج اختبار )ت( لمعرفة الفروق بين متو�سطي مرتفعي ومنخف�سي الياأ�ص في م�ستويات المعالجة المعرفية 

للمعلومات

م�ضتويات المعالجة 
المعرفية

مجموعات المرتفعات والمنخف�ضات 
في الياأ�س

الانحراف المتو�ضطالعدد
المعياري

 قيمة
 ت

الدلالة

غير دالة- 18524.4363.0720.530الإرباعي الأدنىالمعالجة العميقة
16224.6173.097الإرباعي الأعلى

غير دالة- 18518.6902،0820.259الإرباعي الأدنىالدرا�سة المنهجية
16218.7592.648الإرباعي الأعلى

غير دالة- 18510.0781.4181.024الإرباعي الأدنىالحتفاظ بالحقائق
16210.2341.330الإرباعي الأعلى

غير دالة- 18520.6602.6920.598الإرباعي الأدنىالمعالجة المف�سلة
16220.8332.527الإرباعي الأعلى

ويت�ضــح مــن نتيجة الجدول )11( اأنه لا توجد فروق دالة اإح�ضائيــاً بين متو�ضطي مرتفعي ومنخف�ضي الياأ�س 
في م�ضتويــات المعالجة المعرفيــة للمعلومات.كما يت�ضح من هذه النتيجة، اأنه لا توجد فروق دالة اإح�ضائياً بين 
منخف�ضــي ومرتفعي الانفعالات المرتبطــة بالتح�ضيل خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضيــة )الفخر والا�ضتمتاع، 
الملل والغ�ضب، الخجل والقلق، الياأ�س( في م�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات )المعالجة العميقة، والدرا�ضة 

المنهجية، والاحتفاظ بالحقائق، والمعالجة المف�ضلة(. 
ونجــد اأن هــذه النتيجــة تختلف عن نتيجــة درا�ضة ح�ضــن )2005( التي اأ�ضــار فيهــا اإلى اأن ا�ضتمتاع الطلاب 
بالمعرفــة المقدمــة لهــم يدفعهــم اإلى ممار�ضــة الم�ضتــوى العميــق في اأداء مهــام التعلــم. وكذلــك ما اأ�ضــارت اإليه 
جديــد )2010( في اأن الطــلاب يميلــون اإلى انتهــاج م�ضتــوى المعالجــة العميقــة للمعلومات، ب�ضــكل متزامن مع 
م�ضاعــر اإيجابيــة وا�ضتمتــاع بخــبرات التعلــم وثقــة وكفــاءة عاليــة. كمــا تختلف هــذه النتيجة عــن نتائج 
درا�ضــة .Wallace  et alا )2002(، حيــث ظهــر فيهــا علاقــة قوية بين الملــل والاأخطاء المعرفيــة القائمة، 
 كالعجــز في الانتبــاه واخفاقــات الذاكــرة، كمــا اأ�ضار بيكــرون واآخــرون اأن الملل يوؤثــر علــى الاأداء الاأكاديمي
. Pekrun  et alا)2010(، كمــا تختلــف هــذه النتيجــة عــن نتيجــة درا�ضة كامــل وال�ضــافي )1995(، والتي 
ظهــر فيهــا اأن هناك فروقا بــين مرتفعي ومنخف�ضي القلــق في اأداء مهام التعلم، وكذلك ما اأ�ضــارت اإليه درا�ضة 
Pekrun وLinnenbrink-Garciaا )2014( في اأن الملــل ارتبــط �ضلبــاً مــع اأ�ضاليب الا�ضتيعــاب كالتف�ضيل، 
واأي�ضــاً اختلفــت هذه النتيجة عن نتائج درا�ضة الدليمي والعــزي )2011(، ودرا�ضة عثمان )1995(، ودرا�ضة 
Hassan ا)2015(، مــن اأن الطلاب مرتفعي الخجل لديهم �ضعــف في م�ضتوى التح�ضيل الدرا�ضي، كما تختلف 

نتيجة هذا ال�ضوؤال عن نتيجة درا�ضة.Lu  et alا)2015( في اأن القلق يوؤثر في الاأداء الاأكاديمي. 
وفي تف�ضــير هــذه النتيجــة نجد اأنه قد اتفقــت نتيجة هذا ال�ضوؤال مــع نتيجة ال�ضــوؤال الاأول، والذي قد ظهر 
فيــه ثلاثة م�ضتويات من الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيــل خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية )الخجل، والقلق، 
والياأ�ــس( بم�ضتوى �ضعيف، وكذلك نتيجة ال�ضــوؤال الثاني ثلاثة م�ضتويات للمعالجة، ظهرت بم�ضتوى قوي هي 
)المعالجــة العميقــة، والمعالجة المف�ضلة، والاحتفاظ بالحقائق(، حيث اإنه ظهــرت درجات الطالبات متقاربة، 

ولم تكن الفروق بينهن حقيقية في الاإرباعيات.
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نتائــج ال�ضــوؤال الرابــع وتف�ضيرهــا: ين�س ال�ضوؤال الرابــع على "هل يمكــن التنبوؤ بم�ضتويــات المعالجة المعرفية 
للمعلومــات من خلال الانفعــالات المرتبطة بالتح�ضيل خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية؟". وللاإجابة عن هذا 

ال�ضوؤال تم اإجراء تحليل الانحدار المتعدد )الطريقة العيارية(، فكانت النتائج كما في الجدول )12(:  
جدول )12(: نتائج انحدار م�ستويات المعالجة المعرفية للمعلومات على المتغيرات الم�ستقلة في الدرا�سة

المتغيرات
التابعة

 معامل
النحدار

المتغيرات الم�ستقلة )انفعالت التح�سيل خلال 
ح�سور الح�س�ص الدرا�سية(

الدللةRR2Fالثابت
 الملل

والغ�سب
 الخجل
والقلق

 الفخر
الياأ�صوال�ستمتاع

 المعالجة
العميقة

B0.008 -0.0090.053 -0.019 -26.4780.0870.0080.982  غير 
دالة

Beta0.0160.0170.0280.061

 الدرا�سة
المنهجية

B0.0010.0710.007 -0.04918.6030.0520.0030.354  غير 
دالة

Beta0.0130.0130.0220.048

 الحتفاظ
بالحقائق

B0.003 -0.0090.019 -0.011 -10.8150.0790.0060.818  غير 
دالة

Beta0.0080.0080.0130.029

 المعالجة
المف�سلة

B0.0040.003 -0.0340.07418.7570.0880.0081.007 غير 
دالة

Beta0.0140.0140.0240.053

B: معامل النحدار الجزئي غير المعياري، Beta: معامل النحدار المعياري، R: معامل الرتباط المتعدد، R2: مربع معامل 
الرتباط المتعدد، اأو معامل التحديد، F: الن�سبة الفائية. 

ويت�ضــح مــن الجدول )12( اأن جميع الن�ضب الفائية غير دالــة اإح�ضائياً، بمعنى اأنه لم يمكن التنبوؤ بم�ضتويات 
المعالجــة المعرفيــة للمعلومــات )المعالجــة العميقــة، والدرا�ضــة المنهجيــة، والاحتفــاظ بالحقائــق، والمعالجة 
المف�ضلــة(، من خلال الانفعالات المرتبطــة بالتح�ضيل خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضيــة )الفخر والا�ضتمتاع، 

والملل والغ�ضب، والخجل والقلق، والياأ�س(. 
وتختلــف هــذه النتيجة عن نتيجــة درا�ضــة Pekrun وLinnenbrink-Garcia ا)2014(، حيث اأ�ضارا اإلى 
اأن الملــل يتنبــاأ باأداء اأكاديمي اأقل، وذلك لتاأثــيرات الملل على النتائج المعرفية، فعندمــا يتعر�س الطلاب للملل 
يظهر لديهم �ضعف في التركيز وت�ضتت الانتباه، والاهتمام بمهام لا �ضلة لها بالمو�ضوع، كما يرتبط الملل �ضلباً مع 
ا�ضتراتيجيــات مهام الا�ضتيعاب، مثل التف�ضيــل، وكذلك ما اأ�ضار اإليه محمود )1992، 28–29( في درا�ضته اإلى 
اأن القلــق المرتفع ي�ضتثير م�ضتوى �ضطحيا من معالجــة المعلومات، بعك�س القلق المنخف�س فاإنه ي�ضتثير الم�ضتويات 
الاأكــر عمقــا ً للمعالجة، وكذلك ما اأ�ضار اإليه Zakayا )2014( مــن اأن الملل قد يتنباأ بم�ضتوى معالجة معرفية 
اأقل من الم�ضتوى الاأمثل للفرد، وكذلك ما اأ�ضار اإليه Haeffel،ا Abramson،اBrazy وShah ا)2008( من اأن 

الياأ�س عامل منبىء ب�ضعف العمليات المعرفية. 
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الاستنتاجات:
وبالرجــوع اإلى نتيجــة ال�ضــوؤال الاأول فقــد ظهر ثــلاث م�ضتويات من الانفعــالات المرتبطــة بالتح�ضيل خلال 
ح�ضــور الح�ض�ــس الدرا�ضية)الخجــل والقلق والياأ�ــس( بم�ضتوى �ضعيــف، وبناء عليه تو�ضــي الباحثة بالعمل 
علــى توفير البرامــج التدريبية �ضمن المناهج الدرا�ضية، التي يمكن اأن ت�ضهــم في تنمية الانفعالات الاإيجابية، 
الفخــر والا�ضتمتــاع، وتدريــب الطلاب والطالبــات على �ضبــط النف�س وال�ضيطــرة والتحكــم في الغ�ضب والملل 
والقلــق والخجــل. وظهــر في نتيجــة ال�ضــوؤال الثــاني ثلاثــة م�ضتويــات للمعالجــة المعرفيــة بم�ضتــوى قــوي 
وهي)المعالجــة العميقــة، المعالجة المف�ضلة، الاحتفــاظ بالحقائق(، وتو�ضي الباحثة هنــا بتوفير ور�س العمل 
الخا�ضة بم�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات، والتركيز على الطلاب الذين ي�ضتخدمون م�ضتوى الاحتفاظ 
بالحقائق، مع التركيز على التدريب على م�ضتويات المعالجة العميقة، والمف�ضلة، الدرا�ضة المنهجية. وفي نتيجة 
ال�ضــوؤال الثالث ظهر عدم وجود فروق بين منخف�ضي ومرتفعــي الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل خلال ح�ضور 
الح�ض�س الدرا�ضية في م�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات، وبما اأنه قد ظهر ثلاثة م�ضتويات من الانفعالات 
�ضعيفــة وثلاثــة من م�ضتويــات المعالجة المعرفية قوية، وبنــاء عليه لم توجد فروق بــين منخف�ضي ومرتفعي 
الانفعــالات المرتبطــة بالتح�ضيل خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضيــة في م�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات، 
ولــذا فاإنــه لا يمكــن التنبــوؤ بم�ضتويات المعالجــة المعرفية للمعلومــات )المعالجــة العميقة، الدرا�ضــة المنهجية، 
الاحتفــاظ بالحقائق، المعالجــة المف�ضلة( من خلال الانفعــالات المرتبطة بالتح�ضيل خــلال ح�ضور الح�ض�س 
الدرا�ضيــة )الفخــر والا�ضتمتاع، الملل والغ�ضب، الخجل والقلق، الياأ�ــس(، وبناء عليه تو�ضي الباحثة الم�ضرفين 
والقائمــين على المناهج، ببنــاء المناهج الدرا�ضية، بما يتوافق مع م�ضتويات المعالجــة المعرفية، وتوفير الو�ضائل 

التعليمية اللازمة لذلك.
المقترحات: 

في �ضوء النتائج ال�ضابقة تقترح الباحثة اإجراء البحوث التالية: 
اإعــادة اإجــراء الدرا�ضــة الحاليــة علــى المرحلة الجامعيــة، ومقارنــة النتائــج بنتائج الدرا�ضــة الحالية   .1

الخا�ضة بالمرحلة الثانوية.
درا�ضــة الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل خلال ح�ضور الح�ض�ــس الدرا�ضية، كمنبئات بم�ضتويات المعالجة   .2

المعرفية للمعلومات. 
درا�ضــة فعاليــة برامــج اإر�ضاديــة مختلفــة المدار�ــس في زيادة القــدرة على تنميــة الانفعــالات المرتبطة   .3

بالتح�ضيل خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية. 
درا�ضة م�ضتويات المعالجة المعرفية للمعلومات في وجود م�ضتوى مرتفع من الانفعالات المرتبطة بالتح�ضيل   .4

خلال ح�ضور الح�ض�س الدرا�ضية.  
المراجع:

اأبــو المعاطــي، وليــد محمــد )2009(. م�ضتويات تجهيــز المعلومات لدى الطــلاب العاديين وال�ضــم والمكفوفين 
وعلاقتها بالاندفاع / التروي. مجلة كلية التربية، جامعة عين �ضم�س، 33)1(، 285–315. 

البــدري، نبيــل عبــد العزيز عبــد الحكيــم )2003(. القلــق وعلاقته ببع�ــس المتغيرات لدى طلبــة الجامعة 
)ر�ضالة ماج�ضتير غير من�ضورة(، جامعة تكريت، العراق.  

بكــير، نبريــن تي�ضــير )2001(. فاعلية برنامــج لل�ضبط الذاتــي في التحكم بالغ�ضب ومركزيــة ال�ضبط لدى 
عينــة مــن طالبات ال�ضف الاأول ثانــوي )ر�ضالة ماج�ضتير غير من�ضورة(، كليــة الدرا�ضات العليا، الجامعة 

الاأردنية. 
جديــد، لبنــى )2010(. العلاقة بــين اأ�ضاليــب التعلم كنمط مــن اأنماط معالجــة المعلومات وقلــق الامتحان 
واأثرهمــا على التح�ضيل الدرا�ضــي، درا�ضــة ميدانيــة لعينــة من طلبة ال�ضــف الثاني الثانــوي في مدار�س 

محافظة دم�ضق الر�ضمية. مجلة جامعة دم�ضق، 26، 93–123.
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الجمــال، حنــان محمــد، )2015(. اأثــر ا�ضتخــدام التعلــم المدمــج في تدري�س مــادة الاأحياء علــى التح�ضيل 
الدرا�ضــي والانفعــالات الاأكايميــة لطــلاب ال�ضــف الاأول الثانــوي، مجلة البحــوث النف�ضيــة والتربوية، 

.  147–198 ،)4(30
ح�ضــن، محمــود محمد �ضبيب )2005(. بع�س خ�ضائ�س بيئة التعلم كمــا يدركها طلاب كلية المعلمين بالر�س 

وعلاقتها بالاندماج والا�ضتمتاع لديهم. مجلة كلية التربية، جامعة اأ�ضيوط، 21)1(، 90–136.    
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  .120–111
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خ�ضــر، علــي ال�ضيــد )1994(. الفــروق بــين الجن�ضــين في الخجل وبع�ــس خ�ضائ�ــس ال�ضخ�ضيــة الاأخرى في 
المرحلتين المتو�ضطة والثانوية. مجلة الاإر�ضاد النف�ضي، مركز الاإر�ضاد النف�ضي، جامعة عين �ضم�س، 2)2(، 

  .237–205
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المعلمات. مجلة الفتح، جامعة ديالي، 47، 135–155.  
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أثر مستوى جودة الروضة التعليمي في تنمية التفكير الإبداعي لدى تلامذة 
الصف الأول الأساسي في مدارس التعليم الأهلي في أمانة العاصمة – 

صنعاء - الجمهورية اليمنية

الملخص:
هــدف البحث الحــالي اإلى التعرّف على اأثر م�ضتوى جودة الرو�ضة التعليمي، في تنمية التفكير الاإبداعي 
لــدى تلامــذة ال�ضــف الاأول الاأ�ضا�ضــي في اأمانــة العا�ضمــة �ضنعــاء. وتكونت عينــة البحث مــن )150( تلميذا 
وتلميذة، من تلامذة ال�ضف الاأول الاأ�ضا�ضي باأمانة العا�ضمة – �ضنعاء، تم اختيارهم بالطريقة الق�ضدية من 
)28( مدر�ضــة مــن المدار�ــس الاأهلية في اأمانة العا�ضمة – �ضنعاء، بواقــع )50( تلميذا وتلميذة من كل م�ضتوى 
مــن م�ضتويــات الرو�ضــة الثلاثــة )مرتفــع – متو�ضــط – منخف�ــس(، ن�ضفهم من الذكــور، والن�ضــف الاآخر من 
الاإناث، وقد تم اإعداد ا�ضتمارة جمع المعلومات )م�ضح ميداني لريا�س الاأطفال( بعد اأن ا�ضتخرجت لها دلالات 
ال�ضــدق لا�ضتخدامهــا لت�ضنيــف م�ضتــوى الرو�ضة، كمــا تم تطبيق اختبار الجــزء ال�ضكلي من اختبــار توران�س 
)Torrance( للتفكــير الاإبداعــي ال�ضــورة )ب( – الدوائر، بعد اأن ا�ضتخرجت لــه دلالات الثبات با�ضتخدام 
طريقة اإعادة التطبيق. وبعد تحليل البيانات اإح�ضائياً تم التو�ضل اإلى وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائية بين 
متو�ضــط درجات الاأطفال المتخرجين مــن الريا�س ذات الم�ضتوى المرتفع، ومتو�ضط درجات الاأطفال المتخرجين 
مــن الريا�ــس ذات الم�ضتــوى المتو�ضط، في التفكــير الاإبداعي ل�ضالح الم�ضتــوى المرتفع، وكذلك وجــود فروق ذات 
دلالــة اإح�ضائية بين متو�ضط درجات الاأطفال المتخرجين من الريا�س ذات الم�ضتوى المرتفع، ومتو�ضط درجات 
الاأطفــال المتخرجــين من الريا�س ذات الم�ضتوى المنخف�س، في التفكير الاإبداعي ل�ضالح الم�ضتوى المرتفع، ووجود 
فــروق ذات دلالــة اإح�ضائيــة بــين متو�ضط درجــات الاأطفــال المتخرجين من الريا�ــس ذات الم�ضتــوى المتو�ضط، 
ومتو�ضط درجات الاأطفال المتخرجين من الريا�س ذات الم�ضتوى المنخف�س، في التفكير الاإبداعي ل�ضالح الم�ضتوى 
المتو�ضــط. بالاإ�ضافــة اإلى ذلــك اأظهرت النتائــج عدم وجود فــروق ذات دلالة اإح�ضائية بــين متو�ضط درجات 
الاأطفال تبعاً للتفاعل بين متغيري م�ضتوى الرو�ضة )مرتفع – متو�ضط – منخف�س( والنوع )ذكور – اإناث( من 

حيث تاأثيرهما في التفكير الاإبداعي.

الكلمات المفتاحية: م�ضتوى جودة الرو�ضة، التفكير الاإبداعي، مدار�س التعليم الاأهلي. 
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The Effect of the Kindergarten Education Quality on 
Developing Creative Thinking of First Primary Grade Pupils 

in Private Schools of the Capital – Sana'a – Yemen

Abstract: 

This research aimed to investigate the effect of the kindergarten level, 
 (i.e., high, medium, low) on the development of creative thinking amongst 
first primary grade pupils in the capital Sana'a- Republic of Yemen. The 
sample consisted of (150) pupils (75 males and 75 females) from grade one 
of primary stage in 28 private schools in Sana’a. The sample was purposely 
chosen equally from high, medium, and low level achievers. A data collection 
tool was developed, and checked for validity, to survey the kindergartens. The 
researchers used Torrance's test (Form B) for creative thinking, after obtaining 
its reliability by test-retest method. After analyzing the data statistically, the 
results revealed that there were statistically significant differences between the 
average scores of children who finished kindergartens with a high level and 
the average scores of children who finished kindergartens with a medium 
level in the creative thinking in favor of the high level. Also there were 
statistically significant differences between the average scores of children who 
finished kindergartens with a high level and the average scores of children 
who finished kindergartens with a low level in the creative thinking in favor 
of the high level. There were also statistically significant differences between 
the average scores of children who finished kindergartens with a medium 
level and the average scores of children who finished kindergartens with a 
low level in the creative thinking in favor of the medium level. In addition, 
the results showed no statistically significant differences between the average 
scores of children depending on the interaction between kindergarten level 
(low, medium and high) and gender (male and female) variables in terms of 
their impact on creative thinking. 

Keywords: Quality kindergarten education, Creative thinking, Private 
schools.
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المقدمة:
تعــد مرحلة الطفولــة المبكرة مرحلة التاأ�ضي�ــس في تكوين �ضخ�ضية الطفل لنواحيــه المختلفة، واأكرها 
تاأثــيرا في م�ضتقبلــه، فهي الفترة التكوينية الحا�ضمة، التي يتم من خلالها و�ضع البذور الاأولى لملامح �ضخ�ضية 
الطفــل، وتكامــل جوانب نمــوه الاأ�ضا�ضيــة، وتر�ضم اأبعــاد نموه الج�ضميــة، والح�ضيــة، والذهنيــة، والنف�ضية، 
ن اأنمــاط التفكير وال�ضلوك، وبنــاء اأ�ضا�ضيات  والوجدانيــة، والاجتماعيــة، والخلقية، وفي هــذه المرحلة تتكوَّ
المفاهيــم، والمعــارف، والخــبرات، والميــول، والاتجاهــات، وفيهــا تتنامى قــدرات الطفــل العقليــة، والاإدراكية، 
واللغوية، وفيها تت�ضكل عاداته، واهتماماته، وتتك�ضف مواهبه، وقدراته. وتنفرد هذه المرحلة بكونها زاخرة 
باإمكانــات وقدرات الطفل المهيــاأة للتنمية، والتي قد تتخذ م�ضارا �ضلبيا، اأو اإيجابيا، فاإذا ما قدمت لها الم�ضاندة 
ازدهرت، واإذا اأهملت فاإنها ت�ضعف. وقد اأ�ضار بطر�س )2010( اإلى اأن مرحلة الطفولة المبكرة تتميز بحما�س 
الطفــل وحيويتــه، وميله نحو اكت�ضاب المهارات والمعــارف، فلي�س هناك اأي فترة في حيــاة الاإن�ضان توازي حياة 

الطفل للتعلم في تلك المرحلة. 
وكما ت�ضهم الرو�ضة في تنمية جوانب النمو المختلفة ب�ضكل كبير، فاإنها ت�ضهم وبفعالية في تنمية التفكير لدى 
الطفل ب�ضورة عامة من خلال الاهتمام بحوا�ضه وقدراته الذهنية. وفي هذا ال�ضياق اأكد محمد )2001( على 
اأن اأف�ضــل و�ضيلــة لتعليم الطفل التفكير هــي تدريب حوا�ضه، باعتبارها النوافذ التــي تدخل منها المعرفة اإلى 
عقــل واأحا�ضي�ــس الطفــل، لذلك اأ�ضبح الهدف مــن الاهتمام بتنمية حوا�س الطفل هو تنميــة تفكيره، وهذا ما 
نجــده في العديد من برامج ريا�ــس الاأطفال، وما تحويه من اأدوات، وو�ضائل، يتم اإعدادها لهم من اأجل تدريب 
حوا�ضهــم. وقــد اأ�ضارت بع�ــس الدرا�ضات كدرا�ضــة المطــري )2006(، والوتــاري )2006(، وطراونة )2010(، 
وعبــد الحــق والفلفلــي )2014( اإلى دور الرو�ضــة الفاعــل والمبا�ضــر في التاأثــير في قدرات الاأطفــال الفكرية 

وتنميتها تنمية م�ضتمرة و�ضليمة 
ولذلــك فقــد نادى عدد مــن العلمــاء والباحثــين اأمثــال Diakidoy وKanari ا)1999(، وجــروان )1999(، 
والخوالدة )2003( باأن ريا�س الاأطفال يجب اأن ت�ضمم لي�س للتعليم فقط، بل للتفكير، والك�ضف عن الروابط 
بــين الاأفعال، ومــا يترتب عليها من نتائج، واأن الهدف من التعليم يجب اأن يكــون تعليم الاأطفال كيف يفكرون، 
وكيــف يتعلمــون، بحيث تنتقل الرو�ضــة في تن�ضئة الاأطفال مــن التعليم القائم على الحفــظ والا�ضتظهار اإلى 

تنمية التفكير لديهم باأنواعه المختلفة، والذي ياأتي في مقدمتها التفكير الاإبداعي.
وفيمــا يتعلــق بالاهتمام بالتفكير الاإبداعي لدى الاأطفال، فقد اأكد عدد من الباحثين، مثل الدريني )1991(، 
وعبــد الفتــاح )2003(، والعدينــي )2006(، على اأن الطفل قــادر على الاإبداع الفوري، لاأنــه يولد وهو مزود 
بدرجــة عاليــة مــن الا�ضتعــداد الاإبداعــي، واأن الاتجــاه الاإبداعي كامــن في الجن�ــس الب�ضري، وتعــد مرحلة 

الطفولة من المراحل الخ�ضبة لدرا�ضة الاإبداع واكت�ضاف المبدعين. 
ونظــراً لدور ريا�س الاأطفال في تنمية التفكير ب�ضكل عام والتفكير الاإبداعي ب�ضكل خا�س، فقد حر�ضت بع�س 
الدول على و�ضع موا�ضفات ومعايير خا�ضة بالرو�ضة من حيث توفير ال�ضروط ال�ضحية والتربوية، وال�ضروط 
المتعلقــة بالاأمن وال�ضلامة، وال�ضــروط الخا�ضة بالموقع، ف�ضلًا عن موا�ضفات النمــاذج المعمارية، والتجهيزات، 

والاألعاب التربوية )الذيفاني ومحمد، 2005(. 
ولتحقيــق جودة العمليــة التربوية في الرو�ضة، لابد من توفر المكونات الماديــة المختلفة مثل )الموقع، والمبنى، 
والاأثــاث والتجهيــزات، وال�ضجــلات(، والمكونــات الب�ضريــة مثــل )المعلمــة، والمديــرة، والاأخ�ضائــي النف�ضي اأو 
الاجتماعــي، والطبيــب، وكافة العاملين الاآخريــن من اإداريين، وفنيين، وعمال النظافــة، وغيرهم(، والمكونات 
التربوية)مثــل المناهــج، والاأن�ضطــة والاألعــاب التعليميــة، والو�ضائل التعليميــة المختلفة(، التــي ت�ضاعد على 

تنفيذ البرامج والخطط التربوية، )اإ�ضماعيل، 2013(. 
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لقــد اأ�ضــار العليمــات والفلفلي )2016( اإلى مجموعة مــن ال�ضروط التي يجب اأن تتوفــر في موقع الرو�ضة من 
اأهمهــا: اأن ت�ضيد ريا�س الاأطفــال في الاأماكن ال�ضحّية؛ بعيدة عن الاأماكن الملوثة بال�ضوائب، واأن تكون بعيدة 
عن الاأماكن الخطرة، كال�ضواطئ، والاآبار، واأن يحدد الموقع باأ�ضوار، واأن تكون بعيدة عن ال�ضو�ضاء، والاأ�ضوات 
العالية، كالمطارات، وال�ضوارع المكتظة. كما اأ�ضارا اإلى بع�س ال�ضروط التي يجب اأن تتوفر في المبنى من اأهمها: 
اأن يكون المبنى �ضغير الحجم يت�ضع لحوالي مئة طفل على الاأكر، واأن تتوفر فيه ال�ضروط ال�ضحية من نظافة 

وتهوية وتدفئة وتبريد.
اأمــا ما يتعلــق بالاأثاث والتجهيزات، فقد اأ�ضــار الذيفاني ومحمد )2005( اإلى �ضــرورة تجهيز الرو�ضة باأثاث 
مــن النوع الجيــد، واأن يتنا�ضب مع حجم الاأطفال، ويجب اأن يكون من النــوع المتين والخفيف، و�ضهل التنظيف، 
ومــن النــوع الذي ي�ضهل نقله وتحريكه، بالاإ�ضافة اإلى توفير اأجهــزة ت�ضجيل وتوثيق، و�ضا�ضات عر�س �ضمعية 
وب�ضريــة، واآلات مو�ضيقيــة منا�ضبــة، واألعــاب بلا�ضتيكيــة، واأدوات الب�ضتنــة والحديقــة، واألعــاب ال�ضاحــة 

الخارجية.
كمــا يجــب توفير ال�ضجلات المتعلقة باأ�ضمــاء الاأطفال، والمعلمات، و�ضجلات متعلقــة بالاأثاث والكتب والق�ض�س 
والاألعــاب المتوفــرة في الرو�ضــة، وغيرهــا مــن ال�ضجــلات التــي ت�ضاعد علــى �ضبط جــودة العمليــة التعليمية 

والتربوية في الرو�ضة )وزارة التربية والتعليم، 2010(.
اأمــا المكونــات الب�ضريــة )كالمعلمة والمديــرة ب�ضكل خا�س( فلهمــا دور محوري في ريا�س الاأطفــال، لذلك ينبغي 
الاهتمــام باإعــداد معلمــات متدربــات بكفــاءة عاليــة، ولديهــن قــدرات مهنيــة وتربويــة تمكنهــم مــن رعاية 
الاأطفــال، و�ضقــل مواهبهــم، وتنميــة قدراتهــم، وتعزيــز الا�ضتقلاليــة الذاتيــة، وتنمية التفكــير الاإبداعي 
لديهــم. فمــن ال�ضروري اأن تكون معلمة الاأطفال متخ�ض�ضة، وخريجة جامعيــة من اأق�ضام ريا�س الاأطفال، اأو 
 الاأق�ضــام التربويــة المتخ�ض�ضة، وذلك حتى يتحقــق لها الفهم والوعي المنا�ضب، لممار�ضــة اأدوارها وم�ضوؤولياتها 

)اأحمد، 2013(.
كما اأن ح�ضن اختيار المديرات ودرجة تاأهيلهن وموا�ضلة تدريبهن اأثناء الخدمة �ضرط رئي�ضي لنجاح العملية 
التعليمية في ريا�س الاأطفال، لاأن العمل مع اأطفال الريا�س يحتاج اإلى كفاءة تربوية عالية، ومعرفة دقيقة 
بعلــم نف�ــس الطفــل والنمو وعلم النف�ــس التربوي. فقد اأ�ضــار اإ�ضماعيــل )2013( اإلى اأهميــة ح�ضن الاختيار 
الدقيــق للعنا�ضر التي تعمل في مجــال اإدارة ريا�س الاأطفال، واإعدادهم وتدريبهــم تدريبا متخ�ض�ضا، ل�ضمان 

تحقيق الجودة في اأداء الريا�س والنتائج المرجوة منها.
وفيمــا يتعلــق بالمكونــات التربوية فقــد اأ�ضــار عامــر )2004( اإلى اأن المناهج المقدمــة لطفل الرو�ضــة لابد اأن 
تت�ضمن اأ�ضا�ضيات المعرفة، ون�ضاطات ومو�ضوعات تنمي التفكير الاإبداعي لديه، كما تت�ضمن جزءا عمليا يتيح 

للاأطفال اكت�ضاب الخبرات العلمية، والمهارات الحياتية المتنوعة.
ونظرا لاأهمية الاألعاب في حياة الطفل، فقد اأكد عبد الفتاح )2003( والعامري )2007( على اأن الاألعاب تعد 
مقدمــة مهمــة للتفكير الاإبداعي، لما لها من قــدرة على تنمية قدرة الطفل على تجاوز حــدود الواقع، وتنمية 
قدرتــه على تحقيق رغباته في عــالم لا محدود من الخيال؛ فالاألعاب تت�ضف ب�ضفــات التفكير الاإبداعي، فهي 
تت�ضــف بالمرونــة مــن حيث القــدرة على تغيــير الا�ضتجابات، كمــا اأنها تت�ضــف بالاأ�ضالة والقــدرة على توليد 

ا�ضتجابات فريدة، وهكذا نجد الاأطفال ي�ضتمتعون باللعب، وينتجون اأفكارًا كثيرة وفريدة اأثناء لعبهم.
وقد اأجريت العديد من الدرا�ضات التي اأكدت دور الرو�ضة في تنمية التفكير الاإبداعي، كدرا�ضة Post ا)1994( 
التــي هدفــت اإلى مقارنة القــدرات الاإبداعية لــدى الاأطفال في الف�ضــول التي ت�ضجع الاأن�ضطــة المعتمدة على 
مبــاداأة الطفــل، وبين الف�ضول التي ت�ضجــع ممار�ضة الاأن�ضطة الموجهة من خــلال المدر�س)الطرق التقليدية(. 
واأ�ضفرت النتائج عن وجود فروق جوهرية في القدرات الاإبداعية مجتمعة للاأطفال بين درجات تقييم برامج 
الرو�ضــات المرتفعــة والمنخف�ضــة في الاإمكانات، وعدم جوهريــة الفروق على درجات مقيا�ــس التخيل الفرعي 

لتوران�س بين ريا�س الاأطفال المرتفعة في الاإمكانات، وريا�س الاأطفال المنخف�ضة في الاإمكانات.
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وهدفــت درا�ضــة Backmanا)1995( اإلى فح�س اأثر األعــاب الحا�ضوب في تنمية قــدرات التفكير الاإبداعي، 
لــدى اأطفال تــتراوح اأعمارهم بين ال�ضاد�ضة والثامنــة في اأمريكا، وقد ق�ضمت عينــة الدرا�ضة اإلى مجموعتين 
)تجريبيــة و�ضابطة(، ودربــت المجموعة التجريبية على ممار�ضة اأربعة اأنــواع مختلفة من األعاب الحا�ضوب. 
التفكــير  اأبعــاد  اإح�ضائيــا في  التجريبيــة تفوقــت  اأن المجموعــة  ات�ضــح  بــين المجموعتــين،  المقارنــة  وعنــد 
الاإبداعي)الاأ�ضالــة، والمرونــة، والطلاقــة( علــى المجموعــة ال�ضابطــة، وكانت درجــات الاأ�ضالــة في التفكير 

الاإبداعي هي الاأعلى بين درجات اأبعاد التفكير الاإبداعي الاأخرى.
اإمــا درا�ضــة الفريجي )2001( فقد هدفت اإلى التعرّف على اأثر ريا�س الاأطفال في التفكير الاإبداعي للتلاميذ 
ممن هم بعمر )6( �ضنوات، وتبعا لمتغير الجن�س. وتكونت عينة البحث من )172( تلميذا وتلميذة، من تلامذة 
ال�ضــف الاأول الابتدائــي في مدينة بغداد، وزعت اإلى مجموعتين مت�ضاويتين في العدد، هي مجموعة تجريبية 
ممــن كانــوا ملتحقــين بالرو�ضة، ومجموعــة �ضابطة ممــن لم يلتحقوا بالرو�ضــة، واختير ن�ضــاط الدوائر من 
الجــزء ال�ضوري من اختبــارات توران�س للتفكير الاإبداعي اأداة للقيا�س، وقد اأظهرت نتائج البحث وجود فروق 
ذات دلالــة اإح�ضائيــة في درجات الطلاقة، والمرونة، والاأ�ضالة، والدرجــة الكلية بين المجموعتين التجريبية 
وال�ضابطــة، ول�ضالح اأفــراد المجموعة التجريبية، وعدم وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائية في درجات التفكير 

الاإبداعي تبعاً لمتغير الجن�س.
وهدفت درا�ضة العطار والمر�ضومي )2005( اإلى التعرّف على العلاقة بين قدرات التفكير الاإبداعي لدى اأطفال 
الرو�ضة وجن�س الطفل بمدينة تعز، وتاألفت عينة الدرا�ضة من )150( طفلا وطفلة، تم اختيارهم بالطريقة 
الع�ضوائية، وا�ضتخدم الباحث اختبار توران�س للتفكير الاإبداعي )�ضورة الاأ�ضكال(، وقد تو�ضلت الدرا�ضة اإلى 

عدم وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة اإح�ضائية بين قدرات التفكير الاإبداعي ومتغير جن�س الطفل.
وهدفــت درا�ضــة الوتــاري )2006( اإلى التعــرّف علــى القــدرات المعرفية للاأطفــال الملتحقــين بالريا�س وغير 
الملتحقــين تبعــا لمتغــير الجن�ــس، وتكونــت عينة الدرا�ضــة مــن )240( تلميذا وتلميــذة، )120( ممــن التحقوا 
بالريا�ــس، و)120( ممــن لم يلتحقــوا بالريا�ــس باأمانة العا�ضمة �ضنعــاء، وتم اختيارهــم بطريقة ق�ضدية، 
وبا�ضتخــدام اختبــار القدرات المعرفية تو�ضلــت الدرا�ضة اإلى وجود فروق ذات دلالــة اإح�ضائية بين الاأطفال 
الملتحقــين بريا�ــس الاأطفــال، والاأطفــال غير الملتحقــين بها، في اختبــار القــدرات المعرفية، ول�ضالــح الاأطفال 

الملتحقين، وعدم وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائية بين الذكور والاإناث في اختبار القدرات المعرفية.
واأجــرى العامــري )2007( درا�ضــة ا�ضتهدفت التعرّف اإلى فاعليــة برنامج األعاب في تنميــة التفكير الاإبداعي 
لــدى اأطفال الرو�ضة في مدينة تعز، بلغت عينة الدرا�ضة )50( طفلا وطفلة، وزعوا ع�ضوائيا اإلى مجموعتين 
�ضابطــة وتجريبيــة، وا�ضتخــدم اختبــار توران�ــس للتفكــير الاإبداعي غــير اللفظــي، واأظهرت نتائــج الدرا�ضة 
فاعلية برنامج األعاب في تنمية التفكير الاإبداعي ل�ضالح المجموعة التجريبية، وعدم وجود فروق ذات دلالة 

اإح�ضائية بين الذكور والاإناث في جميع مهارات التفكير الاإبداعي. 
وفي ال�ضعوديــة اأجرت عزوز )2008( درا�ضة ا�ضتهدفــت التعرّف اإلى فاعلية بع�س الاأن�ضطة العلمية في تنمية 
التفكــير الاإبداعــي لدى اأطفال الرو�ضة في مدينة مكة المكرمة، وقد بلغت عينة الدرا�ضة )20( طفلا وطفلة، 
وزعوا ع�ضوائيا اإلى مجموعتين �ضابطة وتجريبية، وا�ضتخدم اختبار توران�س للتفكير الاإبداعي غير اللفظي، 
واأظهــرت نتائج الدرا�ضة فاعلية الاأن�ضطة العلمية في تنمية التفكــير الاإبداعي ل�ضالح المجموعة التجريبية، 

وعدم وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائية بين الذكور والاإناث في جميع مهارات التفكير الاإبداعي. 
وفي فل�ضطين اأجرت اأهل )2009( درا�ضة ا�ضتهدفت التعرّف اإلى فاعلية برنامج مقترح )اأن�ضطة واألعاب وق�ض�س( 
لتنميــة التفكير الاإبداعي لدى اأطفال الرو�ضة في غزة، حيث بلغت عينة الدرا�ضة )20( طفلا وطفلة، وزعوا 
ع�ضوائيــا اإلى مجموعتين �ضابطة وتجريبيــة، وا�ضتخدم اختبار توران�س للتفكير الاإبداعي غير اللفظي. وقد 

اأظهرت نتائج الدرا�ضة فاعلية البرنامج في تنمية التفكير الاإبداعي ل�ضالح المجموعة التجريبية. 
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واأجــرت خ�ضر )2011( درا�ضــة ا�ضتهدفت التعرّف على اأثر بع�س الاأن�ضطــة العلمية المقدمة من قبل الرو�ضة 
للاأطفــال في تنميــة التفكــير الاإبداعــي لــدى عينة مــن اأطفــال الرو�ضة في مدينــة دم�ضق، حيــث بلغ عددهم 
)40( طفــلا وطفلــة، وزعوا ع�ضوائيــا اإلى مجموعتين �ضابطة وتجريبية، وا�ضتخــدم اختبار توران�س للتفكير 
الاإبداعــي بالاأفعــال والحركات. وقــد اأظهرت نتائج الدرا�ضة وجــود اأثر للاأن�ضطة العلميــة في تنمية التفكير 

الاإبداعي ل�ضالح المجموعة التجريبية. 
وهدفــت درا�ضــة عبــد الحــق والفلفلــي )2014( التعرّف على اأثــر بيئة الاأركــان التعليميــة في تنمية التفكير 
الاإبداعــي لدى اأطفال الرو�ضة في الاأردن، وقد بلغت عينة الدرا�ضة )120( طفلا وطفلة، من اأطفال الريا�س 
الحكوميــة والخا�ضة، وا�ضتخدم اختبار توران�س للتفكير الاإبداعي )الدوائر(، واأظهرت نتائج الدرا�ضة وجود 
فــروق دالة اإح�ضائياً في متو�ضطات درجات التفكير الاإبداعي بين الملتحقين بالريا�س ذات الاأركان، والملتحقين 
بالريا�ــس العاديــة، ول�ضالــح الملتحقــين بالريا�س ذات الاأركان، وعــدم وجود فروق ذات دلالــة اإح�ضائية بين 

الذكور والاإناث في جميع مهارات التفكير الاإبداعي. 
ويلاحــظ مــن الدرا�ضــات ال�ضابقة اأنها تناولت اأثــر متغيرات متنوعــة في تنمية التفكير الاإبداعــي، ولكنها لم 

تتناول اأثر م�ضتوى الرو�ضة كمتغير م�ضتقل، وهذا ما يميز الدرا�ضة الحالية عن الدرا�ضات ال�ضابقة. 
مشكلة البحث:

على الرغم من التطورات التي �ضهدها مجال التعليم ب�ضكل عام في الجمهورية اليمنية، اإلا اأن هذا التطور 
لم ي�ضمل مدار�س ريا�س الاأطفال، اإذ اإنها لم تزل تعاني من م�ضكلات كثيرة، فقد اأو�ضحت نتائج بع�س الدرا�ضات 
ذات العلاقــة، مثــل درا�ضــة كل من ال�ضيبــاني )2005(، والاأغــبري )2005(، والذيفاني ومحمــد )2005( اأن 
ريا�ــس الاأطفــال في اليمــن لي�ضــت بالقدر الكافي مــن الفاعلية، حيث تعــاني معظمها من ق�ضــور اأ�ضا�ضي، يتمثل 
في �ضعــف البنيــة التحتية، من مبــان ومرافق، وملاعب، وتجهيــزات، واأدوات وغيرها، اإ�ضافــة اإلى عدم وجود 
المتخ�ض�ضــين مــن الكادر الاإداري، والمربيــين والمربيات، وغياب المناهج والمقررات الموحــدة والحديثة، ف�ضلا عن 
غمو�ــس الت�ضريعات، والقوانــين، واللوائح المنظمة لاإدارة موؤ�ض�ضات ريا�ــس الاأطفال في اليمن، مما يعني وجود 
تباين ملحوظ في م�ضتويات تلك الريا�س ح�ضب تفاوت الاإمكانيات المتوفرة فيها، وهذا بدوره يوؤدي اإلى تباين 
الخدمــات المقدمــة لطفل الرو�ضة مــن م�ضتوى اإلى اأخــر، وفي مقدمة تلك الخدمات على �ضبيــل المثال ما يتعلق 
بالجانــب الذهنــي والمعرفي، ومنها تنمية التفكير الاإبداعي. ومن هنــا �ضتمثل م�ضكلة البحث الحالي في ال�ضوؤال 
الاآتي: ما اأثر تباين م�ضتوى الرو�ضة في تنمية التفكير الاإبداعي لدى تلامذة ال�ضف الاأول الاأ�ضا�ضي في اأمانة 

العا�ضمة �ضنعاء؟
فرضيات البحث: 

ا�ضتقت الفر�ضيات الاآتية من ال�ضوؤال الرئي�ضي للبحث وهي كالاآتي:
لا توجــد فــروق ذات دلالة اإح�ضائية بين متو�ضط درجــات الاأطفال المتخرجين من الريا�س ذات الم�ضتوى   .1

المرتفع، ومتو�ضط درجات الاأطفال المتخرجين من الريا�س ذات الم�ضتوى المتو�ضط في التفكير الاإبداعي.
لا توجــد فــروق ذات دلالة اإح�ضائية بين متو�ضط درجــات الاأطفال المتخرجين من الريا�س ذات الم�ضتوى   .2
المرتفع، ومتو�ضط درجات الاأطفال المتخرجين من الريا�س ذات الم�ضتوى المنخف�س في التفكير الاإبداعي.

لا توجــد فــروق ذات دلالة اإح�ضائية بين متو�ضط درجــات الاأطفال المتخرجين من الريا�س ذات الم�ضتوى   .3
المتو�ضط، ومتو�ضط درجات الاأطفال المتخرجين من الريا�س ذات الم�ضتوى المنخف�س في التفكير الاإبداعي.
 لا يوجــد تفاعــل دال اإح�ضائيــاً بــين متغــيري م�ضتــوى الرو�ضــة )مرتفــع– متو�ضــط - منخف�ــس( والنــوع 

)ذكور - اإناث( من حيث تاأثيرهما في التفكير الاإبداعي.
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أهمية البحث: 
تتحدد اأهمية البحث الحالي في النقاط الاآتية:

ي�ضهــم البحــث الحالي في اإعطــاء �ضورة �ضاملة عن موا�ضفــات و�ضروط الرو�ضة الحديثــة، التي ت�ضهم في   .1
تنمية القدرات التفكيرية لدى الاأطفال.

يعــرف العاملــين في الريا�ــس باأثر م�ضتــوى الرو�ضــة في تنمية التفكــير الاإبداعي لدى الاأطفــال، لتعزيز   .2
جوانب القوة وتلا�ضي جوانب ال�ضعف لكل م�ضتوى.

يفيد القائمين على الريا�س عند و�ضع الخطط والبرامج التي تهدف اإلى تح�ضين م�ضتوى الاأداء.  .3
ي�ضهم في اإثراء المكتبة اليمنية، وي�ضد جزءاً من النق�س في الدرا�ضات ذات العلاقة باأثر م�ضتوى الرو�ضة   .4

في تنمية التفكير الاإبداعي. 
تفيــد نتائــج البحث الحــالي وزارة التربية والتعليــم والجهات المعنيــة لاإيجاد نظام تعليمــي ي�ضجع على   .5
تن�ضيط التفكير الاإبداعي لدى الاأطفال، واإعداد كادر تربوي من المعلمين والمربين – ذكوراً كانوا اأم اإناثاً 

الرو�ضة. في  الاإبداعي  التفكير  اأ�ضاليب  ا�ضتخدام  على  – قادرين 
هدف البحث: 

يهدف البحث الحالي التعرّف على اأثر تباين م�ضتوى الرو�ضة في تنمية التفكير الاإبداعي لدى تلامذة ال�ضف 
الاأول الاأ�ضا�ضي باأمانة العا�ضمة �ضنعاء.

حدود البحث: 
يقت�ضر البحث على عينة من تلامذة ال�ضف الاأول من المرحلة الاأ�ضا�ضية، ممن التحقوا بريا�س الاأطفال 
الاأهلية لمدة عامين، وممن تتراوح اأعمارهم ما بين )6 - 7( �ضنوات من الذكور والاإناث، والمتواجدين في المدار�س 

 .)2012 - الاأهلية الموجودة في اأمانة العا�ضمة �ضنعاء في العام الدرا�ضي )2011 
مصطلحات البحث:

م�ضتــوى الرو�ضــة: يعــرّف م�ضتــوى جــودة الرو�ضــة باأنــه ذلــك الت�ضنيــف الذي تح�ضــل عليــه الرو�ضة  - 
) مرتفــع – متو�ضــط – منخف�ــس (، والــذي تم تحديــده في �ضــوء ا�ضتمــارة تقــويم الرو�ضة التــي �ضيتم 

تو�ضيحها لاحقاً. ويمكن تعريف الم�ضتويات الثلاثة الخا�ضة بالبحث الحالي على النحو الاآتي: 
م�ضتــوى مرتفــع: هــو الم�ضتــوى الذي تتوفــر فيه اأف�ضــل المكونــات، كالمبنــى، والاأثــاث، والاأدوات، والبيئة   -
المحيطــة، الحافــزة والغنية والمثيرة، كمــا تتوفر فيه ال�ضــروط ال�ضحية والموا�ضفــات التربوية، وت�ضمل 
الاإدارة والمربــين والمربيات وبقيــة العاملين، مما ي�ضاعد على تنفيذ البرامج والخطط التربوية، وتحقيق 

الاأهداف المن�ضودة. 
م�ضتــوى متو�ضــط: هو الم�ضتوى الاأقــل من الم�ضتوى المرتفــع، والاأعلى من الم�ضتوى المنخف�ــس، بحيث تمار�س   -

الرو�ضة مهامها دون الو�ضول اإلى تحقيق نتائج تماثل الرو�ضة ذات الم�ضتوى المرتفع.
م�ضتــوى منخف�س: هو اأقل واأ�ضعف الم�ضتويات اإعــدادا وتجهيزاً، مما يعني �ضعف اأداء الرو�ضة، وعجزها   -

عن تحقيق الاأهداف التربوية المن�ضودة منها، مما يوؤثر �ضلباً على التفكير الاإبداعي لدى الاأطفال.
ويعــرّف م�ضتوى جــودة الرو�ضة اإجرائيا باأنه قيمة الدرجة التي تح�ضل عليهــا كل رو�ضة في ا�ضتمارة تحديد 

م�ضتوى الرو�ضة، لجودة التعليم فيها.
التفكــير الاإبداعي: عــرّف Torranceا)1974، 26( التفكير الاإبداعي باأنه "عملية ت�ضبه البحث العلمي، فهو 
عمليــة الاإح�ضا�ــس بالم�ضكلات، والثغرات في المعلومــات، وت�ضكيل اأفكار اأو فر�ضيات، ثــم اختبار هذه الفر�ضيات 
وتعديلهــا، حتى يتــم الو�ضول اإلى نتائــج". وقد اعتمد البحث الحــالي تعريــف Torranceا)1974( للتفكير 
الاإبداعــي تعريفــاً نظرياً لــه، لاأن الباحثات ا�ضتخدمن نف�ــس الاختبار الذي اأعده توران�ــس. ويعرّف اإجرائيا 
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بمجمــوع الدرجــات التي يح�ضل عليها الطفل على مهارات التفكــير الاإبداعي في الاختبار )الطلاقة، والمرونة، 
والاأ�ضالة(. وقد عرّف خير الله )2009( مهارات التفكير الاإبداعي كما ياأتي: 

الطلاقــة: ويق�ضــد بهــا القدرة علــى توليد عدد كبير مــن البدائل، اأو المترادفــات، اأو الاأفكــار، اأو الم�ضكلات، اأو 
الا�ضتعمــالات عنــد الا�ضتجابــة لمثير معين، وال�ضرعــة، و ال�ضهولة في توليدها، وهــي في جوهرها عملية تذكرُ، 

وا�ضتدعاء، اختيارية لمعلومات، اأو خبرات، اأو مفاهيم �ضبق تعلمها.
المرونــة: ويق�ضــد بها الاإ�ضارة اإلى القدرة على تغيير الحالة الذهنية بتغير الموقف، وهي عك�س عملية الجمود 
الذهنــي الــذي يميــل الفرد وفقاً لــه اإلى تبني اأنماط ذهنية محــددة، يواجه بها مواقفــه الذهنية المتنوعة. 
والطفل الاأكر اإبداعاً يكون بذلك اأكر مرونة، اإذ يتمتع بدرجة عالية من القدرة على تغيير حالته الذهنية 

لكي توافق تعقّد الموقف الاإبداعي.
الاأ�ضالــة: المق�ضــود بالاأ�ضالة هنا قــدرة الفرد على توليد اأفكار جديــدة، اأو مده�ضة، اأو نــادرة، م ي�ضبق اإليها 
اأحد، اأو بمعنى اآخر، اإنتاج ما هو غير ماألوف، وكلما قل �ضيوع الفكرة زادت درجة اأ�ضالتها، وتتميز الا�ضتجابات 
الاأ�ضيلــة بالطرافــة، مثل اأن يعطى ق�ضة يطلب منه اأكبر عدد ممكن من العناوين الطريفة المده�ضة الجديدة 

لهذه الق�ضة، على اأن تكون مثيرة.
منهجية البحث وإجراءاته:

منهج البحث:
يعــد البحــث الحــالي من الدرا�ضــات الا�ضترجاعية، كونــه يدر�س اأثر خــبرة �ضابقة يمر بها التلامــذة، دون اأن 
يحــدث الباحــث فيها اأي تغيير، ولي�س لديــه القدرة على التحكم فيها كماً ونوعــاً، ويقوم فيها الباحث بفح�س 
اآثــار �ضمــات، اأو اأنماط �ضلوكية، اأو اأحداث مختارة ب�ضكل منهجــي منظم، ويقوم بدرا�ضة الاختلافات الموجودة 
بــين الاأفــراد في الوقت الحا�ضر، اإذ ي�ضتفيد الباحث من المتغــيرات اأو الاختلافات القبلية الموجودة �ضابقا قبل 
الدرا�ضة با�ضتعمالها، لت�ضكل المجاميع التجريبية في مجال الدرا�ضة )مايرز، 1990(. وبما اأن الهدف الاأ�ضا�ضي 
لهــذا البحــث هو تعــرّف اأثر تباين م�ضتوى جــودة الرو�ضة التعليمــي في تنمية التفكير الاإبداعــي، لذلك فاإنه 
يتطلب اإجراء مقارنة بين ثلاث مجموعات من الاأطفال في التفكير الاإبداعي، الاأولى متخرجة من رو�ضة ذات 
م�ضتــوى مرتفع، والثانية متخرجة من رو�ضة ذات م�ضتــوى متو�ضط، والثالثة متخرجة من رو�ضة ذات م�ضتوى 

منخف�س. 
مجتمع البحث: 

تكــون مجتمــع البحث من تلامــذة ال�ضف الاأول من مرحلــة التعليــم الاأ�ضا�ضية الم�ضجلــين في المدار�س الاأهلية، 
الذيــن �ضبــق اأن التحقوا بريا�س الاأطفال لمدة عامين، ممن تتراوح اأعمارهم بين )-6 7( �ضنوات، وهم موزعون 

على )158( مدر�ضة، في )10( مناطق تعليمية باأمانة العا�ضمة �ضنعاء في الجمهورية اليمنية.
عينة البحث:

ӽ  عينــة المدار�ــس: تم اختيار )28( مدر�ضة بطريقة ق�ضديه، في �ضــوء الا�ضتمارة التي اأعدت لتحديد م�ضتوى
الرو�ضة، اإذ تم اختيار ثمان مدرا�س يمثلن الم�ضتوى المنخف�س، و ثمان اأخرى يمثلن الم�ضتوى المتو�ضط، واثنتي 

ع�ضرة مدر�ضة اأخرى يمثلن الم�ضتوى المرتفع.
ӽ  عينــة التلامذة: تكونت عينــة البحث من )150( تلميذا وتلميذة، وتم اختيارهــم من تلامذة ال�ضف الاأول

الاأ�ضا�ضــي، مــن المدار�ــس الاأهلية في اأمانــة العا�ضمة �ضنعــاء، اإذ تم اختيــار )50( تلميذا وتلميــذة، من كل 
م�ضتــوى من م�ضتويــات الرو�ضة الثلاثة )مرتفع، متو�ضط، منخف�س( ب�ضكــل ق�ضدي، ممن التحقوا بريا�س 

الاأطفال لمدة عامين.
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اأداتا البحث:
ولغر�ــس تحقيــق هدف البحــث والتحقق مــن �ضحة فر�ضياتــه، تم ا�ضتخدام اأداتــين رئي�ضيتين، همــا ا�ضتمارة 
تحديــد م�ضتوى جودة العملية التعليميــة للرو�ضة، واختبار توران�س للتفكير الاإبداعــي ال�ضكلي ال�ضورة )ب( 

– الدوائر. 
ا�ضتمــارة تحديــد م�ضتوى جــودة العملية التعليمية للرو�ضــة: لقد �ضممت هذه الا�ضتمــارة في �ضيغتها الاأولية 
بعــد الاطلاع على بع�س الاأدبيات ذات ال�ضلة بمو�ضــوع البحث الحالي والدرا�ضات ال�ضابقة التي بحثت في هذا 
المجــال، كدرا�ضة �ضــرف الدين )1999( ودرا�ضة الذيفاني ومحمــد )2005(، وغيرها من الدرا�ضات والاأدبيات 
ذات ال�ضلــة بمو�ضــوع البحــث. كما تم زيارة بع�ــس الجهات المخت�ضة كــاإدارة ريا�س الاأطفــال، في كل من وزارة 
التربيــة والتعليــم، ومكتــب التربية والتعليــم بالاأمانة، وكذلك مركــز البحوث والتطوير التربــوي، واأجريت 
العديــد مــن المقابــلات ال�ضخ�ضية، مع عدد من المتخ�ض�ضــين بتلك الجهات، لتحديد بنــود الا�ضتمارة. وفي �ضوء 
ذلك تكونت الا�ضتمارة في �ضيغتها الاأولية، من )6( مجالات تت�ضمن )66( فقرة، )5( منها تتعلق بموقع المبنى، 

و )19( تتعلق بمبنى الرو�ضة، 
و)25( تتعلــق بالاأثــاث والتجهيزات، و)11( تتعلــق بال�ضجلات والملفات، و)3( تتعلــق بالمنهج التعليمي، و)3( 
تتعلــق بالهيئــة الاإدارية والتعليميــة. وو�ضعت لكل فقرة من فقــرات المجالات الخم�ضــة الاأولى ثلاثة بدائل 
للاإجابة هي: )كبيرة – متو�ضطة – �ضعيفة(، واأعطت للبدائل درجات متدرجة لها )3، 2، 1( على التوالي. 

اأما المجال ال�ضاد�س فقد حدًدت بدائل الاإجابة على النحو الاآتي:
الفقرتــان الاأولى والثانيــة المتعلقة بالم�ضتوى التعليمي للهيئة الاإداريــة، والهيئة التعليمية })1( ثانوي   -

واأقل، )2( دبلوم وجامعي، )3( ماج�ضتير اأو اأعلى{.
الفقــرة الثالثــة المتعلقة بعدد الدورات فكانت })1( دورة واحدة، )2( دورتان اأو ثلاث، )3( اأربع دورات   -

فاأكر{.
ال�ضــدق الظاهــري للا�ضتمــارة: تم عر�ــس الا�ضتمــارة ب�ضيغتهــا الاأوليــة علــى )19( محكماً مــن المتخ�ض�ضين 
بالتربيــة وعلم النف�س التربوي والقيا�س والتقــويم، بكل من كليتي التربية والاآداب بجامعة �ضنعاء، للتحقق 
من �ضدق فقرات ومجالات الا�ضتمارة. وفي �ضوء اآراء المحكمين تم اإ�ضافة فقرتين اإلى الا�ضتمارة و تعديل بع�س 
%( مــن المحكمين، وبذلك اأ�ضبحــت الا�ضتمارة  الفقــرات، وقــد حظيــت معظم الفقرات بقبــول اأكر من )80 
ب�ضورتهــا النهائيــة مكونة مــن )68( فقرة موزعة على )6( مجالات )موقع المبنــى، ومبنى الرو�ضة، والاأثاث، 

والتجهيزات، و ال�ضجلات، والملفات، والمنهج، والهيئة الاإدارية والتعليمية(. 
تحديد م�ضتوى جودة العملية التعليمية للرو�ضة في �ضوء الا�ضتمارة:

بنــاءً على عدد الفقرات ودرجــات البدائل فيها فاإن مدى الدرجات النظرية فيها يتراوح بين )68( و )204(. 
وعلى هذا الاأ�ضا�س تم تحديد م�ضتوى جودة الرو�ضة اإلى ثلاثة م�ضتويات على النحو الاآتي:

جدول )1(: الدرجات التي تم تحديد  بموجبها  م�ستوى الرو�سة

مدى الدرجات التي تح�ضل عليها الرو�ضةم�ضتوى الرو�ضة
68 – 113المنخف�ص

114 – 159المتو�سط

160 – 204المرتفع

وبنــاءً علــى ذلك تم تحديــد )12( مدر�ضة تقع �ضمن الم�ضتــوى المرتفع، و)8( مدار�س �ضمــن الم�ضتوى المتو�ضط، 
 و)8( مدار�ــس �ضمــن الم�ضتــوى المنخف�ــس، وبالتــالي تم اختيــار )50( تلميــذا وتلميــذة بطريقــة ق�ضديــة،
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 ممــن ق�ضــوا �ضنتــين متتاليتين في الرو�ضة مــن كل م�ضتوى من م�ضتويــات الرو�ضة الثلاث التــي تم ت�ضنيفها من 
خلال ا�ضتمارة جمع المعلومات.

اختبار توران�س للتفكير الاإبداعي ال�ضكلي ال�ضورة )ب( – الدوائر. 
يتكــون هــذا الاختبــار من )36( دائــرة بحجم واحــد في �ضفحتين متتاليتــين، ويطلب من المفحو�ــس اأن ير�ضم 
اأكــبر قدر مــن ال�ضور في حدود الوقت المتاح، بحيــث تكون الدوائر الجزء الاأ�ضا�ضي ممــا يعمله، وذلك باإ�ضافة 
خطــوط بالقلــم الر�ضا�س، �ضواء داخل الدائرة اأو خارجهــا وداخلها معاً، في اأي مكان يريد؛ لكي يكمل ال�ضورة 
اأو ال�ضكــل الــذي يراه، ثم ي�ضــع عنواناً غير ماألوف يعبر عن فكرة جديدة اأ�ضفل كــل �ضورة، ويح�ضل المفحو�س 
مــن خــلال ت�ضحيح الاختبار علــى ثلاثة اأنواع مــن الدرجات، هي: درجــة الطلاقة، ودرجــة المرونة، ودرجة 
الاأ�ضالــة، ومجموع هــذه الدرجات يمثل الدرجة الكليــة للتفكير الاإبداعي، وي�ضتغــرق لاإجرائه ع�ضر دقائق، 

بحيث ي�ضتغرق الوقت الاإجمالي مع قراءة التعليمات و�ضرحها للتلامذة )15( دقيقة. 
التطبيــق الا�ضتطلاعــي للاختبــار: تم تطبيق الاختبار على عينة �ضغيرة مكونة مــن )20( من تلامذة ال�ضف 
الاأول الاأ�ضا�ضــي، الذيــن التحقــوا بالريا�ــس لمدة عامــين، وتم الاختبار علــى مدر�ضتي )7( يوليــو، واليرموك، 
والهــدف منــه معرفة الوقت الــذي �ضي�ضتغرقه الاختبار، بمــا ينا�ضب هذه الفئة العمريــة، والمفردات اللغوية 
المنا�ضبــة، التــي يجب ا�ضتعمالها اأثنــاء الاختبار، وفي �ضوء ذلك وجــد اأن الوقت الم�ضتغــرق لاأداء الاختبار مع 

التعليمات )15( دقيقة، و�ضرورة اإعادة التعليمات اأكر من مرة، وباللهجة العامية.
الثبات بطريقة الاإعادة: تم تطبيق الاختبار واإعادة تطبيقه على عينة من تلامذة ال�ضف الاأول اأ�ضا�ضي، بلغ 
عددهم )30( تلميذا وتلميذة، تم اختيارهم من ثلاث مدار�س من مدرا�س العينة التي تم تحديدها م�ضبقا، في 
�ضــوء متغير م�ضتوى جودة الرو�ضة، اختيروا ع�ضوائيــاً، وتم اإعادة الاختبار بعد مرور اأ�ضبوعين على التطبيق 

الاأول، وكانت معاملات الثبات لمهارات الاختبار هي )الطلاقة 0.95، والمرونة 0.94، الاأ�ضالة 0.90(. 
ثبات الت�ضحيح: تم ا�ضتخراج ثبات الت�ضحيح باأ�ضلوبين:

ӽ  الاأول: الثبات بين "الباحثة الاأولى ونف�ضها" باإعادة ت�ضحيح اإجابات )30( تلميذا وتلميذة، بعد فترة من
الت�ضحيح الاأول قدرت بثلاثة اأ�ضابيع.

ӽ  الثــاني: الثبــات بين الباحثــة الاأولى والباحثــة الثالثة، حيــث تم اإعــادة ت�ضحيح اإجابــات )30( تلميذا
وتلميــذة، وقــد تم ح�ضاب معامل ارتباط بير�ضــون )Pearson( بين الت�ضحيحــين. والجدول )2( يو�ضح 

معاملات ثبات الت�ضحيح. 
جدول )2(: معامل ثبات الت�سحيح

الباحثة الاأولى والباحثة الثالثةالباحثة الاأولى مع نف�ضهامهارات التفكير الاإبداعي
0.980.96الطلاقة

0.980.97المرونة

0.990.87الأ�سالة

ويو�ضح الجدول ) 2( اأن معاملات الارتباط بين الطريقتين هي معاملات ثبات عالية. 
 تطبيــق الاأداة: تم زيــارة المدار�س الاأهلية التي بها رو�ضة اأطفال، والتي حــددت م�ضتوياتها في �ضوء ا�ضتمارة 
م�ضتــوى جودة العملية التعليمية للرو�ضة، لكي يتم اختيــار )150( تلميذا وتلميذة، من تلامذة ال�ضف الاأول 
الاأ�ضا�ضي للمدار�س الم�ضنفة، اإذ تم اختيار )50( تلميذا وتلميذة، من كل م�ضتوى من م�ضتويات الرو�ضة الثلاثة 
)مرتفع، متو�ضط، منخف�س( ب�ضكل ق�ضدي، ممن التحقوا بريا�س الاأطفال لمدة عامين، وقد و�ضع جدول زمني 
لتطبيــق الاختبار في المدار�ــس، مع مراعاة اأن يتم التطبيق في كل مدر�ضة على حدة، وفق التعليمات الواردة في 
دليــل التطبيق والت�ضحيح، الماأخوذة مــن بطارية اختبارات توران�س، حيث ا�ضتغرق تطبيقه �ضهرين، والجدول 
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الاآتي يو�ضح توزيع عينة التلامذة بح�ضب م�ضتوى المدر�ضة وجن�س التلميذ.
 جدول ) 3(: توزيع عينة التلامذة بح�سب م�ستوى المدر�سة وجن�ص التلميذ

م�ضتوى المدر�ضة
جن�س التلميذ

المجموع
اإناثذكور

252550المرتفع

252550المتو�سط

252550المنخف�ص

7575150المجموع

ت�ضحيح الن�ضاط:
اأولا: ت�ضحيح الطلاقة: درجة الطلاقة هي: مجموع الاأفكار والر�ضومات التي يقدمها التلميذ )الم�ضتجيب( 
على ورقة الاختبار، مطروحاً منها الا�ضتجابات المتكررة، والا�ضتجابات التي لي�س لها علاقة بالاختبار.
ثانيــا: ت�ضحيــح المرونة: تح�ضب درجــة المرونة من خلال عدد الفئات )المجالات( التــي تقع فيها ا�ضتجابات 
التلميــذ )الم�ضتجيــب(. فمثلًا، اإذا كانت جميــع ر�ضومات التلميذ )الم�ضتجيب( تقــع في فئة اأو مجال واحد 
تح�ضب له درجة واحدة. واإن كانت ر�ضوماته تقع في مجالين مختلفين تح�ضب له درجتان، وهكذا، وقد تم 

ذلك في �ضوء دليل الت�ضحيح الذي اأعدته الباحثة لهذا الغر�س.
ثالثا: ت�ضحيح الاأ�ضالة: تم احت�ضاب درجة الاأ�ضالة عن طريق فرز المفاهيم التي تم ر�ضمها من قبل التلميذ 
)الم�ضتجيــب(، واحت�ضاب تكرارها في دليل الت�ضحيح. وتراوحت درجاتهم بين )�ضفر، ودرجة، ودرجتين، 
%( فاأكر  وثــلاث درجــات(، بح�ضب ندرة الا�ضتجابــة وتكرارها، فالا�ضتجابة التي تكــررت بن�ضبة )10 
%( اأعطيت لهــا درجة واحدة،   9.99 % اإلى  اأعطيــت )�ضفــر(، والا�ضتجابــة التي تكــررت بن�ضبــة )5 
%( اأعطيت لها درجتان، والا�ضتجابة التي تكررت   4.99 % اإلى  والا�ضتجابــة التــي تكررت بن�ضبة )2 
%( اأعطيت لها ثلاث درجــات. وتم اإ�ضافة درجات لدرجة الاأ�ضالة، وذلك عندما  بن�ضبــة اأقــل من )2 
يدمــج التلميــذ )الم�ضتجيب( دائرتين اأو اأكر في ر�ضمهم، بحيث تجمع الدرجات الت�ضجيعية اإلى الدرجات 
التــي يح�ضــل عليهــا التلميــذ )الم�ضتجيب(، وتكــون الدرجة الكليــة للاأ�ضالة هي مجمــوع الدرجتين لهذا 
الن�ضاط. وتم جمع درجات الن�ضاط )درجة الطلاقة – درجة المرونة – ودرجة الاأ�ضالة(، وا�ضتخرجت 

منها الدرجة الكلية للتفكير الاإبداعي، وذلك من اأجل المقارنة بين م�ضتويات الرو�ضة.
المعالجة الاإح�ضائية:

.)SPSS( تم معالجة البيانات با�ضتخدام الحقيبة الاإح�ضائية للعلوم الاجتماعية
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عرض النتائج ومناقشتها:
تم ا�ضتخــراج المتو�ضطــات الح�ضابية والانحرافات المعيارية لكل مهارة من مهارات الاختبار )الطلاقة، المرونة، 

الاأ�ضالة(، وبح�ضب م�ضتوى الرو�ضة، قبل التحقق من �ضحة الفر�ضيات، والجدول )4( يو�ضح ذلك:
جدول  )4( : المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لدرجات عينة البحث على مهارات الختبار

الانحراف المعياريالمتو�ضط الح�ضابياأعلى قيمةاأدنى قيمةالعددالرتبةالمهاراتم
1501.0028.0013.018.34الأولى الطلاقة1
1501.0019.008.374.49الثالثةالمرونة2
1500.00043.0010.7610.70الثانيةالأ�سالة3

ويت�ضــح مــن الجــدول ) 4( اأن الطلاقــة ح�ضلــت على المرتبــة الاأولى بمتو�ضــط ح�ضابــي )13.01(، وانحراف 
معيــاري )8.34(، وح�ضلــت الاأ�ضالــة علــى المرتبــة الثانيــة بمتو�ضــط ح�ضابــي )10.76(، وانحــراف معياري 
)10.70(، وجــاءت المرونة في المرتبة الثالثة بمتو�ضط ح�ضابي )8.37(، وانحراف معياري )4.49(. وتختلف 
هــذه النتيجــة مع مــا جاء في درا�ضــة Backmanا)1995( والتي اأ�ضــارت اإلى اأن درجــات الاأ�ضالة في التفكير 
الاإبداعــي هــي الاأعلى بــين درجات اأبعــاد التفكير الاإبداعــي الاأخرى. ولمعرفــة دلالة الفروق بــين م�ضتويات 
 الرو�ضــة الثــلاث في كــل مهــارة مــن مهــارات التفكــير الاإبداعي، فقــد تم ا�ضتخــدام تحليــل التبايــن الاأحادي 

)ANOVA One-way(، والجدول ) 5( يو�ضح نتائج تحليل التباين الاأحادي.
جدول ) 5(: تحليل التباين الأحادي لدللة الفروق بين م�ستويات الرو�سة تبعا لمهارات التفكير الإبداعي )الطلاقة – 

المرونة – الأ�سالة( 

 مجموعم�ضدر التباينالمهارات
 متو�ضطدرجة الحريةالمربعات

المربعات
 القيمة
الفائية

 الدلالة
الاإح�ضائية

8596.0924298.05354.92.000بين المجموعات الطلاقة

1779.8814712.11داخل المجموعات

10375.97149المجموع

2427.6121213.81312.03.000بين المجموعاتالمرونة

571.221473.89داخل المجموعات

2998.83149المجموع

12434.4426217.22197.00.000بين المجموعاتالأ�سالة

4638.9214731.56داخل المجموعات

17073.36149المجموع

63623.64231811.82351.32.000بين المجموعاتالدرجة الكلية

13310.4214790.55داخل المجموعات

76934.06149المجموع

ويت�ضــح مــن الجــدول ) 5( اأن القيمــة الفائية للطلاقــة بلغــت )354.92(، وللمرونــة )312.03(، وللاأ�ضالة 
)197.00(، وللدرجة الكلية )351.32(، وهي دالة اإح�ضائيا عند م�ضتوى )a<0.05(، ولمعرفة اتجاه الفروق 

وللاإجابة على فر�ضيات البحث فقد ا�ضتخدم اختبار )Tukey(، وذلك على النحو الاآتي:
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اأولًا: الفر�ضيــة الاأولى: "لا توجــد فــروق ذات دلالــة اإح�ضائيــة بين متو�ضــط درجات الاأطفــال المتخرجين 
مــن الريا�ــس ذات الم�ضتوى المرتفع، ومتو�ضط درجــات الاأطفال المتخرجين من الريا�ــس ذات الم�ضتوى المتو�ضط، 
 )Tukey( في التفكــير الاإبداعــي"، وللتحقــق مــن �ضحــة هــذه الفر�ضيــة فقــد تم ا�ضتخــدام اختبــار توكــي
 لتحديــد الفــروق بــين متو�ضــط درجــات تلامــذة الم�ضتويــين المرتفع والمتو�ضــط في التفكــير الاإبداعــي لكل من
)الطلاقــة والمرونــة والاأ�ضالة(، لذا فقد تم ا�ضتخراج المتو�ضط لكل مهــارة من مهارات الاختبار ولكل م�ضتوى. 

والجدول )6 ( يو�ضح ذلك: 
جدول )6(: نتائج اختبار توكي )Tukey( لدللة الفروق بين متو�سطات درجات عينة الم�ستويين المرتفع والمتو�سط في التفكير 

الإبداعي )الطلاقة والمرونة الأ�سالة(

 متو�ضط درجاتالمهاراتم
 الم�ضتوى المرتفع

 متو�ضط درجات
 الم�ضتوى المتو�ضط

 الفرق بين 
م�ضتوى الدلالة المتو�ضطين

22.3812.829.56.000 الطلاقة1

13.048.844.20.000المرونة2

22.848.5814.26.000الأ�سالة3

58.2630.2428.02.000الدرجة الكلية

اأظهــرت نتائــج اختبار توكي )Tukey( وجود فــروق دالة اإح�ضائياً بين متو�ضط درجــات الاأطفال المتخرجين 
مــن الريا�ــس ذات الم�ضتوى المرتفع، ومتو�ضط درجات الاأطفال المتخرجين من الريا�س ذات الم�ضتوى المتو�ضط في 
التفكــير الاإبداعــي، ل�ضالح الم�ضتــوى المرتفع، لاأن قيمة الفرق بين المتو�ضطين كانــت موجبة في كل من الطلاقة 
والمرونــة والاأ�ضالــة والدرجــة الكلية، مما يعنــي اأن ريا�س الم�ضتــوى المرتفع لديها القدرة علــى تنمية التفكير 
الاإبداعي في الطلاقة والمرونة والاأ�ضالة لدى التلامذة اأكر من ريا�س الم�ضتوى المتو�ضط، وتعزى هذه النتيجة 
اإلى امتــلاك ريا�ــس الاأطفــال ذات الم�ضتوى المرتفــع للعديد من مقومــات التميز، كالمبنى الوا�ضــع، والتجهيزات 
الكافيــة والاأثــاث المنا�ضب والاأدوات، والبرامــج الم�ضاعدة على تنمية التفكير الاإبداعــي لدى التلامذة، كذلك 
فاإن وجود اإدارة جيدة تمتلك خبرة كافية لاإدارة ريا�س الاأطفال يعد عاملا مهماً لتطوير العملية التعليمية، 
وذلك من خلال ح�ضن انتقاء المبنى والمربيات وتوفير البرامج المنا�ضبة، واعتماد العديد من الاأن�ضطة والاألعاب 

التي تحفز وتخلق جوا م�ضجعا لتنمية التفكير الاإبداعي لدى التلامذة. 
وتتفــق نتائــج هذا البحث فيما يتعلــق بح�ضول الاأ�ضالة علــى المرتبة الاأولى، من حيث الفــرق بين المتو�ضطين 
)المرتفــع والمتو�ضط( والذي بلغ )14.26(، مع ما جــاء في نتائج درا�ضة Backmanا)1995(، التي اأكدت على 

اأن درجات الاأ�ضالة في التفكير الاإبداعي هي الاأعلى بين درجات اأبعاد التفكير الاإبداعي الاأخرى. 
ثانيــاً: الفر�ضية الثانية: "لا توجد فروق ذات دلالــة اإح�ضائية بين متو�ضط درجات الاأطفال المتخرجين من 
الريا�ــس ذات الم�ضتــوى المرتفــع، ومتو�ضط درجات الاأطفــال المتخرجين من الريا�ــس ذات الم�ضتوى المنخف�س في 

التفكير الاإبداعي".
وللتحقــق من �ضحة هــذه الفر�ضية فقد تم ا�ضتخــدام اختبار توكي )Tukey(، لتحديــد الفروق بين متو�ضط 

درجات تلامذة الم�ضتويين )المرتفع والمنخف�س( في مهارات التفكير الاإبداعي. والجدول )7( يو�ضح ذلك.
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 جدول )7(:نتائج اختبار توكي )Tukey( لدللة الفروق بين متو�سطات درجات عينة الم�ستويين المرتفع والمنخف�ص في 
التفكير الإبداعي )الطلاقة والمرونة الأ�سالة(

 متو�ضط درجاتالمهاراتم
 الم�ضتوى المرتفع

 متو�ضط درجات
 الم�ضتوى المنخف�س

 الفرق بين 
م�ضتوى الدلالة المتو�ضطين

22.383.8418.54.000 الطلاقة1

13.043.229.82.000المرونة2

22.84.8621.98.000الأ�سالة3

58.267.9250.34.000الدرجة الكلية

واأظهــرت نتائــج اختبار توكي )Tukey( وجود فروق دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى )0.05( بين متو�ضط درجات 
الاأطفــال المتخرجــين من الريا�ــس ذات الم�ضتوى المرتفــع، ومتو�ضط درجــات الاأطفال المتخرجين مــن الريا�س 
ذات الم�ضتــوى المنخف�ــس في التفكــير الاإبداعــي، حيــث كــان نتيجــة الفــرق بــين المتو�ضطــين موجبــة في كل من 
الطلاقــة، والمرونــة، والاأ�ضالة، والدرجــة الكلية للاختبار، ل�ضالــح الم�ضتوى المرتفع. وهــذه النتيجة طبيعية 
ومتوقعــة ب�ضبــب الفــارق الكبير والوا�ضح بين مكونــات ريا�س الاأطفــال ذات الم�ضتوى المرتفــع، مقارنة بريا�س 
الاأطفــال ذات الم�ضتــوى المنخف�ــس في كافــة المجالات، كالخــبرة الاإداريــة، والتجهيــزات، والاأدوات، والبرامج، 
والاأن�ضطــة، والحدائــق، وال�ضجلات، و امتــلاك ريا�س الاأطفــال ذات الم�ضتوى المرتفع مربيــات موؤهلات تاأهيلًا 
جيــداً، ومعظمهــن تخرجــن من الجامعة، ومــن اأق�ضام متخ�ض�ضــة كالطفولة المبكرة وعلم نف�ــس الطفل، اأما في 
ريا�ــس الاأطفال ذات الم�ضتــوى المنخف�س فمعظم المربيات لديهن ثانوية عامة فقــط، وهذا يوؤثر �ضلبا على دور 
الرو�ضــة في تنميــة التفكــير الاإبداعي لــدى التلامذة، مما يعنــي اأن ريا�س الم�ضتوى المرتفــع لديها القدرة على 
تنميــة التفكــير الاإبداعي في الطلاقة، والمرونة، والاأ�ضالة. لدى التلامــذة اأكر من ريا�س الم�ضتوى المنخف�س. 
وتتفــق هــذه النتيجة مع ما جاء في درا�ضة الذيفاني ومحمــد )2005( التي اأ�ضارت اإلى اأن هناك خللا وا�ضحا 
في كثــير من مباني الريا�ــس وتجهيزاتها وملحقاتها، مما قد يوؤثر على نمو الطفــل نف�ضيا، وعقليا، واجتماعيا، 
 وج�ضميــا، وبالتــالي علــى قــدرات التفكــير الاإبداعــي لديــه. وتختلــف هــذه النتيجــة مع مــا جــاء في درا�ضة
 Postا)1994(، التي اأكدت نتائجها على عدم جوهرية الفروق على درجات مقيا�س التخيل الفرعي لتوران�س 

بين ريا�س الاأطفال المرتفعة في الاإمكانات وريا�س الاأطفال المنخف�ضة في الاإمكانات. 
وفيمــا يتعلــق بح�ضول الاأ�ضالة على اأكــبر قيمة، حيث جاءت بالمرتبة الاأولى، فاإن هــذه النتيجة تتفق مع ما 
جــاء في درا�ضــة Backman ا)1995(، التي اأكــدت على اأن درجات الاأ�ضالة في التفكــير الاإبداعي هي الاأعلى 

بين درجات اأبعاد التفكير الاإبداعي الاأخرى. 
ثالثــاً: الفر�ضية الثالثة: "لا توجد فــروق ذات دلالة اإح�ضائية بين متو�ضط درجات الاأطفال المتخرجين من 
الريا�ــس ذات الم�ضتــوى المتو�ضط، ومتو�ضط درجات الاأطفال المتخرجين مــن الريا�س ذات الم�ضتوى المنخف�س في 
التفكــير الاإبداعــي"، وللتحقــق من �ضحة هذه الفر�ضية فقــد تم ا�ضتخدام اختبار توكــي )Tukey(، لتحديد 
الفــروق بين متو�ضط درجات تلامــذة الم�ضتويين )المتو�ضط والمنخف�س( في مهارات التفكير الاإبداعي. والجدول 

)8( يو�ضح ذلك:
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جدول )8(: نتائج اختبار توكي )Tukey( لدللة الفروق بين متو�سطات درجات عينة الم�ستويين المتو�سط والمنخف�ص في 
التفكير الإبداعي )الطلاقة والمرونة الأ�سالة( 

 متو�ضط درجاتالمهاراتم
الم�ضتوى المتو�ضط

 متو�ضط درجات
الم�ضتوى المنخف�س

 الفرق بين 
م�ضتوى الدلالة المتو�ضطين

12.823.848.98.000 الطلاقة1

8.843.225.62.000المرونة2

8.58.867.72.000الأ�سالة3

30.247.9222.32.000الدرجة الكلية

يت�ضــح مــن الجدول )8( وجود فــروق دالة اإح�ضائياً عنــد م�ضتوى )a<0.05( بين ا�ضتجابــة عينة الم�ضتويين 
)المتو�ضــط والمنخف�ــس(، ل�ضالــح الم�ضتــوى المتو�ضــط، لاأن قيمــة الفرق بــين المتو�ضطين كانت موجبــة في كل من 

الطلاقة، والمرونة، والاأ�ضالة، والدرجة الكلية للاختبار، ول�ضالح الم�ضتوى المتو�ضط. 
وبعــد ا�ضتعرا�س نتائج تحليل الفر�ضية الثالثــة تبين وجود فروق دالة اإح�ضائيا بين متو�ضط درجات تلامذة 
الريا�س ذات الم�ضتوى المتو�ضط، ومتو�ضط درجات تلامذة الريا�س ذات الم�ضتوى المنخف�س في التفكير الاإبداعي، 
ل�ضالــح الم�ضتــوى المتو�ضــط، مما يعني اأن ريا�ــس الم�ضتوى المتو�ضط لديهــا القدرة على تنميــة التفكير الاإبداعي 
في الطلاقــة، والمرونــة، والاأ�ضالــة، اأكر مــن ريا�س الم�ضتــوى المنخف�س، ويرجــع ذلك اإلى وجــود بنية تحتية 
لــدى ريا�ــس الم�ضتوى المتو�ضــط اأف�ضل من ريا�س الم�ضتــوى المنخف�س، والتي ت�ضاعد بدورها علــى تنمية التفكير 
الاإبداعــي لــدى التلامذة ب�ضكل اأف�ضل، واإن كانت لا ترقى اإلى م�ضتوى ريا�س الم�ضتوى المرتفع، اإلا اأنها مقبولة. 
وهــذا يتفــق مــع نتائج كل من درا�ضة مطر و�ضــريم و الزعبي )2011(، ودرا�ضة عبد الحــق والفلفلي )2014(، 
باأن بع�س ريا�س الاأطفال لي�ضت بالقدر الكافي من الفعالية، اإذ يعاني بع�ضها من ق�ضور اأ�ضا�ضي يتمثل في �ضعف 
البنية التحتية من مبان، ومرافق، وملاعب، وتجهيزات، وغياب المناهج الحديثة، اإ�ضافة اإلى قلة وجود الكادر 

الاإداري، والتعليمي الكفء، وهذا يعك�س التباين الملحوظ في م�ضتويات تلك الريا�س.
رابعــاً: الفر�ضية الرابعــة: لا يوجد تفاعل دال اإح�ضائياً بين متغيري م�ضتــوى الرو�ضة )مرتفع – متو�ضط - 
منخف�ــس( والنــوع )ذكور – اإناث( من حيث تاأثيرهما في التفكير الاإبداعي. وللتحقق من �ضحة هذه الفر�ضية 

تم ا�ضتخدام اختبار تحليل التباين الثنائي )Two-way ANOVA(، والجدول )9( يو�ضح ذلك.
 )Two-way ANOVA( اختبار تحليل التباين الثنائي :)جدول )9

 مجموعم�ضدر التباينم
المربعات

 درجة
الحرية

 متو�ضط
 الدلالةالقيمة الفائيةالمربعات

الاإح�ضائية
63623.64231811.82351.24.000الم�ستوى1

79.21179.21.88.351النوع2

189.29294.651.05.354التفاعل بين الم�ستوى والنوع3

13041.9214490.57الخطاأ4

76934.06149المجموع5

 وقــد اأظهــرت نتائــج التحليــل المعرو�ضــة في جــدول )9( اأن القيمــة الفائيــة المح�ضوبــة لمتغــير الم�ضتــوى ككل
 )مرتفــع – متو�ضــط – منخف�س( بلغت )351.24(، وهي دالة عند م�ضتــوى )a<0.05(، واأن القيمة الفائية 

.)a<0.05( وهي غير دالة عند م�ضتوى ،).المح�ضوبة لمتغير النوع )ذكور – اإناث( التي بلغت )88
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ومن خلال نتائج التفاعل بين متغيري م�ضتوى الرو�ضة ) مرتفع – متو�ضط – منخف�س( والنوع )ذكور – اإناث( 
يت�ضــح عدم وجود اأي تفاعل دال اإح�ضائيــا بين المتغيرين، حيث بلغت القيمة الفائية )1.05(، وهي غير دالة 

اإح�ضائيا عند م�ضتوى )0.05(.
وتعزى هذه النتيجة  فيما يتعلق بمتغير م�ضتوى الرو�ضة )مرتفع – متو�ضط – منخف�س( اإلى وجود تباين بين 
م�ضتويــات الريا�س كالبنيــة التحتية، والموؤهل العلمي للمربيات، والخبرة والكفــاءة الاإدارية، وغير ذلك، مما 
ينعك�س على اأثر م�ضتوى الرو�ضة في التفكير الاإبداعي، فكلما كانت الرو�ضة اأف�ضل من حيث الاإمكانات المادية، 

والتربوية، والب�ضرية، كلما كانت اأف�ضل في التفكير الاإبداعي. 
وفيمــا يتعلــق بمتغــير النوع )ذكــور – اإناث( فقد تبــين من خلال نتائــج التحليل الاإح�ضائي عــدم وجود فروق 
دالــة اإح�ضائيــا بين متو�ضط درجات الاأطفال المتخرجين من الريا�س تبعا لمتغير النوع )ذكور – اإناث(. وتعزى 
هــذه النتيجــة اإلى اأن غالبيــة عينة البحث الحــالي تلقوا تعليمهم في مرحلــة التمهيدي بنف�ــس الريا�س، اأو 
بنف�ــس المدار�س التي يدر�ضون فيهــا ال�ضف الاأول اأ�ضا�ضي، ومن الطبيعي وجود ت�ضابه كبير بين متو�ضط درجات 
التلاميذ تبعا للنوع )ذكور – اإناث(، كما اإن هناك ت�ضابها في الظروف الاقت�ضادية، والاجتماعية، والثقافية، 
لغالبيــة العائــلات التــي تتمكــن من اإلحــاق الاأطفــال بموؤ�ض�ضات الريا�ــس، كمــا اأن التلامذة من كــلا الجن�ضين 
)ذكــور – اإنــاث( يمــرون بنف�ــس المرحلة العمريــة، ويعي�ضون في بيئــة متجان�ضة اإلى حد كبــير، ويت�ضابهون في 
التن�ضئــة الاجتماعية، والخلفيات الثقافية، ويمار�ضون نف�س الاألعاب والاأن�ضطة، وبالتالي فاإن م�ضتوى قدرات 
التفكــير الاإبداعــي لديهم يت�ضابه اإلى حد كبير، مما يعني عدم وجود فروق بين متو�ضط التلامذة تعزى لمتغير 
النــوع )ذكــور – اإناث(. وتتفق هذه النتيجة مع ما جــاء في درا�ضة كل من Postا)1994(، والفريجي )2001(، 
والعطــار والمر�ضومي )2005(، والعامري )2007( وعزوز )2008( وعبــد الحق والفلفلي )2014( التي اأكدت 
 جميعها على عدم وجود فروق بين قدرات التفكير الاإبداعي )الاأ�ضالة – الطلاقة – المرونة( تبعا لمتغير النوع 

)ذكور – اإناث(. 
الاستنتاجات:

بناءً على ما تقدم عر�ضه من النتائج يمكن ا�ضتخلا�س بع�س الا�ضتنتاجات اأهمها ما ياأتي:
هنــاك اأثــر وا�ضح لم�ضتوى الرو�ضة في تنمية التفكير الاإبداعي، لــدى تلامذة ال�ضف الاأول اأ�ضا�ضي باأمانة   .1

العا�ضمة �ضنعاء تبعاً لم�ضتوى الرو�ضة ) مرتفع – متو�ضط – منخف�س(.
عــدم وجــود اأثر لم�ضتوى الرو�ضــة في تنمية التفكير الاإبداعي لــدى تلامذة ال�ضــف الاأول اأ�ضا�ضي باأمانة   .2

العا�ضمة �ضنعاء تبعا للنوع )ذكور – اإناث(.
اإن ريا�ــس الاأطفــال ذات الم�ضتوى المرتفع لديها القدرة على تنميــة التفكير الاإبداعي لدى تلامذة ال�ضف   .3

الاأول اأ�ضا�ضي، اأف�ضل من ريا�س الم�ضتويين المتو�ضط والمنخف�س.
اإن ريا�ــس الاأطفال ذات الم�ضتوى المتو�ضط لديها القدرة على تنمية التفكير الاإبداعي لدى تلامذة ال�ضف   .4

الاأول اأ�ضا�ضي، اأف�ضل من ريا�س الم�ضتوى المنخف�س.
اإن قــدرة الرو�ضــة على تنمية التفكــير الاإبداعي مرهون بارتفاع م�ضتوى الرو�ضــة، من اإمكانات، وكوادر،   .5

وتجهيزات، وبرامج تعليمية وغيرها. 
اإن عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائية بين ا�ضتجابة عينة البحث تبعا للنوع ي�ضير بو�ضوح اإلى اأنه لا   .6

توجد فروق بين الذكور والاإناث في درجة الا�ضتفادة من م�ضتوى الرو�ضة.
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 التوصيات:
 في �ضوء النتائج التي اأ�ضفر عنها البحث الحالي نو�ضي بما ياأتي: 

اإعــادة النظــر في ال�ضــروط والموا�ضفــات اللازمــة لاإن�ضــاء واإدارة ريا�ــس الاأطفــال، علــى غــرار �ضــروط   .1
وموا�ضفات ريا�س الم�ضتوى المرتفع، وتحديثها وتطويرها با�ضتمرار.

�ضــرورة الاهتمــام بالمربيات من حيــث تاأهيلهن قبل الخدمــة وتدريبهن اأثناء الخدمة، كــون المربية هي   .2
حجر الزاوية في تنمية التفكير الاإبداعي لدى الاأطفال ب�ضكل خا�س والتح�ضيل العلمي ب�ضكل عام.

�ضــرورة الاهتمــام بو�ضع وبنــاء المناهــج والبرامج والاأن�ضطــة والاألعــاب والاأدوات الم�ضاعدة لمــا من �ضاأنه   .3
تنمية التفكير الاإبداعي لدى الاأطفال ب�ضورة اأف�ضل.

الا�ضتفادة من تجارب وخبرات بع�س ريا�س الاأطفال الم�ضهود لها بالتميز والاإبداع محليا وعربيا واأجنبيا.   .4
ت�ضجيع الاأطفال على تنمية التفكير الاإبداعي من خلال خلق بيئة تعليمية ت�ضاعد على التعلم، ومنحهم   .5

الثقة، وتقديم الحوافز المنا�ضبة لهم با�ضتمرار.
اإعداد اأدلة م�ضاعدة للمربيات، ت�ضهم في تعزيز قدراتهن الخا�ضة بطرائق التدري�س.  .6

اإعــداد دورات تدريبيــة للعاملين في ريا�ــس الاأطفال من)اإداريين، ومربيين، ومربيــات، وفنيين، وغيرهم(   .7
لاإك�ضابهم المهارات اللازمة، كل في مجاله لم�ضاعدة الاأطفال على تنمية التفكير الاإبداعي لديهم.

توفير الو�ضائل ال�ضمعية والب�ضرية والاألعاب المنا�ضبة، وخلق جو ي�ضاعد على الاإبداع داخل الرو�ضة.  .8
تكثيف وتنظيم الندوات واللقاءات والموؤتمرات العلمية الداخلية، وت�ضجيع واإتاحة الفر�س ب�ضكل مت�ضاو   .9
بين القيادات الاإدارية والمربيات لح�ضور الموؤتمرات العلمية الخارجية)العربية والاإقليمية والدولية(.

10. العمــل على ا�ضتيعاب اأعداد منا�ضبة من الطالبــات في الاأق�ضام المنا�ضبة بالجامعات، واإعدادهن للعمل في 
ريا�س الاأطفال، ومتابعة تدريبهن وتاأهيلهن بعد التخرج واأثناء الخدمة وما ي�ضد الحاجة.

11. توعية الاآباء باأهمية اإلحاق اأطفالهم بريا�س الاأطفال، لما للرو�ضة من اأثر اإيجابي ودور فعال في تنمية 
كل جوانب نمو الطفل ومنها الجانب الاإبداعي.

 المقترحات:
اإجراء درا�ضة لقيا�س اأثر برنامج تدريبي في تنمية التفكير الاإبداعي.  .1

اإجــراء درا�ضة لمعرفة دور المربيات ذات التاأهيل العالي والمتو�ضط والمنخف�س في تنمية التفكير الاإبداعي   .2
لدى التلامذة.

اإجــراء درا�ضة عن واقع التعليم ما قبل المدر�ضي)الحكومي والاأهلي( في اليمن، وتحديد الخدمات الكمية   .3
والنوعية فيه.

اإجــراء درا�ضــة مقارنة بين ريا�ــس الاأطفال في عدد من المحافظات لمعرفة اأثــر م�ضتوى الرو�ضة في تنمية   .4
التفكير الاإبداعي.
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مـر كـز    تطـوير    التـفـوق   

رؤيــتـــنــا:
الريادة في رعاية التفوق والموهبة

رسـالـتـنـا:
ن�ضعــى اإلى رعايــة وتنمية قــدرات المتفوقين والموهوبــين في الجمهوريــة اليمنية من 
خــلال اإعــداد وتنفيذ برامــج تربوية متنوعــة ذات كفاءة عاليــة، وتقديم خدمات 

متميزة في هذا المجال للاأفراد والموؤ�ض�ضات بغر�س الاإ�ضهام في تنمية المجتمع.

أهدافنــا:
يهدف المركز اأن يكون بيتاً للخبرة في مجال تطوير التفوق والموهبة من خلال تحقيق 

الاأهداف الاآتية:

والموهوبين. المتفوقين  عن  الك�ضف  	•
والموهوبين. المتفوقين  لرعاية  متميزة  تربوية  برامج  وتنفيذ  اإعداد  	•

العلمية. البحوث  تنفيذ  خلال  من  علمياً  والموهبة  التفوق  درا�ضة  	•
تنميــة الوعــي لــدى الاآبــاء والمعلمــين والمجتمــع عموماً حــول اأهميــة رعاية  	•

المتفوقين والموهوبين.
برعايــة  العلاقــة  ذات  والموؤ�ض�ضــات  للاأفــراد  الا�ضت�ضاريــة  الخدمــات  تقــديم  	•

المتفوقين والموهوبين.
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