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مستوى ممارسة معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية بأمانة 
العاصمة صنعاء لمهارات التفكير الإبداعي

الملخص:
 هدفت الدراسة إلى معرفة مستوى ممارسة معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية بأمانة العاصمة 
صنعاء لمهارات التفكير الإبداعي، ومعرفة دلالة الفروق الإحصائية بين متوســطات درجة ممارســتهم لها 
تبعــا لمتغير الجنس والمؤهل والمدرســة والخبرة، ولتحقيق أهداف الدراســة أعد الباحث اســتبانة مكونة 
مــن )47( فقــرة، موزعة على خمس مهارات أساســية، وتم تطبيقهــا على عينة مكونة مــن )295( معلما 
ومعلمة، في المدارس الثانوية الحكومية والأهلية، وأظهرت نتائج الدراســة أن درجة ممارســة أفراد عينة 
الدراسة لمهارات التفكير الإبداعي بشكل عام جاء بدرجة متوسطة، بمتوسط حسابي )3.23(، ووزن نسبي 
)64.57 %( وأن أكثر المهارات ممارســة مهارة الطلاقة، وتليها مهارة "الإفاضة" وبدرجة متوســطة، وأقلها 
ممارسة مهارة "الأصالة"، كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجة 
ممارسة معلمي التربية الإسلامية لمهارات التفكير الإبداعي تبعا لمتغيرات الجنس، والمدرسة، والخبرة، كما 
أظهرت النتائج وجود فرق دال إحصائيا عند مســتوى أقل من )0.05( بحســب متغير نوع المؤهل في مجال 
مهارة "الإفاضة" وعلى مســتوى الأداة ككل والفروق في اتجاه المعلمين التربويين. وفي ضوء النتائج أوصت 
الدراسة بالاهتمام بتدريب معلمي التربية الإسلامية على كيفية تنمية مهارات التفكير الإبداعي، وإعداد 

أدلة إجرائية لتعريفهم باستراتيجيات وأساليب تنمية التفكير. 
الكلمات المفتاحية: مستوى الممارسة، المهارات، التفكير الإبداعي، معلمي التربية الإسلامية.  
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The level of Practicing Creative Thinking Skills by Islamic 
Education Teachers at Secondary Schools in Sana’a City

Abstract:

The study aimed to investigate the degree of using creative thinking skills by 
Islamic education teachers at secondary schools in Sana’a city. It also aimed to 
identify the significance of statistical differences between the average degree of 
their use according to gender, qualification, school, and experience. To achieve 
the objectives of the study, a questionnaire consisting of (47) items covering five 
basic skills was developed and administered to a sample of (295) male and 
female teachers working in public and private secondary schools. The study 
results showed that the degree of using creative thinking skills by teachers, in 
general, was moderate, at a mean of (3.23), and a relative weight of (64.57%). 
The most used skills were fluency, followed by elaboration with a medium 
degree, and the least used skill was originality. The results also showed that 
there were no statistically significant differences between the average degree of 
using creative thinking skills by Islamic education teachers in relation to gender, 
school, and experience, whereas there was a statistically significant difference at 
a level less than (0.05) in relation to the type of qualification in the elaboration 
skill of the overall questionnaire in relation to the differences in the attitude 
of Islamic educational teachers. In light of the results, the study recommended 
paying attention to training Islamic education teachers on how to develop 
creative thinking skills and preparing practical guides to familiarize teachers 
with strategies and methods of developing thinking. 

Keywords: practice level, skills, creative thinking, Islamic education teachers. 
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المقدمة:
يعد التفكير الإبداعي عاملا أساســيا في تقدم الدول وازدهارهــا؛ إذ تقاس الدول بعدد ما تملك من كوادر 
مبدعة في كل المجالات؛ لأن المبدعين هم أســاس تطورها ونموهــا الحضاري، فما الثورة المعرفية والعلمية 

والتقنية، والاكتشافات والاختراعات في المجالات المختلفة إلا من نتاج المبدعين.
ولذلــك فقد بات الاهتمام بعملية التفكير وتنميته وتوظيفــه في الإنتاج والإبداع من أهم أهداف العملية 
التربوية والتعليمية لدى جميع نظم التعليم على اختلاف توجهاتها الفكرية؛ لأن التعليم هو المناخ المناسب 
لإطلاق طاقات وقدرات التفكير الإبداعي لدى الطلبة واكتســاب مهاراته؛ باعتباره العامل الأهم للتنمية 
المجتمعية الشــاملة في المجتمع. وتقوم المدرســة بدور كبير في تربية أفراد مبدعين، وتنمية ملكة الابتكار 
لديهم في حدود مستوى نضجهم وقدراتهم؛ كونها إحدى أهم أدوات المجتمع في تحقيق أهدافه، فهي تسخر 
كل طاقاتهــا ليصبح الطلبة قادرين على التعامل الواعي والمبدع مع ظروف الحياة المتغيرة التي تحيط بهم 
)محمود، 2013(، والتعامل مع المعطيات العلمية الحديثة، والاســتفادة من جوانبها الإيجابية والتقليل من 

آثارها السلبية. 
وفي ظــل هذه الظروف والمعطيات المعاصرة ظهرت مفاهيم تربويــة جديدة تنادي بضرورة تعليم الطالب 
كيــف يتعلم، وكيف يفكــر؛ لأن مثل هذه المفاهيم تحمل مدلولات مســتقبلية تعدفي غاية الأهمية )غازي 
وحاتم، 2016(، ولتحقيق هذه الغاية ســعت معظم دول العالم إلى تطوير أساليب تعليم التفكير وإكسابه 
الطلبة في مختلف مراحل التعليم، وعملت على تطوير مناهج التعليم ووضع برامج خاصة بتعليم التفكير؛ 
لأن عمليات التفكير الإبداعي ومهاراته لا تنمو تلقائيا لدى الطالب بمجرد تعلمه لمواد الدراسة بالطريقة 
التقليديــة، بــل لابد أن يكون تعليمهــا عملية مقصودة تتكامــل فيها جميع عناصر العمليــة التعليمية. 
وانســجاما مع هذا التوجه فقــد عُقدت العديد من المؤتمرات التربوية حــول الإبداع والموهوبين، من تلك 
المؤتمــرات: اللقــاء العربي الثاني لتعليم التفكير وتنمية الإبداع، المنعقــد في العاصمة الأردنية عمان، في 
عام 2008، والمؤتمر العالمي "الإبداع والابتكار لأجل التنمية المستدامة" المنعقد في كوالالمبور، ماليزيا، عام 
2011، ومؤتمــر التفكــر الإبداعي المنعقد في عجمان بالإمارات العربية المتحــدة، 2012، والمؤتمر العلمي 
العربي العاشر لرعاية الموهوبين والمتفوقين، 2013، عمان، ومؤتمر القمة العالمي للابتكار في التعليم 2017، 
والمؤتمــر العربي الثالث للتفكير والإبداع والابتــكار، 2019، ونادت تلك المؤتمرات بضرورة تطوير العملية 
التعليميــة التعلمية بما ينمي قدرات التفكير بصورة عامــة والتفكير الإبداعي بصورة خاصة لدى جميع 

الطلبة بمراحل التعليم المختلفة. 
إن الاهتمــام بتوجيــه التعليم نحو تنمية مهــارات التفكير الإبداعي دفع العديد مــن الأنظمة التعليمية 
إلى التحــرك في هذا الاتجاه؛ لتصبح مهارات التفكير الإبداعي جزءا مدعما للمناهج التعليمية وجزءا لا 
يتجزأ من المواد الدراســية )غازي وحاتم، 2016(. وقد تناول الاهتمام بتعليم التفكير الإبداعي مختلف 
المناهج الدراســية ولم يقتصر على منهج دون آخر، ومنهج التربية الإســامية خاصة- كأحد تلك المناهج 
الدراســية المقررة في التعليم العام- مماله من دور كبير ومهم في تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة، كما 
أن تعليم التفكير الإبداعي من خلال التربية الإســامية يســهم في فهم المادة ويدعم دورها في الاستجابة 
لمتطلبات العصر الحاضر الذي يتصف بسرعة التغير؛ خاصة أنها وثيقة الصلة بحياة الإنسان وتعامله مع 

البيئة المادية والبشرية )بربخ، 2012(.
ويقــوم المعلم بدور مهم في رعاية الإبداع وتنميته لدى الطلبة؛ لأن النتائج المتحققة من التعليم الإبداعي 
تتوقــف بدرجة كبيرة على نوعية التعليم الذي يمارســه المعلم داخل غرفة الصف، من خلال قدرته على 
تصميم مواقف تعليمية تعلمية أصيلة وأنشــطة تعمل علــى تنمية التفكير الإبداعي، وإيجاد مناخ صفّي 

ملائم للإبداع. 
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ويكون المعلم مبدعا في تدريســه إذا قام بممارســات تتسم بطلاقة الأفكار الجديدة غير المألوفة وتطبيقها 
عمليا في مادة تدريســه، وقدرته على التنويع في طريقة تقديم دروســه وأنشــطتها وأساليب تقويمها، وفي 
تصميم الوســائل التعليمية المبتكرة قــدر إمكانه، وفي محاولته تعديل الموقــف التعليمي وإعادة تنظيمه 
بشــكل مرن ومناســب، وقدرته على إضافة تفاصيــل جديدة ودقيقة ومتنوعة لــكل فكرة، وقدرته على 
الإحساس بوجود مشــكلات، وعندما يحقّق المعلم متطلبات هذه الأداءات؛ يمكن القول إنه يؤدي ممارسات 
تدريسية إبداعية من شأنها أن تنمي القدرة الإبداعية لدى الطلبة )الأسود، 2014(. وعلى المعلم أن يدير 
عمليات التفاعل الصفي فيما بينه وبين الطلبة، وفيما بين الطلبة وبعضهم البعض بوعي وإدراك كافيين؛ 

بما يؤدي إلى توفير بيئة محفزة ومشجعة للإبداع. 

مشكلة الدراسة وتساؤلاتها:
سبق الإشارة إلى أن تنمية مهارات التفكير تمثل هدفا مهما تسعى كثير من المجتمعات لتحقيقه لدى أبنائها؛ 
ليصبحــوا قادرين على التعامل الفاعل والمبدع مع ظروف الحياة المتغيرة التي تحيط بهم، وعلى الرغم من 
ذلــك فإن التعليم -في جميع مراحله- في البلاد العربية بشــكل عام واليمن بشــكل خاص، ما زال يعاني 
من مظاهر ضعف عديدة، ويشــوبه الخلل والتعثر؛ لأن أهدافه غامضة أو اســتعراضية بعيدة عن الواقع، 
أما طرائقه فتعتمد على التلقين والاســترجاع، وقلما تســتثير العقل وتحفز الإبداع، ومما يؤكد ذلك نتائج 
الدراســات التي أجريت حول ممارســة المعلمين لمهارات التفكير الإبداعي كدراسة العزب )2013(، وصالح 
)2020(، والعبادي )2020(، وكذلك نتائج الدراســات التي أجريت حول ممارســة معلم التربية الإسلامية 
لمهارات التفكير الإبداعي، كدراســة: الغامدي )2009(، والبلوشي )2010(، والخالدي الكيلاني، والعوامرة 
)2011(، وبربخ )2012(، وقد أشارت نتائج تلك الدراسات إلى أن ممارسة المعلمين لمهارات التفكير الإبداعي 

تقع في المستوى المتوسط والمستوى الضعيف، وأوصت تلك الدراسات بإجراء دراسات مماثلة.
ومن خلال مســح البحوث والدراســات في البيئة اليمنية المرتبطة بموضوع الدراســة تبين عدم الاهتمام 
بالدراســات التي تتناول معرفة مســتوى اســتخدام معلمي التربية الإســامية لأســاليب تنمية التفكير 
الإبداعي لدى الطلبة في المرحلة الثانوية بالجمهورية اليمنية-في حدود جهود الباحث-باستثناء دراسة 
العفــاد )2019( التي أجريت في مرحلة التعليم الأساســي، وقد أكدت نتائجها على أن مســتوى ممارســة 
معلمي التربية لاستراتيجيات تنمية التفكير الإبداعي كان ضعيفا، إضافة إلى ذلك قام الباحث بدراسة 
اســتطلاعية على عينة محدودة قوامهــا )6( معلمين من معلمي التربية الإســامية في المرحلة الثانوية، 
وصمــم بطاقة ملاحظة لبعض مهــارات التفكير الإبداعي، وتم ملاحظة وتســجيل الأداء الفعلي للعينة 
الاســتطلاعية أثنــاء قيامهم بالتدريس في الفصل الأول من العام الدراســي 2019/ 2020، وقد أشــارت 
النتائج إلى انخفاض مســتوى أداء المعلمين في اســتخدام مهارات التفكير الإبداعي؛ وتبين أن الممارســات 
التدريسية لمعلمي التربية الإسلامية في مرحلة التعليم الثانوي ما زالت تركز على المعلومات بوصفها غاية 
للتدريــس، وتهمل جانب تنمية التفكير الإبداعي على الرغم من ثراء المادة بالمواقف والقضايا المناســبة 
لتنمية التفكير بأنواعه؛ ولذلك فإن مشكلة هذه الدراسة تتمثل في أن تعليم التربية الإسلامية في المدارس 
الثانويــة لا يهتــم بتنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلبة، على الرغم من الحاجة إلى تدريس تلك 
المهــارات، وضرورة تنميتها لدى الطلبة، في ظل التحديات التي تفرضها طبيعة العصر الحاضر ومتغيراته 
المتســارعة، وبناء على ما تقدم فنحن أمام مشــكلة تتطلب الدراسة والتتبع لمعرفة مستوى ممارسة معلمي 
التربية الإســامية في المرحلة الثانوية لمهارات التفكير الإبداعي، وفق منهجية علمية؛ وذلك للإســهام في 

إيجاد حلول لهذه المشكلة؛ من خلال الإجابة عن الأسئلة الآتية:
ما مســتوى ممارســة معلمي التربية الإســامية في المرحلة الثانوية بأمانة العاصمة لمهارات التفكير  	.1

الإبداعي؟
هل توجد فروق دالة إحصائيا عند مســتوى )0.05( بين متوســطي مســتوى ممارسة معلمي التربية  	.2
الإســامية لمهارات التفكير الإبداعي تعزى لمتغير الجنس، والمؤهل، والخبرة، ونوع المدرسة التي يعمل 

بها المعلم؟
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أهداف الدراسة: 
هدفت هذه الدراسة إلى:

معرفة مستوى ممارسة معلمي التربية الإسلامية بالمرحلة الثانوية في أمانة العاصمة لمهارات التفكير  	.1
الإبداعي.

معرفة دلالة الفروق الإحصائية بين متوســطي مســتوى ممارســة معلمي التربية الإسلامية لمهارات  	.2
التفكير الإبداعي تبعا لمتغير الجنس، والمؤهل، والخبرة، ونوع المدرسة.

أهمية الدراسة:
تعد الدراسة الحالية المحاولة الأولى للتعرف على مهارات التفكير الإبداعي لدى معلمي التربية الإسلامية 

في المرحلة الثانوية بالجمهورية اليمنية بحسب علم الباحث، ويتوقع أن تسهم نتائجها في الآتي:
تقــدم قائمة بمهارات التفكير الإبداعي ومؤشــراتها، قد تفيد كلا من: مُعــدّي برامج إعداد المعلمين  	.1
بكلية التربية، من أجل ممارســة مهارات التفكير الإبداعي في برامج الإعداد، وتفيد المعلمين أنفسهم 

في معرفة مهارات التفكير الإبداعي التي ينبغي امتلاكهم لها، والعمل على محاولة اكتسابها.
قد تفيد هذه الدراسة الباحثين وطلاب الدراسات العليا، فهي تقدم قائمة بمهارات التفكير الإبداعي  	.2

ومؤشراتها، يمكن الاستعانة بها في بحوث مشابهة.
تشــخص واقع ممارسة معلمي التربية الإســامية في المرحلة الثانوية لمهارات التفكير الإبداعي التي  	.3
يمكن أن توضع بين أيدي القيادات التربوية بمكاتب التربية بصفة خاصة، والمسؤولين بوزارة التربية 
والتعليم بصفة عامة للإفادة منها في إعداد الاســتراتيجيات والخطط والبرامج الهادفة إلى تحسين 

عملية تعليم مهارات التفكير الإبداعي للطلبة، وبالاستفادة من توصيات ومقترحات هذه الدراسة.
يمكن أن تســهم هذه الدراســة في تقديم تغذية راجعة للمعنيين في المدارس وللمعلمين أنفســهم عن  	.4

مستوى ممارستهم لمهارات التفكير الإبداعي.
يمكــن لهذه الدراســة أن تكون مرشــدا وباعثا لإجراء المزيد من الدراســات والبحــوث الميدانية في  	.5

موضوعات مختلفة حول التفكير الإبداعي في مراحل التعليم العام والجامعي.
حدود الدراسة: 

اقتصرت هذه الدراسة على: 
 Ԁ عينــة من معلمي التربية الإســامية بالمــدارس الثانوية الحكوميــة والأهلية )بنين-بنــات( بأمانة 

العاصمة صنعاء في الفصل الأول من العام الدراسي 2021/2020.
 Ԁ ،بعض مهارات التفكير الإبداعي ذات الأهمية بالنســبة للطالــب وهي: )مهارة الطلاقة، ومهارة المرونة 

ومهارة الأصالة، ومهارة الإفاضة والتوضيح، ومهارة الإحساس بالمشكلات(.
مصطلحات الدراسة:

مســتوى الممارســة: تُعرَّف مستوى الممارســة إجرائيّا بأنها: تلك الدرجة المعبر عنها بالمتوسط الحسابي لما 
يقوم به معلم التربية الإسلامية من أساليب تدريسية، ومواقف وإجراءات وأنشطة تُنمي مهارات التفكير 
الإبداعي لدى طلبة المرحلة الثانوية بأمانة العاصمة صنعاء في تدريس المادة، وتُقاس من خلال استجابة 

المعلمين أنفسهم لفقرات الاستبانة المعدة لهذا الغرض. 
المهــارة: وتُعرف إجرائيا بأنها: قدرة معلمي التربية الإســامية على ممارســة مهارات التفكير الإبداعي 
أثناء تدريس التربية الإسلامية لطلبة المرحلة الثانوية بدقة وسرعة وإتقان في أقل وقت وجهد ممكن.

وتُعرف مهارات التفكير الإبداعي إجرائيا بأنها: مجموعة من المهارات التي ينبغي أن يمارسها معلمو التربية 
الإســامية مع طلبتهم في المرحلــة الثانوية أثناء تدريس المادة، وتنظيــم خبراتهم ومعلوماتهم بطريقة 
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خلاقة تمكنهم من ابتكار جديد ومفيد في الأنشــطة الإبداعية، والأســاليب والوســائل وأســئلة التفكير 
المتعلقــة بموضوعات المادة المقررة أثناء الدرس على مســتوى )الطلاقة، والمرونــة، والأصالة، والإفاضة، 

والإحساس بالمشكلات(.
معلم التربية الإسلامية: هو كل من يقوم بتدريس مواد التربية الإسلامية، أو فرعا من فروعها: )الإيمان، 
الحديث، الفقه، الســرة( لطلبة المدارس الثانوية الحكومية والأهلية بأمانة العاصمة صنعاء، سواء أكان 
ذكرا أم أنثى، وســواء تم إعداده في كليات التربية أم في كليات أخرى مناظرة، الذين يمارســون عملهم في 

الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 2020/ 2021.
المرحلة الثانوية: هي المرحلة التي تلي المرحلة الأساســية، ومدتها ثلاث ســنوات، وتضم الصفوف: الأول 
الثانوي، والثاني الثانوي، والصف الثالث الثانوي، ويتشعب التعليم فيها من الصف الثاني الثانوي إلى علمي 

وأدبي، ويستطيع المتخرج منها الالتحاق بالتعليم الجامعي.
أمانة العاصمة: يقصد بها التسمية السياسية للنظام الإداري الداخلي المحلي الذي يختص بإدارة النطاق 
الجغرافي لمدينة صنعاء العاصمة السياسية للجمهورية اليمنية، وتتكون من عشر مديريات تعليمية، ويبلغ 
مســاحتها 390 كم2، ويقطنها )3.674.000( نسمة بحسب الإسقاطات السكانية للجهاز المركزي للإحصاء 

.)2020(

الخلفية النظرية:
تتنــاول الخلفيــة النظرية عرضا موجزا للمفاهيم التي تتبناها الدراســة من حيــث: الإبداع، والتفكير 
الإبداعي، ومكونات وعناصر الإبداع، وأهمية تنمية الإبداع في مادة التربية الإســامية، وسِــمات المعلم 

المبدع:
:)Creative( تعريف الإبداع

الإبــداع في اللغــة: "مصدر الفعل أبدع، بمعــى اخترع أو ابتكر على غير مثال ســابق" )هلال، 2003، 8(، 
ويذكر لســان العرب أن الإبداع من: "بدع الشــيء يبدعه بدعا، وابتدعه: أنشأه وبدأه، وفلان بدع في هذا 
الأمر أي لم يسبقه أحد فيه" )ابن منظور، 1993، 96(. وورد هذا اللفظ في القرآن الكريم في قوله تعالى: 
"بديع السموات والأرض" )البقرة، 117(؛ أي خلقها على غير مثال سابق. ومن الناحية الاصطلاحية فقد 
عُرف الإبداع بتعريفات عديدة فقد: عرفه Sefertziا)2000، 3( بأنه: سِــمة من سِمات الذكاء البشري، 
ويتســم بالقدرة على الإدراك والتذكر من خلال إعــادة تركيب عناصر معروفة في صورة جديدة وتوفير 
قيمة لحلول مشــكلة ما"، بينمــا يعرفه قاموس علم النفس، المذكور في جــروان )2002، 20( بأنه: تعبير 
يستخدمه المختصون وغيرهم للإشارة إلى العمليات العقلية التي تؤدي إلى حلول أو أفكار أو أشكال فنية، 
أو نظريــات أو نتاجات فريــدة أو جديدة". أمــا .Jackson et alا)2012، 372( فيعرفانه بأنه: عملية 
 عقليــة تشــتمل على توليد أفــكار جديدة أو مفاهيم، أو جمــع جديد بين الأفــكار والمفاهيم، في حين أن

 Hedblomا)2013، 35( يعرفــه بأنــه: التجديد، أي الخروج عن الأوضاع الســائدة والتكيف للموقف 
المتغير من خلال حلقة من التوليد والتقييم المستمر لسياق المشكلة باستخدام الوظائف المعرفية لخلق منتج 
جديد. بينما نجد أن عقل )2016، 684( يرى أن الإبداع عبارة عن: "نشــاط عقلي مركب وهادف توجهه 

رغبة قوية في البحث عن حلول أو التوصل إلى نتائج أصيلة لم تكن معروفة سابقا". 
من خلال التعريفات الســابقة يمكن القول: إن الإبداع في مجال التعليم هو قدرة المعلم على إبداع طرائق 
وأســاليب وأنشــطة تعليمية تعلمية، ووســائل متنوعة وجديدة وغير مألوفة في التدريس يمكن أن تلقى 
التجــاوب المتحمــس من الطلبة، وتحفزهم على اســتثمار قدراتهم ومواهبهم وتحــدي التفكير لديهم، بما 

يساعد ذلك في تحقيق الأهداف التربوية والتعليمية التي تؤدي إلى تكوين طالب مبدع. 
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:)Creative Thinking( التفكير الإبداعي
يعد التفكير الإبداعي وسيلة مهمة وأساسية من وسائل التقدم الحضاري والعلمي قديما وحديثا، وأهم أداة 
في مواجهة التحديات المســتقبلية، ويرتبط التفكير الإبداعي ارتباطا وثيقا بالإبداع، ولكن الإبداع يصف 
الناتج، أما التفكير الإبداعي فيصف العمليات نفســها )عبد المختار وعدوي، 2011(، وعلى ذلك فقد عُرّف 
التفكــر الإبداعــي، بأنه: القدرة على إنتاج أفكار أو تصورات أو تكوينــات جديدة تُقبل على أنها مفيدة، 
 .)Harris, 2000( وتتسم بالجدة والأصالة والتنوع واستمرارية الأثر كاستجابة لمشكلة ما أو موقف مثير
أمــا Nortonا)2006، 5( فيعرفه، بأنه: "خلق وتوليد أفكار جديدة". ويعرفه جروان )2012، 82( بأنه: 
"نشاط عقلي مركب وهادف، توجهه رغبة قوية في البحث عن حلول أو التوصل إلى نواتج أصيلة لم تكن 
معروفة ســابقا". أما البرقعاوي )2014، 54( فيعرفه بأنه: "عملية تســاعد الفرد ليصبح أكثر حساسية 
للمشــكلات، وإدراك جوانب النقص والثغرات في المعرفة والمعلومات، وتحديد مواطن الصعوبة والبحث عن 
حلول أو التنبؤ بها، وصياغة الفرضيات القديمة واختبارها وإعادة صياغتها أو تعديلها من أجل الوصول 

إلى نتائج جديدة تفيد الآخرين". 
ويقصد بالتفكير الإبداعي: قدرة المعلم على توليد عدد كبير من الأفكار المرتبطة بموقف معين، والسرعة 
والســهولة في توليدها في فترة زمنية محددة، والتنويع فيها بحيث تكون من نوع الأفكار غير المتوقعة، مع 
الحفاظ على التفرد والجدة وعدم الشيوع، مع قدرته على إضافة تفاصـــيل جـديـــدة ومتنوعة ودقيقة 
لكل فكرة، وقدرته على الاستجابة للمواقف المتغيرة، وله القدرة على إظهار كثير من المشكلات والإحساس 

بها.
ويذكر Bernardoا، Zhang وCalluengا)2002( المشــار إليهمــا في خضر )2015( عددا من المبررات 
للاهتمام بالإبداع تتمثل في: التغير الســريع الذي تتعرض له المجتمعات في كافة المجالات مما يســتدعي 
تنمية قدرات الأفراد الإبداعية لحل المشــكلات ومواجهتها بشكل ســليم، والاستجابة لحاجة مهمة عند 
الأفراد المبدعين، مثل حب الاســتطلاع، والفضول، واكتشــاف المجهول، والتجريب، إلى جانب أنه وســيلة 
مهمــة للوصول إلى الإنجــازات والاختراعات العلمية؛ حيث إن تقدم الأمم يقاس بما حققته من إنجازات 

وإبداعات في شتى المجالات.
:)Creative Thinking Skills( مهارات التفكير الإبداعي

يتضمن التفكير الإبداعي مجموعة من العناصر أو المهارات، أهمها: الطلاقة والمرونة والأصالة، والإفاضة، 
والإحساس بالمشكلات، ويمكن توضيحها على النحو الآتي:

:)Fluency( أولا: الطلاقة
 وتعــي القــدرة علــى توليد عــدد كبير مــن البدائــل أو المترادفات أو الأفكار أو المشــكلات، والســرعة 
والســهولة في توليدها عند الاســتجابة لمثير ما )العياصرة، 2011؛ المجدوبي، 2020(. ويقصد بها بأنها: 
 قــدرة الفرد علــى التعبير بأفكار عديــدة ومترابطة في فتــرة زمنية محددة عندما يواجه مشــكلة ما"

)Arora, 2002, 125(. ويعــرف الباحــث الطلاقة بأنها: القدرة على إعطاء أكبر عدد ممكن من الأفكار 
والبدائل والآراء والحلول المناســبة لفكرة معينة أو لمشــكلة ما بســهولة وسرعة وفي فترة زمنية محددة، 

وتتضمن الجانب الكمي للإبداع.
وهنــاك أنواع متعددة للطلاقة، هي: الطلاقة التعبيرية، والطلاقة اللفظية أو طلاقة الكلمات، والطلاقة 
الفكرية، وطلاقة التداعي، والطلاقة الشــكلية. وتقاس الطلاقة بأساليب مختلفة منها: تصنيف الأفكار 
وفق متطلبات معينة، وســرعة التفكير بإعطاء كلمات في نســق محدد، والقدرة على وضع الكلمات في أكبر 

قدر ممكن من الجمل والعبارات ذات المعنى )الشمري، 2012(.
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وبالتــالي فــإن المعلم المبدع يتميــز بالقدرة على اســتدعاء أو إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار المناســبة 
بسهولة وسرعة التي يمكن أن يقترحها بالنسبة لموضوع ما أو لمشكلة معينة في زمن محدد أو أثناء ممارسة 
النشاط التعليمي، أو في أي فعالية من فعاليات العملية التعليمية، والقدرة على توليد الكلمات أو الألفاظ 
التي تتوافر فيها شروط معينة من حيث المعنى، أو توليد الصفات لشيء معين، أو ذكر عدد كبير من أوجه 
الشــبه أو الاختلاف بين الأشــياء، أو إعطاء أكبر عدد من المترادفات لكلمة محددة. ويمكن للمعلم تنمية 
هــذه المهارة من خلال: إتاحة المجال للطلبة للتعبير عن آرائهم وأفكارهم بحرية، وحثهم على توليد أفكار 
جديدة كلما ســنحت الفرصة لذلك، وتوجيه أسئلة متشعبة تحتمل أكثر من إجابة صحيحة، وتشجيعهم 
علــى تقــديم أكبر عدد ممكن من الحلول للمشــكلة المطروحة، وإثارة قضايا تتطلب اســتدعاء عدد كبير 
من الأفكار في زمن محدد، وعرض مواقف تتطلب المقارنة بين الأشــياء والموضوعات، أو تصنيفها، وتجنب 

توجيه السؤال إلى الطلبة والإجابة عنه مباشرة، وعدم الإصرار على الرأي وعدم السماح بمخالفته.
:)Flexibility( ثانيا: المرونة

وتتمثــل في قــدرة الفرد على تغيير حالته الذهنية بحســب تغير الموقف؛ أي قدرتــه على التفكير بطرق 
مختلفة، والنظر إلى المشــكلة من زوايا متعددة، وقدرته على توليد أفكار مختلفة متوقعة، وتحويل مســار 
تفكيره مع تغير المثيرات )البلوشــي، 2010؛ ســعادة، 2011(، والمرونة هي القدرة على التفكير في أكثر من 
اتجاه؛ لإنتاج اســتجابات مختلفة لمشــكلة ما )غازي وحاتم، 2016(. وتتضمــن المرونة الجانب النوعي في 
الإبداع، وهي عكس الجمود الفكري الذي يعني تبني أنماط ذهنية محددة سلفا وغير قابلة للتغيير بحسب 

ما تستدعي الحاجة. وهناك نوعان أساسيان للمرونة هما: المرونة التكيفية، والمرونة التلقائية. 
وتتمثل مهارة المرونة في قدرة المعلم على: تقديم تصورات بديلة لمعالجات ســريعة للمشــكلات المطروحة، 
وتقديم عدد من الأفكار المتنوعة التي ترتبط بمشــكلة مــا أو موقف معين، وتعديل الأفكار المعروضة بما 
يتفق مع الحل الصحيح، والانتقال من مستوى إلى مستوى أعلى من التفكير وفقا لمستجدات الموقف، وإدراك 
الأمــور بطرق متنوعة، والقدرة علــى تغيير موقف ما، أو التخلي عن مفهوم ما، أو تغيير وجهة نظر معينة 
وبسهولة؛ لأجل معالجة مشكلة جديدة، والتوصل لحل موقف ما في ضوء التغذية الراجعة التي تأتي من 
ذلك الموقف، والانتقال من دور الملقن للمعلومات إلى دور المناقش الموجه للنشاطات، والميسر للتعلم، والمرافق 
في البحث والاســتقصاء. ويتطلب من المعلم لتنمية هذه المهارة: طرح مســائل أمام الطلبة تتطلب إعطاء 
عدد من البدائل المختلفة، ومنح الطلبة وقتا كافيا لاســتيعاب الســؤال والتفكير في الإجابة، والتنويع من 
طرح الأســئلة المثــرة للتفكير العميق كجزء من التفكير التشــعيبي أو التباعدي، وتشــجيع أفكار الطلبة 
التي تتضمن تصورات غير مألوفة، واســتخدام الأسئلة ذات النهايات المفتوحة، وتدريب الطلبة على رؤية 
العلاقات بين الأشــياء بطريقة مختلفة، والســماح لهم بالاطلاع على وجهات النظر للآخرين، وتشجيعهم 

على الاستفادة من أفكارهم ومقترحاتهم. 
:)Originality( ثالثا: الأصالة

 وتعني القدرة على إنتاج أفكار جديدة في نوعيتها وقيمتها، وتكون فريدة غير مألوفة، أو اســتجابات غير 
متوقعــة، وتعد الفكــرة أصيلة إذا كانت فكرة غير متكررة، وهي الفكرة التي لا تخضع للأفكار الشــائعة، 
وتتصف بالتميز )العياصرة، 2011؛ ســعادة، 2011(. نســتنتج مما ســبق أن الأصالة تمثل جوهر التفكير 
الإبداعي وأهم سماته وأعلى درجاته؛ لأنها تعني الجدة والتفرد في الإنتاج والإبداع للأشياء والأفكار. 

وتتمثــل مهارة الأصالة في أداء المعلم في قدرته على: اختيــار عناوين طريفة أو غريبة ومثيرة للدروس، 
أو تصميم وسيلة تعليمية جديدة ومبتكرة مهما كانت بسيطة، أو استخدام استراتيجية تعليمية مبتكرة، 
أو تصميــم نشــاط تعليمي تعلمي مثير للطلبة، أو تأليف قصة يثير بهــا انتباههم نحو الدرس، وتوجيههم 
للتفكير في حلول غير مألوفة للمشــكلات المطروحة، وتقبل التســاؤلات الخارجة عــن المألوف من الطلبة، 
وإثارة أسئلة علمية تستدعي المزيد من البحث والتجريب، واستخلاص العلاقات وتعميمها في إطار جديد 
غير مســبوق، وتوجيههم نحو التخيل والأفكار الفردية المتميزة، واستثارة الخيال لديهم، وتشجيعهم على 
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تقويم اســتجابات زملائهم بطريقة متميزة، وتشجيعهم على عمل مشاريع وأنشطة فيها أفكار غير مألوفة، 
وحثهــم على عدم الاكتفــاء بالأفكار والحلول العادية والتقليدية، وتشــجيعهم علــى التركيز على جدة 

الأفكار المطروحة وأصالتها، وما شابه ذلك.
:)Elaboration( رابعا: الإفاضة

 وتعني القدرة على إضافة تفاصيل جديدة ومتنوعة لفكرة، أو حل لمشــكلة أو موقف محدد، من شــأنها 
أن تســاعد على توضيحها وتطويرها أو إثرائها أو تنفيذها )جروان، 2008؛ العياصرة، 2011؛ العســاف، 
2013(، كما تعني القدرة على توضيح الأفكار والتعبير عنها بإسهاب وتوسع أكبر، بذكر مزيد من التفاصيل 

حولها بما يثري تلك الأفكار ويجعلها أكثر دقة وجمالا ووضوحا؛ وأكثر فائدة.
وتتمثل مهارة الإفاضة في أداء المعلم في قدرته على: إضافة المزيد من المعلومات التفصيلية لأفكار الدرس، 
والقدرة على توضيح فكرة معينة أو مشكلة ما بشكل كبير للغاية، والقدرة على طرح أسئلة تشعبية تتطلب 
ذكــر تفاصيل كثيرة، أو عــرض قصة خيالية ومحاولة إعطــاء تفصيلات كثيرة عن جوانبها الواســعة، 
والقــدرة علــى رواية حادثة وقعت أمام مجموعة من الناس وتحتاج إلى الحديث عن تفاصيل زائدة عنها 

للإلمام بجوانبها المتعددة. 
ولتنميــة مهارة الإفاضــة لدى الطلبة فإن على المعلــم: عرض مواقف تتطلــب إدراك التفاصيل في تلك 
المواقف، وطرح أســئلة على الطلبة عن كيفية إعادة تصميم أعمالهم بشكل أفضل، وتوجيههم نحو أعمال 
تمكنهــم مــن رؤية جوانب النقص أو الخلــل فيها، وتوفير الفرص أمامهم لمواجهــة الجوانب التي لم يلموا 
بها من قبل، واقتراح أفكار تقود إلى زيادات أخرى حول موضوع النقاش، وتشــجيعهم على ذكر المزيد من 

التوضيح والتفاصيل والإفاضة عند إجابتهم عن الأسئلة، وحثهم على الاستمرار في الإجابة عنها. 
:)Sensitivity to Problems( خامسا: الحساسية للمشكلات

ويقصــد بها الوعي بوجود مشــكلات أو خلل أو نقص أو نقاط ضعف، وملاحظة الأشــياء غير العادية في 
البيئة أو الموقف، وهي أول عناصر حل المشــكلة، وتحديد المشــكلة بشكل واضح، ووضع فرضيات أو حلول 
أولية للمشــكلة، وتجربة هذه الحلول، ومباشــرة تنفيذ الحل )العساف، 2013(، وهذه الحساسية لإدراك 
حقيقة وعمق المشكلة هي التي تفرق بين قدرات الأفراد في الإبداع والابتكار؛ ويعني ذلك أن بعض الأفراد 

أسرع من غيرهم في ملاحظة المشكلة والتحقق من وجودها.
وتتمثل مهارة الإحســاس بالمشــكلات في قدرة المعلم على رؤية الكثير من المشــكلات في الموقف الواحد، فهو 
يحسّ بالمشــكلات إحساسا مرهفا، وهو أكثر حساســية لبيئتهِ من المعتاد، فهو يرى مالا يراه غيره، ويرقب 
الأشــياء التي لا يُلاحظها غيره، والقدرة على معرفة مواطن الضعف والقوة أو النقص بوجود أي مشكلة، 
والقدرة على إضافة التحســينات وربطهــا بالملاحظة وإعادة حلها، وإظهار حساســية للأنماط التعليمية 
للطلبة. وتتطلب تنمية مهارة الحساســية للمشــكلات من المعلم: تنمية حب الاستطلاع والاستكشاف لدى 
الطلبة، وتنمية الحساســية للمشــكلات لديهم، ولفت انتباههم للأشــياء الغامضة المتعلقــة بالمادة، ولفت 
انتباههم للمشــكلات المحيطة ذات العلاقة بالدرس، وتشجيعهم على تبني موقف من المشكلات المستقبلية، 
وتشــجيعهم علــى تحليل الأفكار والتفكــر في نتائجها وعدم الخوف من الوقــوع في الخطأ، وتدريبهم على 

التفكير العلمي لحل المشكلات بطرق متنوعة.
أهمية تنمية الإبداع في مادة التربية الإسلامية: 

لعل التفكير الإبداعي من أكثر أنواع التفكير التصاقا بالتربية الإسلامية؛ حيث إن التربية الإسلامية هي مادة 
الإبداع الأولى ومداره )بربخ، 2012(. ويمكن تنمية التفكير الإبداعي للطالب في التربية الإسلامية من خلال 
تنمية قدرته على النظر في الأدلة النقلية والعقلية، ومن خلال النصوص التي تتضمنها مناهج التربية الإسلامية 
 التي تحث على التفكر والتأمل والتدبر، كما في قوله تعالى: "وَفِي أَنفُسِكُمْ أَفَلَ تُبْصِرُونَ" )الذاريات:21(.
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اوَاتِ  ــمَ رُونَ فِي خَلْقِ السَّ َ قِيَاما وَقُعُودا وَعَلَىٰ جُنُوبِهِمْ وَيَتَفَكَّ  وما ورد في قوله تعالى: "الَّذِينَ يَذْكُرُونَ اللَّ
حَانَكَ فَقِنَا عَذَابَ النَّارِ" )آل عمران: 191(، فضلا عن تعرف أصول  وَالَْرْضِ رَبَّنَا مَا خَلَقْتَ هَذَا بَاطِلا سُــبْ
الاســتنباط والاســتقراء، والإحاطة بمقاصد الشريعة، واستيعاب أساسياتها اســتيعابا يتيح القدرة على 
التحليل، والتعليل، والاستنتاج، والمقارنة، والاستدلال المنطقي، والاستقصاء. وتعد مادة التربية الإسلامية 
مــن أكثر المواد الدراســية ارتباطا بالإبداع، فالتدريس الإبداعي في مادة التربية الإســامية له نتائجه 

الإيجابية على تحصيل الطالب ودافعيته للتعلم، وله دوره في تحقيق الأهداف المنشودة من هذه المادة. 
ويتضمن المحتوى المعرفي لمادة التربية الإسلامية العديد من الآيات القرآنية التي تحفز الطلبة على التفكير 
من خلال دعوتهم إلى النظر والتفكر والتدبر في إبداع الله تعالى وعظمته في خلق الإنســان، والكون بما 
فيه من مخلوقات وكائنات، وتتضمن كذلك العديد من النصوص والأحاديث والأساليب التي اتبعها الرسول 
الكريم محمد )( في حث أصحابه على التفكير بكل أنواعه، وبالتالي فإن التربية الإسلامية بيئة خصبة 
لتربيــة الإبداع لدى الطلبة، ولمعلمها دور رئيس في حث طلبته على العمل والاستكشــاف والتفكير بحرية 
في موضوعات وقضايا المادة؛ لتنمية مهارات التفكير الإبداعي لديهم، سواء من خلال الأنشطة الصفية أم 
غير الصفية لتعلم مهارات التفكير الإبداعي؛ وبالتالي فإن تنمية الإبداع في تدريس التربية الإســامية 
في مختلــف المراحل التعليمية له دور كبير ومهم في إعداد جيل من المبدعين والمفكرين، وهي لا تقل أهمية 

عن غيرها من المقررات الدراسية. 
وتؤكد التربية الإسلامية على ربط الإبداع بالأخلاق، فالإبداع أيا كان مجاله، سواء أكان فكريا أم ماديا، 
ينبغي أن يســر في إطار من القيم والأخلاق والمبادئ الإنســانية، ومن ثم فأي اختراع أو إبداع غير مرتبطٍ 
بهذه الأخلاق والقيم والمبادئ الإنسانية، قد يؤدي إلى تدمير قيم المجتمع، أو نشر الأوبئة وتدمير البيئة، 

والقتل الجماعي للشعوب، وهذا ما تعاني منه البشرية اليوم. 
سمات المعلم المبدع: 

إن المعلــم المبدع يمكن أن يعوض أي نقص أو تقصير مُحتمل في النشــاطات التدريســية والإمكانات المادية 
الأخرى.

 .)Sale, 2015 ومن سمات وخصائص المعلم المبدع ما يأتي: )البلوشي، 2010؛ العياصرة، 2011؛
- الاتصاف بالطلاقة اللفظية الكبيرة التي تساعده في الرد على استفسارات الطلبة، وإقناعهم بوجهة 

نظره. 
- واســع الأفق يســمح للطلبة بالتجريب، والرغبــة في المحاولة والتجريب بدلا مــن الموافقة على آراء 

الآخرين.
- الثقة والإيمان بما يقوم به من ممارسات تدريسية غير مألوفة حتى لو أثار ذلك انتقاد الآخرين.

- يتقبل إبداع الطالب ويحترمه باعتباره تعبيرا عن أفكاره دون أن يفرض تفسيراته الشخصية عليه.
- الاتصاف بالمرونة في المواقف الطارئة المختلفة تمهيدا للخروج بأفضل الحلول للمشكلة.

- لديه اهتمام بإشباع حاجات الطلبة وميولهم واهتماماتهم الابتكارية، ويحترم خيالهم ويتقبله.
- الاتصاف بالعقل المتفتح؛ حيث يتقبل وجهات نظر الطلبة ويعمل على سماعها، وتشجيعها.

- يتمتع باتجاهات إيجابية نحو الإبداع والمبدعين، ويسمح لطلابه بالحرية في العمل والتفكير.
- القدرة على الصبر والتحمل من أجل الوصول إلى الحلول الأكثر دقة ومناسبة لطبيعة المشكلة.

- الخيال الواسع، والبحث دائما عن الإثارة والتشويق وتقديم الأفكار والحلول غير المألوفة. 
- الاتصاف بالقدرة على توليد أفكار جديدة من الأفكار والآراء والمواقف القديمة. 

- الميل إلى طرح التساؤلات، والاستفسارات عن الكثير من الأمور والأشياء لمحاولة اكتشافها.
- القدرة على ابتكار البديل لمصادر تقنيات التعليم من خامات البيئة المحلية؛ لمواجهة مشكلة نقص تلك 

المصادر.
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- يمتلك مهارات استخدام مداخل التدريس المنمية للإبداع، كالعصف الذهني، وحل المشكلات، والاستقصاء، 
والخرائط المفاهيمية، وقبعات التفكير الست، وغيرها من الاستراتيجيات والبرامج. 

- ميلــه إلى تحدي المواقف الصعبة والأمور الغامضة وعدم الاستســام لهــا؛ لأجل البحث عن الحلول 
المناسبة لها.

وهكذا يتبين أن دور معلم التربية الإســامية في ممارســة التفكير الإبداعــي يتمثل في توفير مناخ صفي 
معنــوي جيد محفز للتفكير الإبداعي، وتشــجيع الطلبة على الخيال العلمــي والفكري، وإتاحة الفرصة 
أمامهم للمشاركة بحماس وإيجابية، وتوفير المناخ الديمقراطي الآمن المشجع على التفكير بحرية، والتحفيز 

على طرح الأسئلة على الطلبة والبحث عن إجابات مقنعة. 

الدراسات السابقة:
نالــت تنمية مهارات التفكير الإبداعي للطلبة اهتماما كبيرا من قبل الباحثين، حيث تم إجراء العديد من 
الدراســات حولها، إذ أجرى النيري )2005( دراســة هدفت إلى الكشف عن مدى استخدام معلمي التربية 
الإســامية لأساليب تنمية التفكير الإبداعي في التدريس بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي من وجهة 
نظر المشرفين التربويين بسلطنة عُمان، وأظهرت النتائج: أن معلمي التربية الإسلامية يستخدمون أساليب 
تنميــة التفكير الإبداعي بحســب تقديرات المشــرفين بدرجة متوســطة، وعدم وجود فــروق ذات دلالة 
إحصائيــة بــن الأصالة والمرونة، بينما توجد فروق ذات دلالة إحصائيــة بين الطلاقة والأصالة، وبين 

الطلاقة والمرونة في اتجاه الطلاقة. 
وهدفت دراســة رصــوص )2006( إلى التعرف على درجة ممارســة معلمي التربية الإســامية بالمرحلة 
الأساسية في محافظة عمان بالأردن للمهارات الإبداعية وعلاقتها بتحصيل طلبتهم، وأظهرت النتائج: أن 
درجة ممارســة معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الأساســية للمهارات الإبداعية: الطلاقة، والمرونة، 
والأصالة، والإفاضة كانت متوسطة، وعدم وجود فروق دالة إحصائيا في درجة ممارسة المهارات الإبداعية 
في مجالاتها الأربعة تعزى لمتغير الجنس، والمؤهل العلمي، والخبرة التدريسية، ووجود علاقة ارتباطية بين 

درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية لمهارات التفكير الإبداعي ككل وتحصيل طلبتهم.
أما دراســة الغامدي )2009( فقد هدفت إلى تحديد مدى ممارســة معلمي التربية الإســامية في المرحلة 
الثانويــة بمكة المكرمة لمهــارات التفكير الابتكاري، وأشــارت النتائج إلى: ضعف امتــاك معلمي التربية 
الإسلامية لمهارات التفكير الابتكاري، وعدم وجود الكفاية التدريسية لمعلمي التربية الإسلامية للسلوكيات 
التدريسية التي يظهر بها المعلمون داخل الحجرة التدريسية التي من خلالها يمكن تنمية التفكير الابتكاري.

كما أجرى الزعبي والهواملة والشــديفات )2009( دراســة هدف إلى التعرف على درجة ممارســة معلمي 
ومعلمات التربية الإســامية في المرحلة الثانوية لأساليب تشــجيع مهارات التفكير الإبداعي في محافظة 
المفــرق في الأردن من وجهة نظرهم، وأظهرت النتائج: أن معلمي التربية الإســامية ومعلماتها يمارســون 
أســاليب تشــجيع مهارات التفكير الإبداعي بدرجة كبيرة في مجال تقبل الإبداع، وبدرجة متوســطة في 
الممارســات المتعلقة بحرية التعبير عن الرأي، وطرق التدريس والتقويم، وأظهرت كذلك عدم وجود فروق 
ذات دلالــة إحصائية في درجة الممارســة للعوامل المشــجعة على التفكير الإبداعي تعــزى لمتغيري المؤهل 

العلمي وسنوات الخبرة.
وهدفت دراسة البلوشي )2010( إلى الكشف عن واقع ممارسة معلمي التربية الإسلامية ومعلماتها لطلبة 
الصفوف )8 - 10( لأســاليب تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة الصفية، وبيان أثر متغير كل 
من الجنس، والخبرة، ونوع المهارة على درجة الممارســة، وأظهرت النتائج: أن درجة ممارســة أفراد العينة 
لأســاليب تنمية مهارات التفكير الإبداعي كانت بدرجة متوسطة، ووجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي 
درجة ممارســة أفراد العينة لمهارات تنمية التفكير الإبداعي في مهارتي الأصالة والتوســع وكانت الفروق 

في اتجاه المعلمات.
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واهتمت دراسة الخالدي وآخرين )2011( بالتعرف على درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية ومعلماتها 
في مرحلة التعليم الثانوي لمهارات التفكير العليا )الناقد، والابتكاري( من وجهة نظر الطلبة، وكان من أهم 
النتائج التي توصلت إليها الدراسة: أن درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية ومعلماتها لمهارات التفكير 

العليا )الناقد، والابتكاري( كانت متوسطة.
وأجرى بربخ )2012( دراســة هدفت إلى التعرف على مدى ممارســة معلمي التربية الإســامية لأساليب 
مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف التاسع الأساسي بمدارس وكالة الغوث بمحافظات غزة، وأظهرت 
النتائج أن تقديرات أفراد العينة لممارسة المعلمين والطلبة لأساليب التفكير الإبداعي كانت عالية، ووجود 
فرق دال إحصائيا في تقدير أفراد العينة لدور معلمي التربية الإســامية في ممارســة التفكير الإبداعي 
وذلك في اتجاه الإناث، وعدم وجود فرق دال إحصائيا في تقدير أفراد العينة لأســاليب ممارســة مهارات 
التفكــر الإبداعــي تعزى لمتغير الخبرة، باســتثناء المهارة الرابعة الذي وجدت فيــه فروق دالة في اتجاه 

المعلمين ذوي الخبرة الطويلة.
كما هدفت دراســة عبــد الرحمن والخطيب )2013( إلى معرفة مدى ممارســة معلمــي الصفوف الثلاثة 
الأولى لمهارات التفكير الإبداعي من وجهة نظر المعلمين أنفســهم في المدارس التابعة لوكالة الغوث الدولية 
في الأردن، وأظهرت النتائج: أن ممارسة المعلمين لمهارات التفكير الإبداعي كان مرتفعة، ووجود فروق دالة 
إحصائيا تعزى لمتغير الجنس وذلك في اتجاه الإناث، وكذلك وجود فروق دالة إحصائيا تعزى لمتغير سنوات 

الخبرة. 
وأجرى العزب )2013( دراســة هدفت إلى التعرف على درجة إتقان معلمي علوم الصف التاســع الأساسي 
لمهــارات التفكير الإبداعي بأمانــة العاصمة صنعاء، وعلاقته بمهارات التفكــر الإبداعي لدى تلاميذهم، 
وأظهرت النتائج: ضعف إتقان معلمي العلوم في الصف التاســع الأساسي لمهارات التفكير الإبداعي، وضعف 

إتقان تلاميذ الصف التاسع لمهارات التفكير الإبداعي.
في حين هدفت دراســة الشهري )2017( إلى التعرف على درجة ممارسة معلمات الرياضيات بالتعليم العام 
لمهارات التفكير الإبداعي في محافظة القنفذة بالســعودية، وأظهرت النتائج أن درجة ممارسة العينة لكل 
مهارة كانت منخفضة، باســتثناء مهارة الطلاقة التي كانت متوســطة، كما وجدت فروق دالة إحصائيا في 
درجة ممارســة العينة لهذه المهارات ككل تعزى لمتغير سنوات الخبرة التدريسية، باستثناء مهارة الطلاقة، 

وكانت الفروق في اتجاه ذوي الخبرة )10( سنوات فأكثر. 
وهدفت دراســة العفاد )2019( إلى الكشــف عن مدى ممارســة معلمي التربية الإسلامية لاستراتيجيات 
التدريــس الــي تُنمي مهارات التفكير الإبداعي لدى تلاميذ الحلقة الأخيرة مِن التعليم الأساســي بأمانة 
العاصمــة صنعاء، ومعرفة دلالــة الفروق في درجة ممارســتهم لها وفقا لمتغــرات )التخصص، والجنس، 
والمؤهــل العلمي، والخبرة(، وأظهرت النتائج أن درجة ممارســة أفراد العينة للاســتراتيجيات التي تنمي 
مهــارات التفكير الإبداعي كانت ضعيفــة، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوســطات درجة 
الممارســة تعزى لمتغير التخصص، والمؤهل، ووجود فرق دال إحصائيا يعزى لمتغير الجنس في مجال مهارات 
الطلاقة وذلك في اتجاه الإناث، كما أظهرت النتائج وجود فرق دال إحصائيا يعزى لمتغير الخبرة وذلك في 

اتجاه المعلمين ذوي الخبرة المتوسطة.
وهدفت الدراسة التي أجراها الصنعاوي )1441هـ( إلى التعرف على استراتيجيات تنمية مهارات التفكير 
الإبداعي اللازمة لمعلمي الحديث بالمرحلة المتوســط في مدينة الرياض، والكشــف عن درجة ممارســتهم 
لسلوكيات مهارات التفكير الإبداعي في تدريسهم، وبينت نتائج الدراسة أن أفراد العينة من معلمي الحديث 
موافقون بدرجة كبيرة على اســتراتيجيات التدريس التي تســاعد على تنميــة مهارات التفكير الإبداعي 
اللازمة لمعلمي الحديث، وأنهم يمارســون بدرجة )كبيرة( ســلوكيات مهارات التفكــر الإبداعي )الطلاقة، 

المرونة، الأصالة(.
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أما دراســة صــالح )2020( فهدفت إلى التعرف على مدى ممارســة معلمي اللغة العربيــة لمهارات التفكير 
الإبداعــي في تدريس البلاغة لــدى طلبة الصف الأول الثانــوي بصنعاء، وأظهرت النتائج: أن مســتوى 
ممارســة معلمــي اللغة العربية لمهارات تنميــة التفكير الإبداعي في تدريس البلاغة في جميع مســتويات 
التفكير الإبداعي، كان بدرجة ضعيفة جدا، وأوضحت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائيا تعزى لمتغير 

الجنس وسنوت الخبرة.
وهدفت دراســة العبادي )2020( إلى التعرف على درجة ممارسة مهارات التفكير الإبداعي من وجهة نظر 
معلمي التربية الاجتماعية بمنطقة وادي السير في العاصمة الأردنية، وأظهرت النتائج: أن درجة ممارسة 
مهارات التفكير الإبداعي لدى أفراد العينة كانت متوسطة في جميع الأبعاد، وأنه لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية تعزى لمتغير الجنس في جميع أبعاد الدراســة باســتثناء أبعاد مهارة الأصالة والأداة ككل وذلك 
في اتجاه الإناث، لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير ســنوات الخبرة في جميع أبعاد الدراسة 

والأداة ككل، باستثناء مهارة الأصالة، والفروق في اتجاه المعلمين المتمرسين )11 سنة فأكثر(.
التعقيب على الدراسات السابقة:

بعــد أن اســتعرض الدراســات والبحوث الســابقة ذات الصلة بالموضــوع تبين أن تنمية مهــارات التفكير 
الإبداعي لدى الطلبة كانت محورا لمعظم الدراســات التي أجراهــا الباحثون في مجتمعات متعددة، وتأتي 
هذه الدراســة في الســياق نفسه، حيث تســعى إلى معرفة مستوى ممارســة معلمي التربية الإسلامية في 
المرحلة الثانوية لمهارات التفكير الإبداعي، وتبين أن معظم الدراســات الســابقة التي تم عرضها أجريت 
في بيئات مختلفة، والقليل منها أجري في اليمن وفي مواد غير مادة التربية الإســامية، واختلفت في بعض 
متغيراتها عن الدراســة الحالية التي تناولت المعلمين في المدارس الحكومية والمدارس الأهلية، وقد استفاد 
الباحث من تلك الدراسات، في إعداد أداة الدراسة، وإعداد الإطار النظري، وفي مناقشة النتائج، وما يميز 
هذه الدراســة عن الدراسات السابقة أنها تستهدف معلمي التربية الإسلامية في بيئة مختلفة لها ظروفها 
وأوضاعها الخاصة، وإجراؤها في ظروف صعبة بالنســبة للمعلم، إذ تعد هذه الدراســة الأولى- في حدود 
علم الباحث-في موضوعها ومجتمعها، وتمثل امتدادا للدراسات السابقة ومكملة لها؛ حيث اهتمت الدراسات 
الســابقة بالتعرف على مســتوى ممارســة المعلمين لمهارات التفكير الإبداعي، وهذه الدراسة تكمل الجهود 

السابقة وتسد ثغرة في الدراسات السابقة لدى معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية. 

منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدراسة:

اســتخدم الباحث المنهج الوصفي المســحي لملاءمته لأغراض الدراسة، ويتميز هذا المنهج بأنه يُعنى برصد 
الظاهرة كما هي في الواقع من خلال جمع البيانات المتصلة بها؛ ويسهم مثل هذا المنهج في إعطاء مؤشرات 
عــن درجة اســتخدام معلمي التربية الإســامية في المرحلة الثانويــة بأمانة العاصمة لمهــارات التفكير 
الإبداعي، وذلك من خلال استخدام الاستبانة في جمع البيانات اللازمة للإجابة عن تساؤلات الدراسة.

مجتمع الدراسة وعينتها:
تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي التربية الإسلامية ومعلماتها في المرحلة الثانوية بأمانة العاصمة 
صنعــاء، والبالغ عددهم )1637( معلما ومعلمــة، منهم )951( معلما ومعلمة يعملون في المدارس الحكومية، 
و)686( معلمــا ومعلمــة يعملون في المــدارس الأهلية؛ وذلك بحســب إحصائيات مكتــب التربية والتعليم 
بالأمانــة، للعام الدراســي 2020/ 2021م، موزعين في )10( مديريات تعليميــة، وتم اختيار )6( مديريات 
بالطريقة العشــوائية البسيطة؛ لتمثل المجتمع الأصلي، وقد بلغ عدد أفرادها )295( معلما ومعلمة، وهي 
تســاوي مــا نســبته )18 %( تقريبا من حجم المجتمع الأصلــي، والجدول )1( الآتي يوضــح توزيع عينة 

الدراسة وفقا لمتغيرات الدراسة.
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جدول )1(: أعداد أفراد عينة الدراسة وتوزيعهم بحسب المتغيرات

النسبةالمجموعالمدرسةمستوى المتغيرالمتغير أهليحكومي
44.07 %7555130ذكورالجنس

55.93 %10065165إناث
100 %175120295المجموع

84.75 %150100250تربوينوع المؤهل
15.25 %252045أكاديمي
100 %175120295المجموع

22.03 %1303565 - 9سنوات الخبرة
15 - 10474087% 29.49
48.46 %169845143 فأكثر
100 %175120295المجموع

يتضــح مــن الجدول )1( أن عينة الدراســة )295( معلما ومعلمة، وبنســبة )18.02 %( من المجموع الكلي 
لمجتمع الدراســة، وبلغ عدد الذكور )130( معلما بنســبة )44.07 %( من مجموع أفراد العينة، أما عينة 
المعلمات فقد بلغت )165( معلمة بنسبة )55.93 %( من مجموع أفراد العينة، وبلغ عدد التربويين )250( 
معلما ومعلمة بنســبة )84.75 %(، أما عدد المعلمين غير التربويين فقد بلغ )45( معلما ومعلمة وبنســبة 
)15.25 %(، وبلغ عدد المعلمين من ذوي الخبرة القصيرة فقد بلغ )65( معلما ومعلمة وبنسبة )22.03 %(. 
أما عدد المعلمين من ذوي الخبرة المتوســطة )10 - 15( سنة بلغ )87( معلما ومعلمة وبنسبة )29.49 %(، 
أما عدد المعلمين من ذوي الخبرة الطويلة )143( معلما ومعلمة وبنسبة )48.46 %(، أما عدد أفرد العينة 
في المدارس الحكومية فبلغ )175( معلما ومعلمة وبنســبة )59.32 %(، في حين أن عدد المعلمين في المدارس 

الأهلية بلغ )120( معلما ومعلمة، وبنسبة )40.68 %(.
أداة الدراسة:

استخدمت هذه الدراسة الاســتبانة كأداة لجمع البيانات اللازمة لتحقيق أهدافها، وذلك بهدف استقصاء 
آراء أفــراد عينة الدراســة من معلمي التربية الإســامية في المرحلة الثانوية بأمانــة العاصمة صنعاء 
عن درجة اســتخدامهم لمهــارات التفكير الإبداعــي، تم إعدادها من خلال الرجــوع إلى الإطار النظري، 
ونتائج بعض الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة، كدراسة الغامدي )2009(، ودراسة الزعبي 

وآخرين )2009(، والبلوشي )2010(، وبربخ )2012(، والشهري )2017(، والعفاد )2019(. 
صدق أداة الدراسة: 

تم التأكد من صدق الأداة بطريقتين، هما:
صدق المحتوى: للتأكد من صدق أداة الدراســة وقدرتها على قياس ما وضعت لقياسه تم عرضها بصورتها 
الأولية على )10( من المحكمين ذوي الخبرة والاختصاص في المناهج وطرائق التدريس، والقياس والتقويم، 
لتحديــد مدى ملاءمة كل عبارة للأداة ككل، ومعرفة مدى ملاءمتها للمجال الذي تنتمي إليه، ووضوح كل 
فقــرة من حيث الصياغة، مع إبداء رأيهم إن كان هناك مهــارات أخرى يرون إضافتها، أو ملحوظات يرون 
إيضاحها، أو مهارات يرون حذفها أو تعديلها، وبعد تحليل ملحوظاتهم على فقرات الاستبانة في ضوء ذلك 
تم حــذف )3( فقرات لتكرار هدفها، فيما تم تعديل صياغة بعض الفقرات الأخرى، وإضافة )2( فقرتين، 
واعتمد الباحث نســبة اتفــاق )70 %( من المحكمين على الفقرات، وهذا يعد مقبولا لأغراض الدراســة، 
حيث أصبح عدد فقرات الاستبانة )47( فقرة، وتكون سلم الإجابة من )5( بدائل هي:)عالية جدا، عالية، 

متوسطة، ضعيفة، لا تستخدم(.
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صدق الاتساق الداخلي لأداة الدراسة:
للتأكــد من فاعلية فقرات أداة الدراســة تم التحقق من توفر الصدق البنائي، أو ما يســمى أحيانا صدق 
الاتســاق أو التجانس الداخلي لفقرات أداة الدراســة، عن طريق حســاب معاملات الارتباط بين درجة 
كل فقــرة من فقــرات كل مجال والدرجة الكلية للمجال الذي تنتمي إليــه تلك الفقرات، وبين درجة كل 
مجــال مع المجالات الأخرى، ودرجة كل مجال مع الدرجة الكلية للاســتبانة، باســتخدام معامل ارتباط 

)Pearson( والجدول )2( يبين معاملات الارتباط.
جدول )2(: معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية لمجال استبانة مهارات التفكير الإبداعي

الحساسية بالمشكلاتمهارة التفاصيلمهارة الأصالةمهارة المرونةمهارة الطلاقة

درجة م
درجة مالارتباط

درجة مالارتباط
درجة مالارتباط

درجة مالارتباط
الارتباط

1**0.5781**0.7741**0.6141**0.7511**0.538
2**0.8132**0.6892**0.8382**0.6542**0.836
3**0.7923**0.7353**0.8513**0.6123**0.876
4**0.6964**0.5914**0.7374**0.5174**0.747
5**0.7605**0.7155**0.7385**0.8235**0.748
6**0.5836**0.6436**0.5576**0.5206**0.553
7**0.8437**0.5887**0.8517**0.8047**0.876
8**0.7618**0.7688**0.8518**0.8668**0.876
9**0.5659**0.6819**0.5769**0.569

10**0.67110**0.73010**0.614

يتضــح مــن الجدول )2( أن جميــع معاملات ارتباط الفقرات بالدرجة الكلية لاســتبانة ممارســة معلمي 
التربية الإســامية في المرحلة الثانوية بأمانــة العاصمة لمهارات التفكير الإبداعــي دالة إحصائيا عند 
مستوى دلالة )0.01( فأقل، وهذا يعطي دلالة على ارتفاع معاملات الاتساق الداخلي للاستبانة؛ مما يشير 

إلى أنها تتمتع بصدق مرتفع، وصالحة للتطبيق من أجل أغراض الدراسة الحالية.
ولمعرفة الاتســاق الداخلي بين مجالات الدراســة مع بعضهــا البعض، ودرجة المجال مــع الدرجة الكلية 
للاســتبانة تم سحب عينة عشــوائية بلغت )200( مفردة، من العينة الأساسية ثم حساب معامل ارتباط 

بيرسون )Pearson(، والجدول )2( يبين معاملات الارتباط.
جدول )3(: معاملات الارتباط بين المجالات مع بعضها ودرجة كل مجال والدرجة الكلية للاستبانة 

مهارة المجال )المهارة(م
الطلاقة

مهارة 
المرونة

مهارة 
الأصالة

مهارة 
الإفاضة 

الإحساس 
بالمشكلات

على مستوى 
الأداة

1مهارة الطلاقة1
1**0.328مهارة المرونة2

1**0.855**0.287مهارة الأصالة3

1**0.238**0.321**0.164مهارة الإفاضة4

1**0.539**0.414**0.533**0.327مهارة الحساسية للمشكلات5

1**0.843**0.642**0.659**0.723**0.589على مستوى الأداة
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يتضــح من الجدول )3( أن جميع معاملات الارتباط بين درجة كل مجال مع المجالات الأخرى، وبين درجة 
كل مجال مع الدرجة الكلية للاســتبانة دالة إحصائيا عند مســتوى دلالة )0.01( فأقل؛ وهذا يعني أن 

الاستبانة صادقة وتقيس الجوانب التي وضعت لقياسها.
ثانيا: ثبات الاستبانة: 

 )Internal Consistency( للتحقق من ثبات الاستبانة، اعتمدت هذه الدراسة طريقة الاتساق الداخلي
باستخدام معادلة ألفا كرونباخ )Cronbach Alpha(، وطريقة التجزئة النصفية، وتم استخراج معامل 
الثبات لكل مجال من مجالات استبانة استخدام المعلمين لمهارات تنمية التفكير الإبداعي، وكانت قيم معامل 
الثبات لجميع المجالات مرتفعة، وهي نســب ثبات مقبولة في البحوث والدراســات الإنسانية، وكانت معامل 

الثبات باستخدام الطريقتين، كما هي مبينة في الجدول )4( الآتي: 
جدول )4(: معامل ألفا كرونباخ )Cronbach Alpha( لقياس ثبات الاستبانة

التجزئة المهارةم
النصفية

قيمة ألف 
التجزئة المهارةمكرونباخ

النصفية
قيمة ألف 

كرونباخ
0.7740.874مهارة الإفاضة )التفاصيل(0.9490.9104مهارة الطلاقة1
0.9400.920مهارة الحساسية للمشكلات0.9790.9005مهارة المرونة2
0.9270.958الثبات الكلي لأداة الدراسة0.9570.920مهارة الأصالة3

يتضح من الجدول )4( السابق أن جميع قيم معاملات الثبات بطريقة ألفا كرونباخ لمجالات الأداة تراوحت 
بــن أدنى قيمة وهي )0.874( في مهارة "الإفاضة"، وبين أعلــى قيمة )0.963( لمهارة "المرونة"، أما قيمة 
معامل الثبات العام للأداة فقد بلغت )0.967(، وهذه القيم تدل على أن الاستبانة تتمتع بدرجة مرتفعة 
راسة، والأخذ بنتائجها فيما يراه أفراد  من الثبات؛ مما يشعر الباحث بالاطمئنان لتطبيقها على عينة الدِّ

عينة الدراسة حول درجة ممارسة مهارات التفكير الإبداعي.
إجراءات تطبيق الاستبانة:

بعد ضبط الاســتبانة صدقا وثباتا، تم تطبيقها على عينة الدراســة النهائية البالغ عددها )295( معلما 
ومعلمــة، في المــدارس الثانويــة الحكومية والأهلية بأمانــة العاصمة صنعاء، في الفصــل الأول من العام 
الدراسي 2020 /2021، وبعد جمع الاستبانات، قام الباحث بمراجعتها وترميزها، وقد تضمنت الاستبانة 
)47( مهــارة فرعيــة، موزعة على خمس مهارات أساســية )مجالات(، ويجيب أفــراد العينة عن كل فقرة 
)مهــارة( منها باختيار إجابة واحدة من خمســة بدائــل هي: عالية جدا، عالية، متوســطة، ضعيفة، لا 

تستخدم. وأعطيت تلك الأبدال الدرجات الحسابية الآتية )5، 4، 3، 2، 1( على الترتيب.
الأساليب الإحصائية:

لتحقيــق أهداف الدراســة وتحليل البيانــات التي تم تجميعها، فقد تم اســتخدام العديد من الأســاليب 
الإحصائية المناسبة، بالاستعانة بحزم التحليل الإحصائي )SPSS(، وتم استخدام معامل ارتباط بيرسون 
للكشــف عن صدق الاتساق الدّاخلي للاســتبانة، ومعامل ألفا كرونباخ للكشف عن معامل ثباتها، والمتوسط 
الحســابي "Mean"، والانحراف المعياري، والوزن النســي؛ لمعرفة مســتوى درجة ممارســة أفراد العينة 
لمهارات التفكير الإبداعي، وتم استخدام اختبار )T( للعينات المستقلة )Independent sample t-test(؛ 
للتّعــرف على دلالة الفروق الإحصائية تعــزى لمتغيرات الجنس، ونوع المدرســة، والمؤهل، وتحليل التّباين 

الأحادي )One-way ANOVA(؛ للتّعرف على دلالة الفروق الإحصائية وفقا لمتغيرات الخبرة.

نتائج الدراسة ومناقشتها:
ولتفســر النتائج اعتمدت الدراســة المعايير الآتية وفقا لمقياس ليكرت الخماســي، الذي يوضحه الجدول 

)5( الآتي.
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جدول )5(: النموذج الإحصائي ذو التدريج المطلق المستخدم في تصنيف متوسطات فقرات الاستبانة

فئات الوزن المئويفئة المتوسطات الحسابيةدرجة التقديرم
20 % - 35.8 %1 – 1.80لا تستخدم1
36 % - 51.8 %1.81 - 2.60ضعيفة2
52 % - 67.8 %2.61 - 3.40متوسطة3
68 % - 83.8 %3.41 - 4.20عالية4
84 % - 100 %4.21 - 5عالية جدا5

فيما يلي يعرض الباحث أهم النتائج التي تم التوصل إليها للإجابة عن أسئلة الدراسة: 
نتائج الإجابة عن السؤال الأول:

ينص السؤال الأول على: ما درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية بأمانة العاصمة 
صنعاء لمهارات التفكير الإبداعي؟

وللإجابة عن هذا الســؤال تم اســتخراج المتوســطات الحســابية والانحرافات المعيارية، والوزن النسبي 
لتقدير أفراد العينة من معلمي التربية الإســامية لمستوى ممارستهم لكل مهارة فرعية من مهارات التفكير 
الإبداعي، ولكل مهارة أساســية، وللأداة ككل؛ ويبين الجدول )6( الآتي تلك المهارات مرتبة تنازليا بحسب 

متوسطاتها الحسابية ووزنها النسبي:
جدول )6(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والوزن النسبي والتقدير لدرجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية لمهارات 

التفكير الإبداعي الأساسية ومرتبة تنازليا

مهارات التفكير م
المتوسط العددالإبداعي

الحسابي
الانحراف 

المعياري
الوزن 
التقديرالرتبةالنسبي

اللفظي
عالية68.451%2953.420.446مهارة الطلاقة1
متوسطة65.532%2953.280.571مهارة الإفاضة4
متوسطة65.123%2953.260.647مهارة المرونة2
متوسطة64.114%2953.210.713مهارة الحساسية للمشكلات5
متوسطة57.415%2952.870.444مهارة الأصالة3

متوسطة64.57%2953.230.395على مستوى الأداة ككل

يتبين من الجدول )6( أن مســتوى ممارســة معلمي التربية الإســامية لمهارات التفكــر الإبداعي تتراوح 
مــا بــن )3.42–2.87(، ووزن نســي )68 .45 % - 57.41 %( وبدرجة ممارســة تراوحت بين "عالية 
 ومتوسطة"، حيث جاءت مهارة "الطلاقة" في المرتبة الأولى بأعلى متوسط حسابي بلغ )3.42( ووزن نسبي

)68.45 %(، وبدرجــة عاليــة، تلتها في المرتبة الثانية مهارة "الإفاضة" بمتوســط حســابي بلغ )3.28( 
ووزن نســي )65.53 %(، وبدرجة "متوسطة"، وتلتها في المرتبة الثالثة مهارة "المرونة"، بمتوسط حسابي 
)3.26( ووزن نســي )65.12 %(، وبدرجة "متوســطة"، أما مهارة "الحساســية للمشكلات" فقد جاءت في 
المرتبة الرابعة، بمتوســط حسابي )3.21( ووزن نســي )64.11 %(، وبدرجة "متوسطة"، بينما يلاحظ 
أن مهارة "الأصالة" جاء في المرتبة الخامسة والأخيرة بمتوسط حسابي )2.87( ووزن نسبي )57.41 %(، 
وبدرجة "متوســطة"، فيما كانت الدرجة الكلية لممارســة معلمي التربية الإسلامية الكامل لمهارات التفكير 
الإبداعي "متوســطة" حيث بلغت نسبة الممارســة الكلية لجميع المهارات )3.23( ووزن نسبي )64.57 %(، 
وهذا المستوى المتدني في ممارسة مهارات التفكير الإبداعي يؤكد على ضرورة قيام موجهي المادة في متابعة 
معلميهم بصفة مستمرة، وحثهم على ممارسة مهارات التفكير الإبداعي في تعليم الطلبة وتدريبهم عليها. 
يتبين من خلال ما ســبق اســتعراضه من نتائج تدني مستوى ممارسة معلمي التربية الإسلامية في المرحلة 
الثانويــة لمهــارات التفكير الإبداعي رغم أهميتهــا في ظل التحولات التربوية في مجــال التعليم والتعلم. 
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وهذه الدرجة المتوسطة لمستوى ممارسة مهارات التفكير الإبداعي تعكس أثر الوضع الحالي للتعليم بسبب 
الأوضــاع التي يمر بها البلد، فوضــع التعليم هو انعكاس لوضع البلد، وبالتالي فــإن اتباع المعلمين لمهارات 
معينة تركز على دور المعلم فقط في تعلم الطلبة ربما يكون مبررا، وربما تعكس هذه النتيجة ضعف برامج 
الإعداد المهني للمعلمين بكليات التربية، وخلو هذه البرامج من أساليب التدريب العملي بالقدر المطلوب على 
ممارسة مهارات التفكير الإبداعي، إضافة إلى غياب الدورات التدريبية وبرامج التأهيل في أثناء الخدمة 
لتدريــب المعلمــن على الإبــداع وتنميته لدى طلبتهم. وقد تعــزى هذه النتيجــة إلى أن البيئة الصفية 
والمدرسية هي بيئة غير ملائمة للعملية التعليمية الإبداعية، ولا تكاد تفي إلا بالحد الأدنى من متطلبات 
تنميــة الإبداع لدى الطلبة؛ نظرا لقلة توفر الإمكانات المطلوبة للتدريس الإبداعي في المدارس؛ فالمدارس 
في وضعهــا الحالي غير ملائمة تربويــا للتدريس الإبداعي، ولا يمكن أن تنجــح في تحقيق ذلك بالدرجة 

المطلوبة؛ نظرا لعدم توفر الحد الأدنى من عوامل النجاح.
وقد تعزى هذه النتائج إلى عدم تصميم مادة التربية الإسلامية المقررة على الطلبة تصميما يشجع على 
ممارسة مهارات التفكير الإبداعي، أو إلى قلة الأمثلة الموجودة بالكتاب المدرسي التي بمكن ان تثري مهارات 
التفكير الإبداعي؛ وبالتالي أســهم ذلك في تدني مســتوى ممارسة المعلمين لمهارات تنمية التفكير الإبداعي 

واستراتيجياته الفاعلة. 
ومــن الملاحظ أنــه في المجمل أن مجالا واحدا فقط حققت مهاراته درجة الممارســة "العالية"، وهو مجال 
)مهــارات الطلاقــة(، ووقوع هذه المهارة في مســتوى الممارســة "العالية" يدل على مقــدرة معلمي التربية 
الإســامية على سرد العديد من المترادفات للمفردات التي ترد في درس التربية الإسلامية بصفته أسلوبا 
مفضــا لديهم لإظهار مــدى إلمامهم وتمكنهم من المادة الدراســية في عرض الــدروس لطلبتهم، فضلا عن 
ملاءمة هذا الأســلوب الســردي في عرض المادة للطلبة في الســيطرة على نظام الفصل، لهذا جاء تقدير 

أدائهم لهذا المجال مرتفعا نسبيا. 
كما يلاحظ من الجدول الســابق أن مجال مهارة الأصالــة التي تمثل جوهر التفكير الإبداعي قد جاء في 
المرتبة الأخيرة بمتوســط حســابي )2.87( ووزن نسبي )57.41%(. وقد يعزى الســبب إلى كون مهارات 
التفكير الإبداعي من الأســاليب الجديدة في عملية التعليم والتعلم، وعدم تعود معلمي التربية الإسلامية 
على ممارسة مهارات التفكير الإبداعي في ممارساتهم التعليمية بسبب عدم إلمامهم بها، وعدم التدريب عليها 
لا قبــل الخدمة ولا في أثنائها، مما يجعلهم يلجؤون إلى أســلوب التلقــن والتركيز على الحفظ والتذكر، 
والابتعــاد عن الإبداع والابتكار؛ فالطالب مهمته الحفظ والتســميع، فضلا عــن أن طبيعة تصميم المنهج 
الحالي للمادة الدراســية له دور في خفض الدافعية لدى كل من المعلم والطالب، وغير مشــجع على تنمية 

الإبداع.
وتتفق هذه النتيجة مع ما أظهرته دراسة كل من: النيري )2005(، ورصوص )2006(، والغامدي )2009(، 
والبلوشــي )2010(، والخالدي وآخرين )2011( وبربخ )2012(، والعبادي )2020( التي أظهرت أن درجة 
ممارســة معلمي التربية الإســامية للمهارات الإبداعية الطلاقة، والمرونــة، والأصالة، والإفاضة كانت 
متوســطة، وتختلف هذه النتيجة مع دراســة العــزب )2013( التي أوضحت نتائجهــا ضعف إتقان معلمي 
العلوم للصف التاســع لمهارات التفكير الإبداعي، وضعف إتقان التلاميذ لمهارات التفكير الإبداعي، وتختلف 
مع دراســة العفاد )2019( التي أظهرت أن درجة ممارسة أفراد العينة للاستراتيجيات التي تنمي مهارات 
التفكير الإبداعي كانت ضعيفة، وتختلف هذه النتيجة مع نتيجة دراسة الصنعاوي )1441هـ( التي أظهرت 
أن معلمي الحديث يمارســون اســتراتيجيات تنمية مهارات التفكير الإبداعــي بدرجة كبيرة، وتختلف مع 
دراســة صالح )2020( التي أشــارت إلى أن مستوى ممارســة معملي اللغة العربية لتنمية مهارات التفكير 
الإبداعي في تدريس البلاغة في جميع مســتويات التفكير الإبداعــي كانت بدرجة ضعيفة جدا، وتختلف 
كذلك عن نتائج دراســة عبد الرحمن والخطيب )2013( التي أظهرت أن ممارسة معلمي الصفوف الثلاثة 
الأولى لمهــارات التفكير الإبداعي كان مرتفعا، وتختلف مع نتائج دراســة الزعــي وآخرين )2009( التي 

أظهرت أن أفراد الدراسة يمارسون الأساليب بدرجة كبيرة في مجال تقبل الإبداع.
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نتائج الإجابة عن السؤال الثاني:
ينص الســؤال الثاني من أســئلة الدراســة على الآتي: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
)0.05( بين متوســطات تقديــر أفراد العينة من معلمي التربية الإســامية في المرحلــة الثانوية بأمانة 

العاصمة صنعاء لدرجة ممارستهم مهارات التفكير الإبداعي تعزى لمتغير الجنس؟
 )t( وللإجابة عن هذا الســؤال تم اســتخراج المتوسطات الحســابية والانحرافات المعيارية وقيمة اختبار
لعينتين مســتقلتين )Independent Samples –T-test(؛ للمقارنة بين متوسطات تقدير أفراد العينة 
لمستوى ممارسة معلمي التربية الإسلامية لمهارات التفكير الإبداعي، تبعا لمتغير الجنس، والمؤهل، والمدرسة، 
تم اســتخراج قيمة اختبار تحليل التباين الأحادي )ANOVA(؛ لمعرفة دلالة الفروق تبعا لمتغير الخبرة 

التدريسية، وجاءت النتائج كما يبينها الجداول )7 - 10( الآتية: 
أولا: النتائج المتعلقة بمتغير الجنس:

يوضح الجدول )7( المتوســطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة اختبار)ت( لدلالة الفروق بحسب 
متغير الجنس )ذكور-إناث(:

جدول )7(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة اختبار)t( المحسوبة ومستوى الدلالة لمتغير الجنس: )ذكور، إناث(

متغيرالمجالات
المتوسط العددالجنس

الحسابي
الانحراف 

المعياري
 )t( قيمة
المحسوبة

مستوى 
القرارالدلالة

غير دال1303.42380.445090.0390.969ذكورمهارة الطلاقة
1653.42180.44763إناث

غير دال0.818- 1303.24620.636380.230ذكورمهارة المرونة
1653.26360.65677إناث

غير دال1302.88310.447760.4310.667ذكورمهارة الأصالة
1652.86060.44293إناث

غير دال1303.27880.579770.0690.945ذكورمهارة التفاصيل
1653.27420.56578إناث

مهارة الإحساس 
بالمشكلات

غير دال1303.21280.698360.1530.878ذكور
1653.20000.72593إناث

الفروق على 
مستوى الأداة ككل

غير دال1303.23450.384120.2270.820ذكور
1653.22400.40423إناث

يوضح الجدول )7( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لتقدير معلمي التربية 
الإسلامية بالمرحلة الثانوية لدرجة ممارستهم لمهارات التفكير الإبداعي تعزى لمتغير الجنس )ذكور- إناث(، 
حيث كانت القيم الاحتمالية لمســتوى دلالة الفروق لجميع محــاور الأداة، وللأداة ككل أكبر من )0.05(؛ 
بمعنى أنه لا توجد فروق جوهرية بين متوسطي درجات معلمي التربية الإسلامية ومعلماتها في ممارستهم 
لمهارات التفكير الإبداعي؛ وتعني هذه النتيجة أن مســتوى قدرات معلمي التربية الإســامية في ممارســة 
مهارات التفكير الإبداعي متقاربة من حيث مستوى الأداء، وتعزى هذه النتيجة إلى تشابه ظروف ومناخات 
العمــل لدى كِلا الجنســن، فهم يعملون في بيئة لا تختلف عن بعضهــا، كذلك فإنهم قد تخرجوا من كليات 
التربية نفسها على أيدي الأساتذة أنفسهم، والبرامج والمقررات الدراسية نفسها، فبرامج إعداد المعلمين في 
كليات التربية بالجامعات اليمنية متقاربة إلى حد كبير، ولا يوجد تمايز فيما بينها إلا بدرجة محدودة، 
وقد يعزى هذا من وجهة نظر الباحث إلى أن معلمي التربية الإســامية على حد ســواء يحملون تصورا 
مشتركا عن ماهية أهمية التفكير الإبداعي وتنميته لدى الطلبة، ليؤدي إلى وجود مستوى متقارب لديهم 
في تنميــة التفكير لدى الطلبة، كما قد يعود إلى أن معلمي التربية الإســامية يتعاملون مع نفس المنهاج، 
ونفــس المرحلــة؛ لذلك جاء تقديرهم واحدا، وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج دراســة كل من: النيري 
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)2005(، ورصــوص )2006(، والزعبي وآخريــن )2009(، وصالح )2020( في عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في مستوى مساهمة المعلمين في تنمية مهارات التفكير تعزى لمتغير الجنس، وتتفق بصورة جزئية 
مع دراسة العبادي )2020( التي أظهرت أنه لا توجد فروق دالة تعزى لمتغير الجنس، في حين تختلف هذه 
النتيجة مع نتائج دراســة البلوشــي )2010( التي أظهرت وجود فرق دال إحصائيا بين متوســطات درجة 
ممارسة معلمي التربية الإسلامية ومعلماتها لمهارات تنمية التفكير الإبداعي في مهارتي الأصالة والتوسع،  
وجاءت  الفروق في اتجاه المعلمات، واختلفت مع نتائج دراســة بربخ )2012( التي أشــارت إلى وجود فروق 
ذات دلاله إحصائية لتقديرات أفراد عينة المعلمين لدور معلمي التربية الإســامية في ممارســة أســاليب 
التفكير الإبداعي لمتغير الجنس، وجاءت الفروق في اتجاه الإناث، وتختلف هذه النتيجة عن نتائج دراســة 
عبد الرحمن والخطيب )2013(، ودراسة العفاد )2019(، ودراسة العبادي )2020( في بعض جوانبها التي 

أظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس، وكانت الفروق في اتجاه الإناث.
ثانيا: النتائج المتعلقة بمتغير نوع المؤهل:

يوضح الجدول )8( المتوســطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة اختبار)ت( لدلالة الفروق بحسب 
متغير نوع المؤهل )تربوي-أكاديمي(

جدول )8(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة اختبار )t( المحسوبة ومستوى الدلالة لمتغير نوع المؤهل: )تربوي-أكاديمي(

متغيرالمجالات
المتوسط العددنوع المؤهل

الحسابي
الانحراف 

المعياري
 )t( قيمة
المحسوبة

مستوى 
القرارالدلالة

غير دال2503.42760.435840.4430.658تربويمهارة الطلاقة
453.39560.50179أكاديمي

غير دال2503.26920.648920.8300.407تربويمهارة المرونة
453.18220.63721أكاديمي

غير دال2502.87760.451660.6450.519تربويمهارة الأصالة
452.83110.40442أكاديمي

دال2503.32800.576623.7480.000تربويمهارة الإفاضة
452.98890.44420أكاديمي

مهارة الحساسية 
للمشكلات

غير دال2503.23020.720041.3980.163تربوي
453.06910.66172أكاديمي

الفروق على 
مستوى الأداة ككل

دال2503.25000.393162.2090.028تربوي
453.10970.38723أكاديمي

يتضح من الجدول )8( وجود فرق دال إحصائيا بين متوســطات تقدير أفراد الدراســة من معلمي التربية 
الإســامية لمســتوى ممارســتهم لمهارات التفكير الإبداعي في المجال الرابع: مهارة الإفاضة، وعلى مستوى 
الأداة ككل تعــزى لمتغــر نــوع المؤهل )تربوي-أكاديمي(، حيــث كانت قيمة مســتوى الدلالة فيهما أصغر 
من مســتوى الدلالة )0.05(؛ مما يعني وجود فروق دالة إحصائيا بين متوســطي درجة ممارســة المعلمين 
التربويين ونظرائهم المعلمين غير التربويين لمهارة الإفاضة وعلى المســتوى الكلي لمهارات التفكير الإبداعي، 
وبمراجعة المتوســطات الحســابية تبين أن متوســط المعلمين التربويين في مجال مهارة "الإفاضة" يساوي 
)3.328(، وهو أعلى من متوســط المعلمين غير التربويين الذي بلغ )2.989(؛ مما يعني أن الفرق في اتجاه 
المعلمين التربويين. أما الفرق ذو الدلالة الإحصائية الذي ظهر بين متوسطي المعلمين التربويين ونظرائهم 
غير التربويين على مســتوى الأداة ككل فيلاحظ أن المتوسط الحســابي للمعلمين التربويين بلغ )3.250(، 
وهــو أكبر من متوســط نظرائهم غير التربويــن البالغ )3.110(؛ مما يعني أن الفــروق في اتجاه المعلمين 
التربويين أيضا،  حيث إن المعلمين التربويين هم أكثر ممارسة لمهارة "الإفاضة" من نظرائهم غير التربويين، 
ويمكن تفســر تفوق المعلمين التربويين على المعلمين غير التربويين في ممارسة مهارات الإفاضة)التفاصيل( 
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بأنه قد يكون بفعل عوامل ذات صلة بإدراك المعلمين التربويين أن التدريس هي مهنتهم الأساسية والأولى، 
وبالتالي ربما يكونون أكثر حرصا على إتقانها والإلمام بجوانبها وأساليب تدريسها، في حين أن المعلمين غير 
التربويــن ربما يشــعرون أن مزاولتهم لمهنة التدريس عمل مؤقت قــد يتركونها بين لحظة وأخرى عندما 

يتوفر لهم عمل آخر، ولهذه الأسباب وغيرها قد تجعلهم أقل حرصا في الاهتمام المطلوب للنجاح فيها.  
كما يوضح الجدول )8( الســابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوســطات الحسابية لتقدير 
أفــراد العينة لدرجة ممارســتهم مهارات التفكــر الإبداعي "الطلاقة، والمرونة، والأصالة، والحساســية 
للمشــكلات تعزى لمتغير نوع المؤهل: )تربوي-غير تربوي(، حيث جاءت قيم مســتوى الدلالة الاحتمالية 
المقابلة لقيمة اختبار )ت( المحســوبة أكبر من )0.05(؛ بمعنى أنه لا توجد فروق جوهرية بين متوســطي 
تقديــر أفــراد عينة الدراســة التربويين ونظرائهــم غير التربويين لدرجة ممارســتهم لمهــارات التفكير 
الإبداعي؛ أي أن درجة ممارسة أفراد العينة لمهارات التفكير الإبداعي لا تتأثر بمتغير نوع المؤهل العلمي، 
ويعزو الباحث هذه النتيجة إلى أن المعلمين على اختلاف نوع مؤهلاتهم لديهم القدرات نفســها في ممارسة 
مهارات التفكير الإبداعي: )الطلاقة والمرونة والإصالة والإحســاس بالمشــكلات(؛ وقد يرجع الســبب في 
تقارب مســتوى ممارسة معلمي التربية الإسلامية لهذه المهارات إلى أسباب أخرى لا تتعلق بنوع مؤهلاتهم، 
لعل من أبرزها أن مهارات التفكير الإبداعي منحى جديد في تعليم الطلبة، ولم يتم تدريب المعلمين عليها لا 
في أثناء الإعداد بكليات التربية ولا في أثناء الخدمة من قبل وزارة التربية والتعليم؛ مما أدى إلى وجود 
هذا التقارب في مستوى قدراتهم، وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة رصوص )2006( ودراسة 
العفاد )2019( في عدم وجود فروق دالة إحصائيا في درجة ممارســة معلمي التربية الإســامية للمهارات 

الإبداعية في مجالاتها الأربعة تُعزى لمتغير المؤهل العلمي.
ثالثا: النتائج المتعلقة بمتغير المدرسة:

يوضح الجدول )9( المتوســطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة اختبار)ت( لدلالة الفروق بحسب 
متغير المدرسة: )حكومية-أهلية(.

جدول )9(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة اختبار )t( المحسوبة ومستوى الدلالة لمتغير المدرسة: )حكومية، أهلية(

متغيرالمجال
المتوسط العددالمدرسة

الحسابي
الانحراف 

المعياري
 )t( قيمة
المحسوبة

مستوى 
القرارالدلالة

غير دال0.879-1753.41940.439000.153حكوميةمهارة الطلاقة
1203.42750.45724أهلية

غير دال0.871-1753.25090.611940.162حكوميةمهارة المرونة
1203.26330.69717أهلية

غير دال1752.89370.440501.0830.280حكوميةمهارة الأصالة
1202.83670.44982أهلية

غير دال1753.29360.617610.6280.531حكوميةمهارة التفاصيل
1203.25100.49671أهلية

مهارة الحساسية 
للمشكلات

غير دال1753.21140.652650.1680.867حكومية
1203.19720.79505أهلية

الفروق على 
مستوى الأداة ككل

غير دال1753.23850.361880.5200.604حكومية
1203.21420.43973أهلية

يوضح الجدول )9( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوســطات الحسابية لتقدير أفراد العينة 
من معلمي التربية الإســامية في المرحلة الثانوية لدرجة ممارستهم لمهارات التفكير الإبداعي تعزى لمتغير 
المدرسة )حكومي- أهلي(، حيث كانت أصغر قيمة لمستوى الدلالة الناتجة عن اختبار )ت( تساوي )0.280(، 
وهــي قيمة أكبر من القيمة الافتراضية لمســتوى الدلالة المحدد في هذه الدراســة )0.05(؛ بمعنى أنه لا 
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توجد فروق جوهرية بين متوســطي تقدير أفراد العينة من معلمي التربية الإســامية لمستوى ممارستهم 
لمهــارات التفكــر الإبداعي تعزى لمتغير نوع المدرســة التي يعمل بها المعلم؛ مما يشــر إلى وجود تقارب في 
مســتوى الأداء بين المعلمين في المــدارس الحكومية والمعلمين في المدارس الأهليــة، وتعني هذه النتيجة أن 
مســتوى قدرات معلمي التربية الإســامية في ممارســة مهارات التفكير الإبداعــي متقاربة؛ أي أن درجة 
ممارسة أفراد العينة لمهارات التفكير الإبداعي لا تتأثر بمتغير نوع المدرسة التي يعمل بها المعلم )حكومية-

أهلية(، على الرغم من توافر الإمكانات المتاحة في المدارس الأهلية أفضل من المدارس الحكومية، ومع ذلك 
فإن نتائج الدراســة تشــر إلى أن وضع التعليم في المدارس الأهلية لا يختلف كثيرا عن التعليم في المدارس 
الحكوميــة فيما يتعلق بتنمية التفكــر الإبداعي، ويمكن عزو هذه النتيجة إلى أن طبيعة برامج الإعداد 
في كليات التربية التي تخرجوا منها لا تؤهل المعلمين للقيام بتنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة، وتُعزى 
هذه النتيجة أيضا إلى أن البرامج التي أعدوا من خلالها متشابهة لا تختلف عن بعضها في مستوى كفاءتها 
في إعــداد المعلمين، فإنهم قد تخرجوا من كليات التربية نفســها على أيدي الأســاتذة أنفســهم، والبرامج 
والمقررات الدراســية نفســها، فبرامج إعداد المعلمين في كليات التربية بالجامعات اليمنية متقاربة إلى حد 
كبير، ولا يوجد تمايز فيما بينها إلا بدرجة محدودة. وقد تُعزى هذه النتيجة من وجهة نظر الباحث إلى 
أن معلمي التربية الإســامية -على حد ســواء- يمتلكون مهارات محدودة ومتقاربة فيما يتعلق بالتفكير 
الإبداعي وتنميته لدى الطلبة، كما قد تعود إلى أن معلمي التربية الإسلامية يتعرضون لبرامج الإعداد 
نفســها، ويتعاملون مع نفس المنهاج، ونفس المرحلة؛ لذلك جاء تقديرهم متقاربا لمســتوى ممارستهم لمهارات 

تنمية التفكير الإبداعي. 
رابعا: النتائج المتعلقة بمتغير الخبرة التدريسية:

يوضح الجدول )10( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة اختبار)ت( لدلالة الفروق بحسب 
متغير سنوات الخبرة التدريسية: 

جدول )10(: المتوسطات الحسابية وقيمة اختبار )F( المحسوبة ومستوى الدلالة لمتغير الخبرة

مجموع مصدر التباينالمجال
المربعات

درجات 
الحرية

متوسط مربع 
الانحرافات

قيمة )ف(
المحسوبة

مستوى 
القرارالدلالة

مهارة 
الطلاقة

غير دال44120.2211.1110.331.بين المجموعات
57.977292.1990داخل المجموعات

58.418294المجموع الكلي
مهارة 
المرونة

غير دال07220.0360.0850.918.بين المجموعات
122.935292.4210داخل المجموعات

123.007294المجموع الكلي
مهارة 
الأصالة

غير دال19920.0990.5010.606.بين المجموعات
57.875292.1980داخل المجموعات

58.073294المجموع الكلي
مهارة 

التفاصيل
غير دال81720.4091.2560.286.بين المجموعات

95.041292.3250داخل المجموعات
95.859294المجموع الكلي

مهارة 
الحساسية 
للمشكلات

غير دال04720.0230.0460.955.بين المجموعات
149.304292.5110داخل المجموعات

149.351294المجموع الكلي
الفروق 

على مستوى 
الأداة 

غير دال03020.0150.0970.908.بين المجموعات
45.8082920.157داخل المجموعات

45.839294المجموع الكلي
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يتبين من نتائج الجدول )10( أن القيم المحسوبة لاختبار )f(؛ لدلالة الفروق بين متوسطات درجة ممارسة 
مهارات التفكير الإبداعي تبعا لمتغير الخبرة التدريســية غــر دالة إحصائيا في جميع المحاور، حيث بلغت 
أصغر قيمة لمســتوى الدلالة لمجالات الأداة )0.286( وهي أكبر من مســتوى الدلالة الافتراضي )0.05(؛ 
وبذلك يمكن استنتاج أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )0.05( بين متوسطي تقديرات 
أفراد العينة من معلمي التربية الإسلامية لدرجة ممارستهم لمهارات التفكير الإبداعي تعزى لمتغير الخبرة 
التدريســية )قصيرة، متوســطة، طويلة(، وهذه النتيجة تعني أن درجة ممارسة مهارات التفكير الإبداعي 
لا تختلف بحســب عدد سنوات الخبرة التدريسية للمعلمين؛ وقد يعود ذلك إلى وجود تقارب في قدراتهم، 
حيــث إن طبيعة إعدادهــم المهني في كليات التربية متشــابهة في تركيزها على تزويــد المعلمين بالمعارف 
النظريــة في مجــال التدريس، دون تدريبهم علــى تطبيق تلك المعارف عمليا، إضافــة إلى غياب البرامج 

التدريبية على تدريس مهارات التفكير في أثناء الخدمة. 
وقد تفســر هذه النتيجة بأن المعلمين لا يجيدون اســتخدام الأساليب والاســتراتيجيات التي تحسن من 
ممارســتهم لمهارات التفكــر الإبداعي في الصف، وقد يعزى ذلك إلى أن الخبرة لا تعبر بالضرورة بشــكل 
صــادق عن خبرة المعلم الحقيقية، فكثير من المعلمين يكتفون بما اكتســبوه من برامج الإعداد ولا يتابعون 
نموهم المهني بعد تخرجهم أثناء ممارســتهم لمهنة التعليم، فتصبح الخبرة ما هي إلا تكرار للســنة الأولى 
من تلك الخدمة،  وأنها عملية روتينية لا تجديد فيها؛ لهذا تســاوت تقديراتهم لدرجة الممارســة بغض 
النظر عن ســنوات خبرتهم، كما قد يُعزى ذلك- في ضوء نتائج مســتوى الممارسة التي حصلت على درجة 
متوسطة- إلى أن ممارســة أفراد العينة بالمجمل لمهارات التفكير الإبداعي بسيطة، وبالتالي فمن البدهي 
ألا يكون هناك تأثير لسنوات الخبرة؛ لأن الخبرة لا تقاس بعدد السنوات التي يقضيها المعلم في الخدمة، 

وإنما تكتسب بالممارسة وتطوير النمو المهني. 
واتفقــت هذه النتيجة مع نتيجة دراســة كل مــن: رصوص )2006(، والزعبي وآخريــن )2009(، وبربخ 
)2012(، والعبادي )2020( في بعض جوانبها، ومع دراســة صالح )2020( التي أظهرت نتائجها عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية في مســتوى مساهمة المعلمين في تنمية مهارات التفكير لدى الطلبة تعزى لمتغير 
ســنوات الخبرة، وتختلف هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراســات، كدراســة بربــخ )2012( التي أظهرت 
وجود فروق دالة إحصائيا في المجال الرابع لممارســة معلمي التربية الإســامية لمهارات التفكير الإبداعي 
تبعــا لمتغير الخبرة التعليميــة وفي اتجاه المعلمين الذين تقل خبرتهم عن )5( ســنوات، وكذلك تختلف مع 
نتائج دراســة عبد الرحمن والخطيب )2013( التي أظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصائية تُعزى لمتغير 
ســنوات الخبرة في التدريس في تنمية مهارات التفكير الإبداعي، وتختلف مع دراســة العفاد )2019( التي 
 أظهــرت وجود فــرق دال إحصائيا يعــزى لمتغير الخبرة وذلــك في اتجاه المعلمين ذوي الخبرة المتوســطة

)6 - 10سنوات(، وتختلف جزئيا مع نتائج دراسة العبادي )2020(. 

الاستنتاجات:
في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها في هذه الدراسة يمكن استنتاج الآتي:

- وجود قصور في مستوى ممارسة معلمي التربية الإسلامية لمهارات تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة 
في المدارس الثانوية الحكومية والأهلية على حد سواء، وأن المستوى العام لممارستهم لتلك المهارات هو 

أقل بكثير من المستوى المأمول من الأداء الإبداعي. 
- أن مســتوى ممارســة معلمي التربية الإســامية لمهارات تنمية التفكير الإبداعي لا يختلف باختلاف 
جنس المعلم، وتخصصه العلمي، وخبرته التدريسية، وقد يعود ذلك إلى أنهم ما يزالون يعتمدون على 

الطرائق التي تعتمد على الحفظ والتلقين أكثر من التركيز على الفهم والتفكير.
- أن أداء معلمــي التربية الإســامية في المدارس الأهلية -رغم الإمكانــات المتوفرة لها- لا تختلف عن 
أداء أقرانهم في المدارس الحكومية؛ وهذا ما تبين من خلال عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 

مستوى ممارسة المعلمين لمهارات التفكير الإبداعي بحسب تقدير المعلمين أنفسهم.
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التوصيات:
بناء على النتائج والاستنتاجات التي توصلت إليها هذه الدراسة؛ يوصي الباحث بالآتي:

- عقد دورات تدريبية لمعلمي التربية الإسلامية حول مهارات التفكير الإبداعي؛ من أجل تشجيعهم على 
ممارسة أساليب التفكير الإبداعي في تدريسهم.

- ضرورة إعداد دليل إرشادي لمعلم التربية الإسلامية لتعليم مهارات التفكير الإبداعي وأساليب تنميتها.
- تطوير منهاج التربية الإسلامية، بحيث يرتبط ارتباطا مباشرا بمهارات التفكير الإبداعي؛ كون المادة 

من أكثر المواد الدراسية ملاءمة لتنمية مهارات التفكير.
- تدعيم مادة التربية الإسلامية بأنشطة تدريبية إبداعية، وتدريب المعلم على كيفية التعامل مع هذه 

الأنشطة.
- اســتخدام اســتراتيجيات وطرائق تدريــس تُنمي قدرات التفكــر الإبداعي، والابتعــاد عن الطرق 

التقليدية التي تركز على الحفظ والتلقين.
- تضمين برامج إعداد معلمي التربية الإسلامية في كليات التربية مقررات تتعلق بتعليم التفكير وتدريب 

الطلبة المعلمين على كل أنماط التفكير، ومنها التفكير الإبداعي وأساليب تنميته لدى الطلبة.
- العمــل على تطوير أســاليب تقويم أداء معلمي التربية الإســامية الحاليــة؛ لتمتد إلى مجال دعم 

التفكير الإبداعي.
- اعتماد تعليم مهارات التفكير الإبداعي وتنميته لدى الطلبة ضمن المنهاج الدراسي، أو كمادة مستقلة، 

أو الدمج معا بحسب ما يراه المعلم مناسبا.
- ضرورة قيام الإدارات المدرســية بواجباتها في تهيئــة البيئة والمناخ اللازمين لتعليم التفكير الإبداعي 

للطلبة.
- ضرورة تضمين برامج تدريب معلمي التربية الإسلامية في أثناء الخدمة برامج تعليم التفكير للطلبة.

المقترحات البحثية:
نظرا لعدم وجود دراســات ميدانية أجريت محليا تناولت متغيرات الدراســة الحالية؛ لذا يقترح الباحث 

إجراء بعض الدراسات لاستكمال بعض الجوانب ذات الصلة بهذه الدراسة:
- إجراء دراسات مماثلة لهذه الدراسة في المرحلة الأساسية في محافظات أخرى.

- دراسة فاعلية برنامج مقترح لتنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلبة المعلمين بكليات التربية. 
- دراســة أثر تدريس التربية الإســامية باستخدام بعض الاســتراتيجيات في تنمية مهارات التفكير 

الإبداعي وعلاقتها ببعض المتغيرات.
- إجراء دراسات مشابهة لمعلمي المواد الدراسية الأخرى في المنهج المدرسي على مستوى المراحل التعليمية 

المختلفة، مع التعرف على أساليب التفكير الإبداعي من خلال بطاقة الملاحظة.
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