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فاعلية برنامج مقترح قائم على استراتيجية روبنسون في تنمية مهارات 
التعبير الإبداعي لدى طلبة الصف الأول الثانوي بأمانة العاصمة

الملخص:
هدف البحث إلى معرفة فاعلية برنامج مقترح قائم على اســتراتيجية روبنسون في تنمية مهارات التعبير 
الإبداعي لدى طلبة الصف الأول الثانوي بأمانة العاصمة، ولتحقيق هذا الهدف استخدمت الباحثة المنهج 
التجريبي؛ لمعرفة فاعلية البرنامج، وتكونت العينة من )140( طالبا وطالبة من طلبة الصف الأول الثانوي 
بأمانــة العاصمة، تم اختيارها بطريقة قصدية، وقســمت العينــة إلى مجموعتين تجريبيتين: إحداهما 
ذكورا والأخرى إناثا اللتين تعلمتا البرنامج المقترح بتوظيف استراتيجية روبنسون، ومجموعتين ضابطتين 
إحداهما ذكورا والأخرى إناثا تعلمتا بالطريقة الاعتيادية، وتمثلت أدوات البحث في قائمة مهارات التعبير 
الإبداعي، واختبار مهارات التعبير الإبداعي، وقد أسفر البحث عن نتائج أهمها: وجود فرق دال إحصائيا 
عند مســتوى )0.05( بين متوســط درجات طلبة المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات طلبة المجموعة 
الضابطــة في الاختبــار البعدي لمهارات التعبير الإبداعي ولصالح المجموعــة التجريبية، ووجود فرق دال 
إحصائيا عند مســتوى )0.05( بين متوســط درجــات الذكور والإناث للمجموعــة التجريبية في الاختبار 

البعدي لمهارات التعبير الإبداعي، ولصالح الإناث.  
الكلمات المفتاحية: البرنامج المقترح، استراتيجية روبنسون، مهارات التعبير الإبداعي.  
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Effectiveness of a Proposed Program based on Robinson's 
Strategy to Develop Creative Expression Skills among First-Year 

Secondary School Students in Amanat Alasema

Abstract:

The study aimed to identify the effectiveness of a proposed program based on 
Robinson's Strategy for developing creative expression skills among the first year 
secondary school students in Amanat Alasema. To achieve this, the researcher 
used the experimental method with a sample of (140) male and female students. 
They were selected by the purposive sampling method. The sample was divided 
into two experimental groups, one male and the other female, who were taught 
using the proposed program by employing Robinson’s strategy, and two control 
groups, one male and the other female, who were taught in a traditional way. 
Two research tools were used: a list of creative expression skills, and the creative 
expression skills test. The study results revealed that there was a statistically 
significant difference at (0.05) between the mean scores of the experimental 
group students and the average scores of the control group students in the post 
test for creative expression skills, in favor of the experimental group. There was 
a statistically significant difference at (0.05) between the mean scores of males 
and females of the experimental group in the post test of creative expression 
skills, in favor of females. 

Keywords: proposed program, Robinson's strategy, creative expression skills. 
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المقدمة:
تعد اللغة العربية أهم وســائل الارتباط الروحي، وتقوية المحبة، وتوحيد الكلمة بين المسلمين في الماضي 
والحاضر، فهي الرابطة الأساسية التي جمعت بين العرب سابقا عن طريق القرآن الكريم الذي وحد الأمة 

الإسلامية، وصهر مشاعرها في بوتقة المفاهيم والقيم الجديدة. 
وبمــا أن اللغــة العربية مترابطة فيما بينها، ومتماســكة نجد أن هناك علاقة بــن التعبير وفروع اللغة 
الأخرى كالأدب والبلاغة، والنحو وغيره؛ إذ تستخدم عمليا في توجيه أفكار الطالب وأعماله تجاه تحقيق 
الكتابــة الجيدة والخطابة البليغة. فالتعبير ليس فرعا معــزولا عن فروع اللغة العربية الأخرى، بل هو 
متشــابك ومتداخل معها إلى حد كبير؛ لأنه هو المحصلة النهائية للدراســة اللغوية، ومن هنا يكون تأثير 
العلاقة بين الأدب والبلاغة فلســفيا في التعبير، فإذا ما عرفنا أن التعبير نشــاط لغوي مســتمر أدركنا أن 

العلاقة مترابطة بينه وبين فروع اللغة العربية المختلفة )الوائلي، 2004(.
لكــن التعبير الإبداعي يتجاوز شــرطي الصيغة والإفهام إلى التأثير في القــارئ وحمله على التعاطف مع 
المنشئ؛ ليعيش في تجربته ويحس بإحساسه، ويتخذ هذا الفرع من التعبير أشكالا شتى، فقد يكون قصيدة 

أو قصة أو مقالة مؤثرة أو خطبة أو مسرحية. 
إن أهم ما يميز التعبير الإبداعي، هو )العاطفة والأصالة( فالعاطفة هي عماد التعبير الإبداعي، والباعث 
عليــه، وإذا توفر عنصــر العاطفة في التعبير الإبداعي فإنه يؤدي إلى اســتعمال اللغة الفنية التي يقوم 
عليها الخيال وتعتمد على العناصر البلاغية المعروفة من تشبيه ومجاز وكناية. أما الأصالة، فنعني بها أن 
يكون التعبير متميزا لم يســبق إلى قائله أحد، ويحمل طابع صاحبه، ويختلف بما له من خصائص لغوية 

وأسلوبية عن كتابات الآخرين )الوائلي، 2004(. 
وعلــى الرغم من أهمية المهارات اللغويــة التي يجب أن يمتلكها المتعلم لتحقيق تعلم أهداف اللغة العربية، 
ومهاراتهــا المختلفة، فإننا نجد تدنيا في مســتوى التحصيل لتنمية المهارات اللغويــة ومنها مهارات التعبير 
الإبداعــي، وهذا ما لاحظتــه الباحثة؛ كونها تعمل في حقل تدريس اللغة العربية، فقد لاحظت أن كثيرا 
مــن أهداف تدريس المهــارات اللغوية، ومنها مهــارات التعبير بأنواعه المختلفة ســواء التعبير الوظيفي أو 
التعبير الإبداعي لم يتحقق في كتابات طلبة المرحلة الثانوية، وهو ما يشير إليه الواقع التدريسي، وأكدت 
عليه بعض الدراسات العلمية، كدراسة الغباري )2008( التي أكدت على أن هناك ضعفا ملموسا لدى طلبة 
المرحلة الثانوية في الجمهورية اليمنية لمهارات التعبير، وقد أشارت دراسة نجار )2015( إلى أن من أسباب 
ضعــف الطلبــة في التعبير كثرة عدد الطلبة داخــل الفصل الواحد، واعتماد عــدد كبير من الطلبة على 
غيرهم في كتابة موضوع التعبير الكتابي لا ســيما التعبير الإبداعي، وقلة اهتمام الطلبة بالقراءة لإثراء 

لغتهم اللازمة للتعبير الكتابي والإبداعي.
وللمعلــم دور كبــر في تنمية مهــارات التعبير الإبداعي، وذلك من خلال مســاعدة طلابــه على الابتكار 
والإبداع، وحثهم على تدوين خواطرهم ومشــاعرهم وإحساســهم، متمثلة بســمو العبارة وارتقاء الأداء؛ 
لأنهم في هذه الحالة يكتشــفون أنفســهم ويسجلون مشاعرهم الشــخصية بصدق، ويشجعون على الإنتاج 
الجيد، ويســتطيعون عرض موضوعاتهم بجرأة ويناقشــونها بحرية وإبــداع )النعيمي، خليفة، والبياتي، 

2015(، ولكن يقتصر دور المعلم في تنمية التعبير الإبداعي على خبرته الذاتية وطريقته المعتادة. 
وهنا تبرز الحاجة الملحة إلى وتوظيف أساليب حديثة واستراتيجيات مناسبة لتنمية المهارات الإبداعية 
لدى الطلبــة، والابتعاد عن الطرائق التقليدية لتدريس مهارات التعبير الإبداعي، وهذا ما أكدته العديد 

من الدراسات )الأحول، 2018؛ أبو صبحة، 2010(.
لذا فإننا في هذا البحث سنتعرف على فاعلية استراتيجية حديثة في تنمية مهارات التعبير الإبداعي، وهي 
إحدى اســتراتيجيات ما وراء المعرفة عند روبنســون، وتعد من الاستراتيجيات الحديثة التي ظهرت على 
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الســاحة التربوية؛ لما لها من أهمية في عملية التعليم والتعلم، فهي تســاعد المعلمين في تعليم الطلبة كيف 
يكونوا أكثر وعيا بعمليات التعلم ونتاجاته، وكيف يمكن أن ينظموا أنشطتهم لإحداث تعلم أفضل، وبالتالي 
تؤدي هذه الاســتراتيجية دورا مهما في إحداث التعليم والتعلم الناجــح والمثمر )وزارة التربية والتعليم، 

موقع3(؛ مما يؤدي إلى تنمية المهارات اللغوية، ولا سيما مهارات التعبير الإبداعي.
والجدير بالذكر أن استراتيجيات ما وراء المعرفة متعددة، لكننا في هذا البحث سنقتصر على استراتيجية 
روبنسون التي تعد إحدى هذه الاستراتيجيات، والتي يطلق عليها نظام الخطوات الخمس للقراءة في معظم 
المواد الدراســية، بما فيها العلوم الطبيعية والإنسانية، وهي تأخذ أكثر من مستوى من المستويات المعرفية، 

لا سيما المستويات المتقدمة منها. 
والمصطلح الذي يطلق على اســتراتيجية روبنسون هو )SQ3R(، فهو يعبر بحروفه عن الخطوات التي تمر 
بها هذه الاستراتيجية في التعليم، فهي تعمل على رفع الكفاءة الذهنية واستثمار الوقت، وتعزيز العادات 
الإيجابيــة للمتعلم من خلال الخطوات الخمس من الدراســات المنظمة لعملية التعليم والتعلم كما حددها 

روبنسون.
ومن الملاحظ أن فرانســيس روبنســون طبق هذه الاســتراتيجية؛ ليؤكد فعاليتها في دروس القراءة وفقا 
لنظامهــا المعروف بالخطــوات الخمس، والتي تقود القــارئ إلى فهم المادة المقروءة بصــورة جيدة، وهذه 
الخطوات لاســتراتيجية روبنســون يرمز لها بـ )SQ3R(، حيث يشــر كل حرف فيها إلى خطوة هادفة 
 )Q( والحرف ،)Survey( يشــر إلى تصفــح المحتوى أو القــراءة الاســتطلاعية )S( للقــراءة، فالحرف
يشــر إلى توجيــه الأســئلة )Question( التي تعكس عناصر الــدرس وأهدافــه الإجرائية، والحرف 
)R( الأول يشــر إلى اقــرأ )Read( والحــرف الثالــث )R( يشــر إلى راجع )Review( اســتعدادا لحل 
 التدريبات والنشــاطات التي ترســخ فهم الدرس، وتحقق الهدف العام منه، وهو )تنمية المهارات التعبيرية(

)عطية، 2014(. 
وإذا كان روبنسون طبق هذه الخطوات في درس القراءة فقد كيفت الباحثة تطبيق هذه الخطوات في درس 

التعبير الإبداعي وتنمية مهاراته، كما سيتضح ذلك عند تصميم البرنامج.
ونظرا لأهمية درس التعبير الإبداعي، فإن اســتراتيجية روبنســون، تمثل إحدى الطرائق المهمة، لتحقيق 
أهــداف الــدرس التعبيري، لذا اختارت الباحثة هذه الاســتراتيجية في تدريس مهارات التعبير الإبداعي 
المناســبة لطلبة المرحلة الثانوية؛ لما لهذه الاستراتيجية من فاعلية عند استخدامها في مجالات متعددة، 
وهو ما أكدته العديد من الدراســات، كدراسة ريان علي )2015( في الفهم القرائي. ودراسة شاكر )2011( 
في الاستيعاب القرائي والدافعية. ودراسة الأشرم )2016( في مادة الاجتماعيات ودراسة المبيض )2017( 

في مادة الرياضيات، وغيرها من الدراسات الأخرى. 
ولما لمهارات التعبير من أهمية بين علوم اللغة العربية، ســيتم تدريســها وفق اســتراتيجية روبنسون، التي 
سيتم وفقا لخطواتها الخمس بناء برنامج لتطبيق تلك الخطوات؛ لتنمية مهارات التعبير الإبداعي لطلبة 
الصف الأول الثانوي؛ لتسهم في تقديم دراسة استراتيجية حديثة تحقق الهدف من درس التعبير الإبداعي 
وتنمية مهاراته بما يلبي رغبات المتعلم في المرحلة الثانوية، وفي حدود علم الباحثة لم يتم استخدام هذه 

الاستراتيجية في تدريس مهارات التعبير الإبداعي سواء في الجامعات اليمنية أو الإقليمية. 

مشكلة البحث: 
تعد مهارات التعبير الإبداعي من أهم المهارات اللغوية التي ينبغي أن يكتسبها الطلبة بمراحلهم التعليمية 
المختلفة بعد ممارســة اللغة الفصحى ومحاكاتها، إلا أن هناك مشــكلة واضحــة في ضعف الطلبة لمهارات 
التعبير الإبداعي، ويعود ضعف الطلبة في التعبير لعدة أسباب أهمها: سيادة العامية وقلة المحصول اللغوي 
لدى الطالب، فالطالب يتعامل باللهجة العامية في المجتمع، ومما يؤســف له أن الوســط الذي يتعامل معه 
الطالب والمعلم هو وســط لا يســتعمل غير العامية، وهناك من المعلمين لا ينمّــون حصيلة الطلبة اللغوية 
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الفصيحة، ولا يســتثمرون مــا في دروس اللغة من أنماط لغوية راقية لتدريب طلبتهم على اســتعمالها في 
مواقف الحياة المختلفة، وكذلك عدم ربط التعبير بألوان الأنشــطة اللغوية التي تمارس داخل الفصل أو 
خارجه، والتدريب الكافي عليها، كما أن طرق التدريس المتبعة في مدارســنا تجعل المعلم يســتأثر بالحديث 
ولا يعطي الطالب حظا من المشــاركة، الأمر الذي ينعكس على الطالب وقدرته على المشــاركة في المواقف 

المختلفة )عاشور ومقدادي، 2013(.
ومن الأســباب المتعلقة بالطلبة أنفسهم والتي تؤدي إلى ضعفهم في التعبير، عدم رغبة الطلبة في المطالعة 
والقــراءة إذ نجد هؤلاء الطلبة يميلون عادة إلى الملخصات لكيلا يكلفوا أنفســهم عناء القراءة المطولة، 
حيث إن كثرة القراءة بلا شــك تزيد من حصيلة الطالب اللفظية التي ترفده بالمعاني والأفكار، وتوســع 
أفقه وخياله، وتربط لغته في الحياة والمدرســة )الوائلي، 2004(. ونتيجة لتلك الأسباب رأت الباحثة أنه 
من الضروري إجراء هذه الدراسة؛ للتعرف على فاعلية البرنامج المقترح القائم على استراتيجية روبنسون 
في تنميــة مهارات التعبــر الإبداعي، لدى طلبة الصف الأول الثانوي بأمانــة العاصمة كمحاولة لمعالجة 
المخرجات المطلوبة من تدريس مهارات التعبير الإبداعي. ويمكن تحقيق هذا الهدف من خلال الإجابة عن 

هذا السؤال الرئيس: 
ما فاعلية برنامج مقترح قائم على اســتراتيجية روبنســون في تنمية مهارات التعبير الإبداعي لدى طلبة 

الصف الأول الثانوي بأمانة العاصمة؟ 

أهداف البحث:
وسيتم الإجابة عنه من خلال تحقيق أهداف البحث الآتية:

تحديد مهارات التعبير الإبداعي التي ينبغي تنميتها لدى طلبة الصف الأول الثانوي بأمانة العاصمة. 	.1
إعداد برنامج مقترح قائم على اســتراتيجية روبنســون لتنمية مهارات التعبير الإبداعي لدى طلبة  	.2

الصف الأول الثانوي بأمانة العاصمة.
معرفة فاعلية البرنامج المقترح القائم على اســتراتيجية روبنسون، لتنمية مهارات التعبير الإبداعي  	.3

لدى طلبة الصف الأول الثانوي بأمانة العاصمة.
فرضيتا البحث: 

سيتم التعرف على فاعلية البرنامج المقترح من خلال التأكد من صحة الفرضيتين الآتيتين: 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )0.05( بين متوسطات درجات مهارات التعبير  	.1
الإبداعي تعزى إلى فاعلية البرنامج المقترح القائم على اســتراتيجية روبنسون في الاختبار البعدي 

لدى العينة التجريبية والضابطة.
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )0.05( بين متوسطات درجات طلبة المجموعة  	.2

التجريبية تعزى لمتغير الجنس )ذكور وإناث( للاختبار البعدي في مهارات التعبير الإبداعي. 
أهمية البحث: 

تتمثل أهمية هذا البحث في الآتي: 
أن اســتخدام هذه الاســتراتيجية في تنمية مهــارات التعبير الإبداعي تفيد معلمــي اللغة العربية،  	.1
لتطبيقها في تدريســهم لفروع اللغة العربية الأخرى، مسترشدين بتصميم البرنامج وفق استراتيجية 

روبنسون.
أن نتائــج هــذا البحث قد تفيد الباحثين، حيــث تفتح المجال أمامهم، لتجريب هذه الاســتراتيجية  	.2
في مجــالات أخرى، لا ســيما في مجال تعليم اللغة العربية بجميــع فروعها، لتحقيق أهدافها وتنمية 

مهاراتها. 
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حدود البحث: 
تتمثل حدود هذا البحث بالآتي: 

 Ԁ .حدود موضوعية: مهارات التعبير الإبداعي )الكتابي( المناسبة لطلبة الصف الأول الثانوي 
 Ԁ .حدود مكانية: أمانة العاصمة ـ صنعاء، مديرية معين ـ مدرسة آزال الوادي ومدرسة الرسالة 
 Ԁ .حدود زمانية: للعام الدراسي 2021-2022م 
 Ԁ حدود بشــرية: عينة قصدية من طلبة الصف الأول الثانوي التابعة لــوزارة التربية والتعليم بأمانة 

العاصمة. 
مصطلحات البحث: 

• الفاعلية: يقصد بها: "مدى الأثر الذي يمكن أن تحدثه المعالجة التجريبية باعتبارها متغيرا مستقلا 
في أحد المتغيرات التابعة، كما يعرف بأنه مدى أثر عامل أو بعض العوامل المستقلة على عامل أو بعض 
العوامــل التابعــة، ويتم تحديد هذا الأثر إحصائيا عن طريق مربع إيتا" )شــحاته والنجار، 2003، 

.)230
وتعــرف الفاعلية إجرائيــا بأنها: مجموعة النتائج الــي تم التوصل إليها بعد الاختبــار البعدي، وهي 
تعكس مدى تحقق أهداف البرنامج بعد تطبيقه على المجموعة التجريبية، وتتمثل بتنمية مهارات التعبير 

الإبداعي بسبب الأثر الذي أحدثه تطبيق البرنامج المقترح. 
• البرنامــج: هــو "مخطط عام يوضع في وقت ســابق لعمليتي التعليم والتدريــس في مرحلة من مراحل 
التعليــم، يلخص الموضوعات التي تنظمها المدرســة خلال مدة معينة، قد تكون شــهرا أو ســنة، كما 
يتضمن الخبرات التعليمية التي يجب أن يكتســبها المتعلمون مرتبة ترتيبا يتماشى مع سنوات نموهم 

وحاجاتهم ومصالحهم الخاصة" )مهدي، 2009، 108(. 
ويعرف البرنامج إجرائيا بأنه: خطة متبعة، تم وضعها مســبقا لتدريس مهارات التعبير الإبداعي المناسبة 
لطلبة الصف الأول الثانوي بخطوات مدروسة وفقا لاستراتيجية روبنسون، يتم تنفيذها في الوقت المحدد 
لدراسة الموضوعات التعبيرية المراد تحقيق أهدافها، والوصول إلى نتائج تعكس تلك الأهداف، وهي تنمية 

مهارات التعبير الإبداعي لدى طلبة الصف الأول الثانوي بأمانة العاصمة.
• اســتراتيجية روبنســون SQ3R: "يطلــق عليهــا نظام الخطوات الخمــس لقراءة الــدرس، وهي من 
الاســتراتيجيات التي تسهم في زيادة الفهم والاســتيعاب للدرس المقروء، وتتمثل بالخطوات الآتية: 
المســح أو الاســتطلاع )S( طرح الأســئلة )Q( القراءة )R( سرد المقروء أو اســترجاعه )R( القراءة 

النهائية )R(" )عطية، 2014، 44(. 
وتعرف اســتراتيجية روبنسون إجرائيا بأنها: خمس خطوات مرتبة يقوم بها طلبة المجموعة التجريبية 
بإرشــاد من المعلم، وتؤدي إلى مشــاركتهم وتفاعلهم في تنمية مهارات التعبير الإبداعي بطريقة صحيحة 

وفق البرنامج المقترح. 
• المهارة: "السهولة والدقة في إجراء عمل من الأعمال، وهي تنمو نتيجة لعملية التعلم، ومن تعريفاتها 
القيام بعملية معينة بدرجة من الســرعة والإتقان مع اقتصاد في الجهد والوقت" )شــحاته والنجار، 

 .)302 ،2003
• التعبير الإبداعي: يعرف التعبير الإبداعي بأنه: "التعبير عن الأفكار والمشــاعر النفســية ونقلها إلى 
الآخرين بأسلوب أدبي عال، بقصد التأثير في نفوس القارئين والسامعين، بحيث تصل درجة انفعالهم 
بها إلى مستوى يكاد يقترب من مستوى انفعال أصحاب هذه الآثار" )عاشور ومقدادي، 2013، 220(.

وتعرف مهارات التعبير الإبداعي إجرائيا بأنها: قدرة الطالب على التدوين والتعبير عما يجول بخواطره 
ومشاعره بأسلوب أدبي يؤثر في نفوس القارئين والسامعين بدرجة عالية من السرعة والإتقان. 
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الدراسات السابقة: 
قسمت الدراسات السابقة في هذا البحث إلى قسمين على النحو الآتي:

أولا: دراسات تتعلق باستراتيجية روبنسون منها: 
دراسة المكاحلة )2019(: هدفت إلى معرفة أثر برنامج قائم على استراتيجية SQ3R في تحسين مهارات 
الاســتيعاب القرائي لدى الطلبــة ذوي صعوبات التعلم في الصف الســادس. ولتحقيق ذلك اعتمدت على 
المنهج التجريبي، وقد طبق اختبارا تحصيليا، لقياس مهارات الاســتيعاب القرائي )الحرفي، الاســتنتاجي، 
التطبيقي، الإبداعي( على عينة تم اختيارها بطريقة عشوائية من طلبة ذوي صعوبات التعلم من الصف 
السادس، وعددها )40( طالبا وطالبة، تم توزيعهم على مجموعتين ضابطة وتجريبية، وتكونت كل واحدة 
منهم من )20( طالبا وطالبة نصفهم من الذكور ونصفهم من الإناث. وقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج، 
أهمهــا: وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدرجة الكلية، لمقياس مهارات الاســتيعاب القرائي للطلبة 
ذوي صعوبات التعلم عن القيــاس البعدي بين المجموعتين التجريبية والضابطة تبعا لطريقة التدريس، 

وكانت لصالح المجموعة التجريبية.
دراســة رحيم )2018(: هدفت إلى معرفة أثر اســتراتيجية روبنسون والاســتعلام الذاتي على تحصيل 
طلاب الصف الثامن في الأدب الكردي. ولتحقيق ذلك اعتمدت الدراســة على المنهج شــبه التجريبي، وقد 
طبق اختبارا موضوعيا يتكون من )35( عنصرا على عينة تم اختيارها عشــوائيا من طلاب الصف الثامن 
من مدرســة همين مديرية تدرس السليمانية، وعددها )76( طالبا وطالبة، موزعة )27( طالبا كمجموعة 
تجريبيــة أولى، و)24( طالبــا في المجموعة التجريبية الثانية، و)25( طالبا في المجموعة الضابطة. وقد 
توصلت الدراســة إلى عدة نتائج، أهمها: أثبتت الدراســة فاعلية اســتراتيجية روبنسون عند تدريسها 

المجموعة التجريبية، كما أثبت الاستفسار الذاتي نجاحه في الطريقة التقليدية للتدريس. 
دراســة المبيض )2017(: هدفت إلى معرفة أثر اســتخدام اســتراتيجية )PQ4R( في تنمية مهارات حل 
المســائل الرياضية لدى طالبات الصف التاسع الأساسي بغزة. ولتحقيق ذلك اعتمدت الدراسة على المنهج 
التجريبي، وقد طبق اختبار مهارات حل المســألة الرياضية، على عينة تم اختيارها بطريقة قصدية من 
طالبات الصف التاســع الأساسي في مدرسة بدر الأساســية، وعددها )80( طالبة، توزعت في مجموعتين، 
تجريبيــة وعددهــا )40( طالبة، وضابطة وعددها )40( طالبة. وقد توصلت الدراســة إلى عدة نتائج، 
أهمها: وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الطالبات في المجموعة التجريبية ودرجات 

المجموعة الضابطة في اختبار مهارات حل المسائل الرياضية، لصالح المجموعة التجريبية. 
دراسة Bibi وArifا)2011(: هدفت إلى معرفة أثر استراتيجية PQ4R في التحصيل الدراسي لدى طلاب 
الصف الرابع الإعدادي في ولاية بنجاب )باكستان(، ولتحقيق ذلك اعتمدت الدراسة على المنهج التجريبي، 
وقــد طبق اختبارا تحصيليا، على عينة تم اختيارها بطريقة عشــوائية من طالبات المرحلة الثانوية في 
منطقة روا البندي في باكســتان، وعددها )104( طالبة منهن )52( طالبة في المجموعة التجريبية، درسن 
باســتخدام اســتراتيجية PQ4R، و)52( طالبة في المجموعة الضابطة درسن بالطريقة التقليدية. وقد 
توصلت الدراسة إلى عدة نتائج، أهمها: وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )0.05( بين 
متوســط درجات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة في اختبــار التحصيل تعزى لطريقة التدريس، 

لصالح طالبات المجموعة التجريبية. 
ثانيا: دراسات تتعلق بمهارات التعبير الإبداعي: 

دراســة أبو رزق )2020(: هدفت إلى معرفة أثر المدونــات الإلكترونية في تنمية مهارات التعبير الكتابي، 
ولتحقيــق ذلك اعتمدت على المنهج شــبه التجريبي. وقد طبــق اختبارا كتابيا؛ لقيــاس مهارات التعبير 
الكتــابي، وتم التحقيــق من صدقــه وثباته على عينــة تم اختيارها بطريقة قصديــة من طلبة الصف 
التاســع في مدرســتين تابعتين لمديرية عمان الأولى في الأردن، وعددها )147( طالبا وطالبة، تم تقســيم 
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أفراد العينة بطريقة عشــوائية إلى مجموعتين: المجموعة الضابطة وضمت شــعبة ذكور وشــعبة إناث، 
وتم تدريســها بالطريقة التقليدية، والمجموعة التجريبية، وضمت أيضا شــعبة ذكور وشــعبة إناث، وتم 
تدريســها باستخدام المدونات الإلكترونية. وقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج، أهمها: وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية في أداء أفراد عينة الدراســة في مهارات التعبير الكتابي تعزى لطريقة التدريس، ولصالح 
المجموعــة التجريبية، كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذا دلالة إحصائية في مهارات التعبير الكتابي 

تعزى لمتغير الجنس. 
دراســة الأحول )2018(: هدفت إلى معرفة فاعلية برنامج قائم على معايير نحو النص في تنمية مهارات 
التعبــر الكتــابي الإبداعي لدى طــاب الصف الأول الثانــوي. ولتحقيق ذلك اعتمدت على المنهج شــبه 
التجريبي، وقد طبق اختبار التعبير الكتابي الإبداعي للوقوف على مدى فاعلية البرنامج المقترح في تحقيق 
ما صمم من أجله، على عينة من طلاب الصف الأول الثانوي بمدرســة الدلنجات الثانوية بنين بمحافظة 
البحيرة، وعددها )62( طالبا، تم توزيعهم على مجموعتين: تجريبية قوامها )32( طالبا، وضابطة قوامها 
)30( طالبا، وقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج، أهمها: فاعلية البرنامج المقترح واستراتيجية تدريسه؛ 
حيث تبين بالمعالجات الإحصائية للبيانات وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات أفراد العينة؛ 
حيــث ثبتت تلــك الفروق في اتجاه المجموعــة التجريبية، ولصالح القياس البعــدي، وذلك مقارنة بأداء 

أقرانهم أفراد المجموعة الضابطة. 
دراسة خضير ومريسات )2018(: هدفت إلى معرفة أثر استخدام الرسوم الكاريكاتيرية في تحسين مهارات 
الكتابــة الإبداعية. ولتحقيق ذلك اعتمدت على المنهج شــبه التجريبي لمجموعتين تجريبيتين وضابطة. 
وقــد طبق اختبارا في الكتابة الإبداعية، تم التحقق من صدقه وثباته، على عينة تم اختيارها بطريقة 
متيسرة من مدرستين تابعتين لمديرية تربية لواء بني كنانة، وعددها )50( طالبة، بواقع )25( طالبة في 
المجموعة الضابطة و)25( طالبة في المجموعة التجريبية. وقد توصلت الدراســة إلى عدة نتائج، أهمها: 
أظهرت فاعلية اســتخدام الرسوم الكاريكاتيرية في تحسين مهارات الكتابة الإبداعية مجتمعة، وكل مهارة 

من المهارات الفرعية. 
دراســة عبــد الوهاب )2002(: هدفت إلى معرفة فاعلية برنامج لتنميــة مهارات الكتابة الإبداعية لدى 
طلبة المرحلة الثانوية الموهوبين في مجال الشــعر. ولتحقيق ذلك اعتمدت على المنهج شبه التجريبي، وقد 
قــام الباحــث بتطبيق البرنامج المقترح، وتطبيق مقياس الكتابــة الإبداعية مرتين قبل وبعد، على عينة 
من طلاب وطالبات المرحلة الثانوية بجمهورية مصر. وقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج، أهمها: وجود 
فروق دالة إحصائيا بين متوســطات درجات الطلبة المشــتركين في البرنامــج في التطبيق القبلي والبعدي، 
ولصالح متوسطات درجاتهم في التطبيق البعدي لمهارات الكتابة الإبداعية، وأشارت النتائج أيضا إلى عدم 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الكتابات الإبداعية تعزى لمتغير الجنس.
التعقيب العام على الدراسات السابقة:

 ӽ اتفقت الدراســة الحالية مع بعض الدراسات السابقة في التعرف على أثر استراتيجية روبنسون في متغيرات 
عدة، وعلى اســتخدام المنهج التجريــي القائم على مجموعتين متكافئتــن: )مجموعة تجريبية وأخرى 

ضابطة(، وفي عينة الدراسة الحالية، والتي تم اختيارها من طلبة الصف الأول الثانوي.
 ӽ استخدمت معظم الدراسات السابقة اختبار مهارات التعبير، ولا سيما التعبير الإبداعي، كأداة للحصول على 

البيانات.
 ӽ تميزت الدراســة الحالية بأنها الأولى على مســتوى البيئة التعليمية في الجمهوريــة اليمنية حيث تناولت 

فاعلية برنامج مقترح قائم على اســتراتيجية روبنســون في تنمية مهارات التعبــر الإبداعي لدى عينة 
من طلبة الصف الأول الثانوي في أمانة العاصمة، وقد أفادت الدراســة الحالية من الدراســات الســابقة 
في تأصيل مشــكلة البحث، وإثراء الإطار النظري، وكيفية تصميم المنهــج التجريبي، واختيار نوع العينة 
المناســب، وتصميم أدوات البحث، وتنفيذ خطوات البرنامج وفق اســتراتيجية روبنسون، وتحليل النتائج 

وتفسيرها.
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الإطار النظري:
أولا: مفهوم استراتيجية روبنسون: 

 )Flafell( تعد اســتراتيجية روبنسون من استراتيجيات ما وراء المعرفة التي ظهرت على يد العالم فلافل
وعرف ما وراء المعرفة بأنها: معرفة الفرد التي تتعلق بعملياته المعرفية ونواتجه أو أي شــيء يتصل بها، 
مثل خصائص المعلومات والبيانات التي تتعلق بالتعلم وتلائمه، وتشير ما بعد المعرفة إلى المراقبة النشطة 
والتنظيــم اللاحــق، وتناغم هذه العمليات في علاقاتهــا بهدف معرفي تتعلق به، وعــادة ما يكون ذلك في 
خدمة هدف عياني )شــاهين، 2011(، فاســتراتيجية روبنسون تعد من استراتيجيات ما وراء المعرفة التي 
تعمل على تنمية التفكير لدى المتعلم، وتجعل المتعلم قادرا على معرفة تفكيره، وردود أفعاله إزاء مشــكلة 

أو مهمة ما. 
وقــد عــرف Sandiarsaا، Tantra وRatminingsihا)2020( اســتراتيجية روبنســون بأنهــا: مــن 
الاســتراتيجيات الميتامعرفية؛ كونها تجمع بين معرفة المتعلمين وخبراتهم الســابقة وبين النص المكتوب، 
فتســاعد المتعلمين في اســتيعاب المعاني المعرفية المتضمنة في النص المكتوب، وتبــن لديهم إطارا مفاهيميا 

فكريا جديدا. 
ويطلق عليها عطية )2014، 44( "نظام الخطوات الخمس للقراءة، وهي من الاستراتيجيات التي تسهم في 

زيادة فعالية القراءة وزيادة الفهم والاستيعاب".
وعرفها عبد الخالق )1997، 354( بأنها "اســتراتيجية لتنشــيط الذاكرة، وتســاعد على تحســن ذاكرة 

الطالب في فهم المادة، وتذكرها". 
ثانيا: أهمية توظيف استراتيجية روبنسون في تنمية مهارات التعبير الإبداعي: 

تتفق اســتراتيجية روبنســون في أهميتها مع اســتراتيجيات ما وراء المعرفة؛ كونها تساعد المتعلم على أن 
يراقــب ذاته ويخطط ويقــوم تعلمه، فهي تزيد من عملية التعلم النشــط لدى المتعلم، كما أنها تســاعد 
المتعلم في حل مشكلته، وتنمي التفكير الإيجابي له، وتعمل على زيادة قدرة المتعلم على فحص كل ما يقرأ 
وينقده، فهذه العلاقة تشير إلى أهمية استراتيجية روبنسون، وجعلها من استراتيجيات التفكير التي تنمي 
القدرات العقلية وتطورها، كما أنها تعمل على مســاعدة المتعلمــن وتوجههم إلى تقويم طريقة تفكيرهم 
من خلال بعض المشكلات، وترك الطالب يفكر فيها، ويحللها جيدا حتى يعرف ماهيتها، ويصل إلى الحلول 

الممكنة لها بمفرده من خلال بعض التوجيهات الإرشادية من المعلم.
وتدريس التعبير وفق اســتراتيجية روبنســون يســاعد الطلبة على الكتابة بلغــة مقبولة ومؤثرة، تزيد 
من متعة القارئ، كما تنفعهم في حياتهم المســتقبلية بمختلف جوانــب تخصصهم، فيأتي التعبير الإبداعي 
ترجمة لمشــاعرهم الوجدانية، وعواطفهم، ويتسم بالأصالة ورقة العاطفة، ويتخذ أشكالا متعددة، منها: 
كتابة خاطرة صغيرة أو مقالة ذاتية، أوقد تكون قصيدة شــعرية أو وجدانية، أو قصة أو مذكرات، كما 
أن تدريس التعبير وفق خطوات روبنســون يساعد على اكتشاف الموهوبين في المجالات الأدبية، ويعمل على 

تنمية هذه الموهبة، وصقلها لدى المتعلمين )نبيلي، 2019(.
ثالثا: خطوات إعداد البرنامج المقترح القائم على استراتيجية روبنسون: 

فقد مر إعداد البرنامج المقترح بالخطوات الآتية:
الخطوة الأولى: تعريف البرنامج المقترح وتحديد أسس بنائه:

تعريف البرنامج المقترح:  أ‌.	
هو برنامج يتضمن عدة خطوات، تم تنظيمها بطريقة علمية مدروســة، تشــتمل على العناصر المهمة 
لتكوين البرنامج من )الأهداف ـ المحتوى ـ الوســائل والأنشطة ـ التقويم بأنواعه(، وقد صمم البرنامج 
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بعد تحديد قائمة مهارات التعبيرالإبداعي المناسبة لطلبة الصف الأول الثانوي؛ وذلك من أجل تنمية 
تلك المهارات أثناء تنفيذ البرنامج المقترح القائم على خطوات استراتيجية روبنسون.

ب‌.	تحديد أسس بناء البرنامج:
يتطلــب بناء البرنامج المقترح وضع أســس واضحة ومحــددة، يرتكز عليها إعــداد البرنامج، وتنفيذه 

ونجاحه، أهمها: 
أسس لغوية: وهي تعتمد على قائمة مهارات التعبير الإبداعي التي تعكس مجالات التعبير الإبداعي  	.1
المناسبة لطلبة الصف الأول الثانوي، وقد مر إعداد قائمة مهارات التعبير الإبداعي بتحديد أهدافها، 
ومصادر اشــتقاقها، والعمل على تحليل المحتوى، وبناء على ذلــك تم تصميم الصورة الأولية لقائمة 
مهــارات التعبير الإبداعــي، والتحقق من صدقها وثباتها، وذلك بعرضهــا على مجموعة من المحكمين 
المشــهود لهم بالخبرة والكفاءة من المتخصصــن في مناهج اللغة العربية وطرائق تدريســها؛ لإبداء 
آراءهم في مدى مناســبة المهارات التعبيرية للعينة، ودقة صياغتها اللغوية، وبعد جمع آراء المحكمين، 
وملحوظاتهــم على القائمــة تم التعديل بناء على ذلــك، من حيث الإضافة أو الحــذف أو التعديل، 

وأصبحت قائمة مهارات التعبير الإبداعي في صورتها النهائية، كما في الجدول الآتي:
جدول )1(: قائمة مهارات التعبير الإبداعي المناسبة لطلبة الصف الأول الثانوي

مهارات التعبير الإبداعيم
وضع مقدمة مشوقة ومثيرة للموضوع.1
إبراز الفكرة العامة للموضوع.2
إبراز الأفكار الرئيسة للموضوع.3
ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيّا.4
مراعاة الجملة وسلامة ضبطها النحوي.5
توظيف الخيال من التشبيهات والكنايات والاستعارات من غير تكلف.6
القدرة على توظيف الأمثلة والشواهد المناسبة لموضوع التعبير.7
استخدام أدوات الربط استخداما سليما للربط الجيد بين الجمل.8
الانتقال من المقدمة إلى العرض إلى الخاتمة بدقة وسهولة.9

اختيار الكلمات والتعبيرات المناسبة للموقف.10
توظيف علامات الترقيم في أماكنها المناسبة.11
كتابة خاتمة موجزة ومناسبة للموضوع.12

أسس تربوية: وهي تعتمد على تنوع الطرائق والأساليب، والأنشطة الإثرائية، والوسائل التعليمية،  	.2
وتنوع أساليب التقويم. 

أســس ســيكولوجية: وهي الــي يراعى من خلالها طبيعــة المتعلمين في المرحلــة الثانوية، ومراعاة  	.3
فروقهم الفردية، وقدراتهم العقلية، وتنوع المثيرات أثناء تنفيذ البرنامج المقترح.

أسس معرفية: تعتمد على الأدبيات التربوية والدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع البحث، ومن  	.4
أهم الأسس المعرفية لبناء البرنامج المقترح:

الاطلاع على أهم نتائج الدراســات الســابقة المتعلقة بتصميم البرامج التعليمية لاستراتيجيات ما  أ‌.	
وراء المعرفة، لا سيما البرامج القائمة على استراتيجية روبنسون. 

الاتجاهات الحديثة في تعليم اللغة العربية، وفق اســتراتيجيات حديثة، لا ســيما اســتراتيجية  ب‌.	
روبنسون التي تعد من استراتيجيات ما وراء المعرفة.

الخطوة الثانية: تحديد الهدف العام للبرنامج:
هدف البرنامج بشكل عام إلى تنمية مهارات التعبير الإبداعي المناسبة لطلبة الصف الأول الثانوي بأمانة 
العاصمة من خلال البرنامج المقترح القائم على اســتراتيجية روبنســون، وتطبيق تلك المهارات في حياتهم 
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اللغوية، ومن أهم الأهداف العامة التي يسعى البرنامج لتحقيقها هي:
تعريف الطلبة بمفهوم التعبير الإبداعي، وأهميته، ومجالاته، ومهاراته، وطرائق تنميته على مستوى  	.1

التخطيط والتنفيذ والتقويم.
تدريب الطلبة على التخطيط الجيد لكتابة التعبير الإبداعي، وتنميته وأساليب تقويمه. 	.2

تنمية قدرات الطلبة على توظيف الأســاليب النحوية والبلاغية والأدبية التي درسوها، وتذوقوها  	.3
في كتاباتهم الإبداعية.

توجيه الطلبة إلى التعبير عن تجاربهم، ومشاعرهم، وأحاسيسهم، ووجهات نظرهم بلغة أدبية بليغة. 	.4
الخطوة الثالثة: تحديد المحتوى التعليمي للبرنامج المقترح:

تم اختيــار المحتوى التعليمي لمجالات التعبير الإبداعي، ومهاراته مــن أهداف تعليم اللغة العربية، ودليل 
المعلــم التابع لوزارة التربية والتعليم، وكذلك من البحوث الســابقة وكتابــات الأدب التربوي والإبداعي 
المتعلقــة بموضوع البحث، ومــن خلاله تم اختيار موضوعــات البرنامج المقترح القائم على اســتراتيجية 

روبنسون، وقد تضمن محتوى البرنامج ثلاث وحدات تعليمية، هي: 
الوحدة الأول: الكتابة الإبداعية في مجالي: المقالة والوصف.

الوحدة الثانية: الكتابة الإبداعية في مجالي: القصة والشعر. 
الوحدة الثالثة: الكتابة الإبداعية في مجالي: الخاطرة والمسرحية.

الخطوة الرابعة: تحديد طرائق التدريس المساندة لاستراتيجية روبنسون:
تعد استراتيجية روبنسون من استراتيجيات التفكير المهمة؛ لما لها من دور فعال أثناء توظيفها في تدريس 
الموضوعات المضافة، فهي استراتيجية تفكير وتذكير وتعمق، تساعد المتعلم في فهم الموضوعات بصورة أسهل 
وأســرع؛ لما لها من خطوات منظمة وواضحة يمكن الســر عليها، لتنظيم طرق فهم الطالب للدرس بشــكل 
واضح وميســر، كما أنها تتيح للمعلم والمتعلمين توظيف اســتراتيجيات أخرى للتعلم النشط كاستراتيجية 
التعلم التعاوني، والعصف الذهني، والتعلم الذاتي، والاكتشــاف الموجه، وغيرها من الاستراتيجيات، ويمكن 
توضح خطوات الســر للبرنامج المقترح في الدرس التعبيري وفقا لاســتراتيجية روبنســون لتنمية مهارات 

التعبير الإبداعي من خلال الخطوة الخامسة الآتية: 
الخطوة الخامسة: كيفية تنفيذ الدرس التعبيري وفق استراتيجية روبنسون:

أولا: القراءة الاستطلاعية للنص: 
في هــذه الخطــوة يقوم الطالب بقراءة النصــوص المتعلقة بالموضوع المراد التعبير عنــه قراءة تمهيدية؛ 

ليتعرف من خلالها على الأفكار الرئيسة المهمة التي احتوى عليها النص.
ثانيا: وضع تساؤلات للنص: 

في هذه الخطوة يقوم الطالب بوضع تساؤلات حول الموضوع، وتكون الإجابة عنها بمثابة الأفكار الفرعية 
التي يدور حولها النص المكتوب. 

ثالثا: قراءة النص قراءة متعمقة:
في هذه الخطوة يقرأ الطالب النص قراءة فاحصة، لتحليل النص واســتخراج ما يتضمنه من قيم ومبادئ 

وآراء تتصل بأفكار النص الرئيسة والفرعية. 
رابعا: التسميع والتذكر لما احتواه النص:

في هذه الخطوة يقوم الطالب بتلخيص أفكار النص، والربط بينها، وصياغتها بأسلوبه الخاص.
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خامسا: محاكاة النص: 
في هذه الخطوة يقوم الطالب بكتابة موضوع يختاره في مجال من مجالات التعبير الإبداعي "قصة ـ مقالة 
أدبية ـ وصف ...إلخ" مســتهلا كتابته بوضع مقدمة مشوقة، والشــروع في التعبير عن خواطره ومشاعره 
مراعيا مهارات التعبير الإبداعي مطلقا العنان لخياله الواســع ومعلوماته وخبراته الســابقة، مدعما ذلك 
بالشــواهد والأدلة والبراهين، مع مراعاة محاكاة النص الإبداعي الذي مر بالخطوات الســابقة، ثم تأتي 
الخاتمــة، وتلخص أهم الأفكار التي تحدث عنهــا في تعبيره، مبرزا أهم القيم التربوية والمهارات الحياتية 

.SQ3R المتضمنة في النص. خطوات العمل بتقنية

SQ3R شكل )1(: نموذج استراتيجية روبنسون

الخطوة السادسة: تحديد الوسائل التعليمية والأنشطة المصاحبة أثناء تنفيذ البرنامج:
تسهم الوسائل التعليمية والأنشطة بدور مهم أثناء تنفيذ الخطوات الإجرائية للاستراتيجية، فهي تخلق 
جوا من الإثارة والانتباه في الموقف التعليمي، وتيســر نقل المعلومات، وفهم ما يصعب شــرحه أو تصوره في 
أذهان الطلبة، وتتنوع الوسائل التعليمية، والأنشطة المصاحبة بتنوع الموقف التعليمي الذي تستخدم فيه؛ 
ولذلك فقد تم تحديد أهم الوسائل التعليمية التي تم استخدامها عند تنفيذ الدروس بخطوات روبنسون 
منهــا: الكتاب المدرســي، وأوراق لنماذج أدبيــة وأقوال مأثورة للربط بينها وبين أســئلة الدرس، وتحديد 
نصــوص أدبية راقية لبعــض الكتاب والأدباء لمحاكاتها، وتتمثل أهم الأنشــطة المصاحبة لتنمية مهارات 

التعبير الإبداعي بالآتي: 
عملية التخطيط: تبدأ عملية التخطيط قبل الشــروع في الكتابــة، ففيها يتم إثارة دافعية الطلبة  	.1
نحــو الكتابة، ووضع الخطوط العريضــة لكتابة النص المحدد، وجمع الأفــكار والمعلومات المرتبطة 

بالموضوع؛ مما يؤدي إلى الخلق والإبداع في إخراج النص المكتوب. 
عمليــة التدويــن والتأليف: في هذه العمليــة يعمد الطلبة إلى تجميع المعلومــات، ويحددون الأفكار  	.2
الرئيسة، والمصادر الأكثر إقناعا للقراءة؛ من أجل تدعيم وجهات نظرهم، وتكون أكثر ارتباطا بهدف 

الموضوع التعبيري، والأكثر حاجة لتطوير النص المنتج.
عملية المراجعة والتقويم: فهذه العملية تمكن الطالب من إعادة النظر فيما كتب وممارســة أشــكال  	.3
التقويم في كل ما يتعلق بالموضوع المكتوب، من حيث: الشــكل، والمضمون، والأســلوب؛ ســعيا منه إلى 

إخراج النص في صورة أكثر اكتمالا. 
الخطوة السابعة: تقويم فاعلية البرنامج المقترح في ضوء أهدافه:

تعد عملية التقويم عملية مهمة في العملية التعليمية، فهو يزودنا بمعلومات كافية عن مدى تحقق الأهداف، 
وفي هــذه الخطوة يهدف التقويم إلى قياس قدرة الطلبة لاســتيعاب مهــارات التعبير الإبداعي من خلال 
تدريس الطلبة لتلك المهارات بالطرق والأساليب المختلفة، وأنواع التقويم المستخدمة في هذا البحث هي:

التقويم القبلي: ويتمثل في التطبيق القبلي لاختبار مهارات التعبير الإبداعي المناســبة لطلبة الصف  	.1
الأول الثانوي.
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التقويم المستمر )البنائي(: وقد تضمن البرنامج أسلوبين من التقويم المستمر: 	.2
أســلوب التقويم الذاتي: ويتم من خلال وضع ســؤال بعد قراءة كل فكرة في النص والإجابة عنها  أ‌.	

أثناء تنفيذ الدرس.
أســلوب التقويم المرحلي: وهو عبارة عن وضع العديد من الأسئلة في نهاية كل درس، وفي نهاية كل  ب‌.	

وحدة دراسية.
التقويم الختامي )النهائي(: وتمثل في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التعبير الإبداعي بعد دراســة  	.3
البرنامج التدريســي لمهــارات التعبير، وبتوظيف اســتراتيجية روبنســون في تنمية مهــارات التعبير 

الإبداعي في بعض مجالاته.
الخطوة الثامنة: التأكد من صدق أدوات البرنامج:

للتأكــد مــن صدق أدوات البرنامــج تم عرض مكوناته الرئيســة وأهدافه التي تعكــس: )مهارات التعبير 
الإبداعي، والمحتوى، والوســائل، والأنشطة، وأدوات التقويم( على المحكمين والخبراء من ذوي الاختصاص 
والخبرة في مجالات مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها، ومختصين في مجال علوم اللغة العربية بشكل 
عــام، وذلك لإبداء ملحوظاتهم ومقترحاتهم، وتعديل الأدوات في ضوء الملحوظات والمقترحات التي حازت 
على إجماع أو شبه إجماع من قبل الأساتذة المحكمين، وبما لا يتعارض مع طبيعة البرنامج وأهدافه، ليصبح 

جاهزا للتنفيذ بصورته النهائية.

منهجية البحث وإجراءاته:
‌أ. منهجا البحث: 

استخدم هذا البحث منهجين، هما: 
المنهــج الوصفــي: القائم على الاســتقراء والتحليل والاســتنباط، وذلك من أجل اســتقراء المهارات  	.1
التعبيرية المناســبة لطلبة الصف الأول الثانوي من خلال الأدبيات التربوية والدراســات الســابقة، 
وتحليلهــا، وصياغة تلك المهارات في صورة أهداف ســلوكية معرفية ومهارية؛ ليتم تحقيقها من خلال 

الدروس المصممة وفق استراتيجية روبنسون. 
المنهج التجريبي، وهو الذي يعتمد على مجموعتين: تجريبية وضابطة من طلبة الصف الأول الثانوي  	.2
بأمانة العاصمة، مع ضبط المتغيرات الوســيطة التي قــد تؤثر على نتائج البحث في المجموعتين، كما 
يعتمد على المتغير المســتقل "التجريبي"، وهو تصميم الدروس التعبيرية وفق استراتيجية روبنسون، 

والمتغير التابع، وهو: تنمية مهارات التعبير الإبداعي المناسبة لطلبة الصف الأول الثانوي.
‌ب. عينة البحث: 

اختــارت الباحثة عينة البحث مــن طلبة الصف الأول الثانوي بأمانة العاصمــة بطريقة قصدية، للعام 
الدراســي )2021 - 2022( من مدرســي آزال الوادي ومدرســة الرســالة التابعتين لمديرية معين بأمانة 

العاصمة صنعاء، والجدول الآتي يوضح عدد العينة، 
جدول )2(: توزيع عينة البحث

المدرسةالمجموعالإناثالذكورالمجموعة
آزال353570التجريبية
الرسالة353570الضابطة
ــــــــــــ7070140المجموع

‌ج. إعداد اختبار مهارات التعبير الإبداعي:
تم إعــداد اختبار مهارات التعبير الإبداعي المناســبة لطلبة الصف الأول الثانــوي، التي ينميها البرنامج 
المقتــرح مــن خلال الدروس المصممة وفق البرنامج المقترح لطلبة الصــف الأول الثانوي، وقد مر الاختبار 
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بالإجراءات الآتية:
أ( الهدف من الاختبار:

يهدف الاختبار إلى تحديد مستوى مهارات التعبير الإبداعي لدى الطلبة، وذلك من خلال تطبيق الاختبار 
قبليــا على الطلبة، كما يهــدف الاختبار إلى قياس قدرة الطلبة على التعبــر الإبداعي، وذلك بتطبيقه 

بعديا على الطلبة؛ لمعرفة فاعلة البرنامج المقترح في تنمية مهارات التعبير الإبداعي.
ب( مصادر إعداد الاختبار:

اعتمد في إعداد هذا الاختبار على المصادر الآتية:
ـ مهارات التعبير الإبداعي المناسبة لطلبة الصف الأول الثانوي التي تم تحديدها من الأدبيات والدراسات  

السابقة ذات العلاقة بموضوع البحث. 
ـ الدراســات والبحوث الســابقة في مجال التعبير الإبداعي، حيث قامت الباحثة بتحليل هذه الدراسات، 

وأفادت منها في كيفية إعداد اختبار التعبير الإبداعي.
ج( وصف الاختبار:

تكون الاختبار من خمســة مواضيع تعبيرية، حيث طلب من الطلبة اختيار أحد الموضوعات للكتابة عنها، 
وتطبيق مهارات التعبير فيها. 

د( ضبط الاختبار:
لضبــط الاختبــار تم التأكد من صدقه وثباته، ومعرفــة معامل التمييز لفقــرات الاختبار والزمن الذي 

استغرقه عند تطبيقه على العينة الاستطلاعية، وقد تم ذلك من خلال الآتي:
صدق الاختبار: ويقصد بصدق الاختبار "قدرة الاختبار على قياس الشيء الذي وضع لقياسه فعلا،  	.1

فلا يقيس شيئا آخر" )الحيلة، 2014، 355(.
وللتأكــد من صدق الاختبار قامت الباحثة بعرضه علــى مجموعة من المحكمين في صورته الأولية؛ وذلك 

بهدف أخذ آرائهم في الآتي:
 Ԁ.سلامة الصياغة اللغوية لطرح عناوين الموضوعات 
 Ԁ.مدى مناسبة الموضوعات لطلبة الصف الأول الثانوي 
 Ԁ.مدى وضوح تعليمات الاختبار 

وقد أبدى المحكمون بملحوظاتهم القيمة، واقترحوا تعديل صياغة بعض الموضوعات، وقد قامت الباحثة 
بذلك، وعملت على تعديل الصياغة بما يتناسب مع كل موضوع. 

ثبات الاختبار: أما ثبات الاختبار فيقصد به: "أن يعطي الاختبار النتائج نفسها إذا ما كرر تطبيقه  	.2
في قياس الشيء نفسه مرات متتالية، وفي ظروف متشابهة" )الحيلة، 2014، 355(.

ولحساب ثبات اختبار مهارات التعبير الإبداعي تم تطبيقه على العينة الاستطلاعية، والبالغ عددها )40( 
بواقــع )20( طالبــة و)20( طالبا من طلبة الصف الأول الثانوي؛ وذلك من أجل التأكد من وضوح أســئلة 
الاختبار، ومدى مناســبتها لطلبة الصف الأول الثانــوي، ومعرفة الزمن الملازم لتطبيق الاختبار، ثم أعيد 
تطبيق الاختبار على العينة نفســها بعد أســبوعين مع توافر الأجواء نفسها التي تم التطبيق فيها في المرة 
الأولى، وبإشــراف الباحثة، وبعد ذلك تم تصحيح أوراق الاختبار، وحساب معامل الثبات، والجدول الآتي 

يوضح ثبات اختبار مهارات التعبير الإبداعي:
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جدول )3(: الارتباط بين التطبيق الأول والثاني لاختبار مهارات التعبير الإبداعي

الانحرافالمتوسطالتطبيقالعدد
المعياري

درجة 
الحرية

ت
المحسوبة

مستوى
الارتباطالدلالة

515.415912.-37.85236.332134الأول40
37.42416.3541الثاني40

يلاحظ من الجدول )3( أن قيمة الدلالة المحسوبة هي )415.( أعلى من مستوى الدلالة )المعنوية( المحددة 
مســبقا )0.05(، وهذا دليل على عــدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بــن التطبيقين: الأول والثاني 
لاختبار مهارات التعبير الإبداعي، وذلك بمقارنة متوســط التطبيق الأول والبالغ )37.8523( ومتوســط 
التطبيق الثاني والبالغ )37.4241(، كما أن معامل الارتباط بلغ )912(، وهذه درجة ارتباط عالية ويعمل 

بها في ثبات الاختبار، ولهذا يعد الاختبار جاهزا للتطبيق النهائي. 
هـ( الزمن الذي استغرقه الاختبار:

تم تحديــد زمــن الاختبار من خــال معرفة الزمن الذي اســتغرقه أول طالب، مضافا إليــه الزمن الذي 
استغرقه آخر طالب مقسوما على )2(، كما في المعادلة الآتية:

وقد تم تطبيق اختبار مهارات التعبير الإبداعي على العينة الاســتطلاعية المختارة عشــوائيا من مجتمع 
البحث، وقد بلغ عددها 40 طالبا وطالبة من طلبة الصف الأول الثانوي بمدرســة الحسن ورقية الواقعة 

بأمانة العاصمة، وذلك يوم الثلاثاء 17/ 8/ 2021م.
وتم تحديد زمن الاختبار بناء على المعادلة السابقة، وذلك كالآتي:

و( بناء المقياس المتدرج لتصحيح اختبار التعبير الإبداعي:
الهدف من بناء المقياس: 	.1

الهــدف من بنائه هو تقديم مقياس علمي متدرج يتم في ضوئه تقويم أداء الطلبة من خلال مجموعة من 
المعايير العلمية الثابتة التي لا تخضع لذاتية المصحح، واجتهاداته الشخصية.

مصادر إعداد المقياس: 	.2
قامــت الباحثة بتحليل الدراســات والأدبيات الــي اهتمت بتصميم مقاييس متدرجــة، لتصحيح التعبير 

الإبداعي، وتوصلت الباحثة إلى مقياس متدرج بصورته الأولية.
وصف المقياس: 	.3

يتكون المقياس من ســتة مستويات، والدرجة الكلية لأعلى مســتوى )6( وتتسلسل هذه المستويات، ليحصل 
الطالب على الدرجة )1( في أدنى مستوى، وهذه المستويات كالآتي:

المستوى الأول: ممتاز جدا والدرجة )6(.
المستوى الثاني: ممتاز والدرجة )5(.

المستوى الثالث: جيد جدا والدرجة )4(.
المستوى الرابع: جيد والدرجة )3(.

 الزمن الذي استغرقه أول طالب + الزمن الذي استغرقه آخر طالب زمن الاختبار = 

  2  

 دقيقة 45=  50+  40 زمن الاختبار =

2 
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المستوى الخامس: مقبول والدرجة )2(.
المستوى السادس: ضعيف والدرجة )1(.

ويتضمن كل مستوى من هذه المستويات معايير خاصة للمهارة المراد قياسها، وفي ضوء هذه المعايير يتم وضع 
الدرجة المستحقة للطالب.

ضبط المقياس: 	.4
رأى بعــض المحكمين إعادة النظــر في المقياس المتدرج لتصحيح التعبير الإبداعــي، بحيث يتضمن المقياس 
مجموعــة مــن المعايير الخاصة بــكل أداء على حدة يتــم في ضوئها تقويم المهارات، وقــد قامت الباحثة 
بتوصيف مســتويات أداء كل مهارة، ليتم تصحيــح موضوعات التعبير الإبداعي في ضوء معيار ثابت، وبعد 

إجراء التعديلات أصبح المقياس في صورته النهائية كالآتي:
جدول )4(: المقياس المتدرج لقياس مهارات التعبير الإبداعي لطلبة الصف الأول الثانوي في صورته النهائية

ضعيفمقبولجيدجيد جداممتازممتاز جداالمستوى
654321 الدرجة          المهارة

وضع 
مقدمة 
مشوقة 
ومثيرة 

للموضوع.

تمكن الطالب من 
اختيار الكلمات 
والجمل المناسبة 
والبليغة التي 
تدل على تمكن 

الكاتب من 
حسن الصياغة 

بالعبارات 
البليغة والمؤثرة.

انتقاء كلمات 
بطريقة منطقية 

ومتسلسلة مع 
وجود بعض 
الكلمات التي 

تدل على حسن 
الصياغة وتثير 
اهتمام القارئ.

اختيار 
الكلمات 

والعبارات 
المتصلة 

بالموضوع مع 
وجود بعض 
الكلمات غير 

الهادفة.

وضوح المقدمة 
مع خلط بين 
بعض الجمل 
الواردة فيه 
وغير متصلة 

بالموضوع.

غموض في 
الكلمات والعبارات 

المختارة في 
كتاباته، كما أنه 

استخدم لغة 
ركيكة وسطحية 
أثناء كتاباته.

المقدمة غير 
واضحة تماما 
ولا علاقة لها 
بالموضوع مع 
ركة الألفاظ 
المستخدمة.

إبراز 
الفكرة 
العامة 

للموضوع.

الفكرة واضحة 
ومحددة تحديدا 

دقيقا.

الفكرة محددة 
بوضوح وتلفت 

نظر القارئ.

وضوح الفكرة 
لكنها مرتبة 
بصورة أقل 
من الممكن.

ترتيب الفكرة 
واستخدام 
كلماتها لا 
ترتقي إلى 
ما يتطلبه 
الموضوع.

غموض في عرض 
الفكرة وغير 

هادفة.

الفكرة غير 
واضحة 

ولا ترتبط 
بالموضوع.

إبراز 
الأفكار 

الرئيسة 
والفرعية 
للموضوع.

الأفكار مرتبة 
ترتيبا منطقيا 
حسب الزمن 

والسبب 
والنتيجة، 

تجعل القارئ 
يتابع الموضوع 
بسهولة ودقة 

وتجعله يستمتع 
بقراءته.

الأفكار مرتبة 
ترتيبا دقيقا 
حسب الزمن 

والسبب 
والنتيجة، 

وتجعل القارئ 
يتابع الموضوع 

بسهولة.

الأفكار 
مرتبة ترتيبا 

صحيحا 
تجعل القارئ 

يستطلع 
على الموضوع 

ويفهم ما 
يحتويه.

الأفكار غير 
مرتبة بالشكل 
المطلوب، وإنما 

تحتاج إلى 
تركيز لفهمها 

ومعرفة معانيها 
وهدفها.

الأفكار غير 
مرتبة مما تجعل 
القارئ لا يرغب 

في قراءة الموضوع 
ويصعب عليه 

متابعته.

الأفكار غير 
مرتبة وغير 

مرتبطة 
بالموضوع كما 
تجعل عملية 

متابعة القراءة 
صعبة جدا على 

القارئ.
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ترتيب 
الأفكار ترتيبا 

منطقيا.

تمكن الطالب 
من عرض 
الموضوع 
بصورة 
منطقية 

ومتسلسلة 
وواضحة 

بحيث تجذب 
القارئ إلى 
قراءتها 

والاستمتاع 
بها.

تمكن الطالب من 
عرض الموضوع 
بصورة واضحة 

تشير إلى 
ترابط الأفكار 

وانتظامها.

وضوح أفكار 
الموضوع بشكل 
متقطع وغير 
منتظم كما 
هو مطلوب 

منه.

وجود خلط 
بين أفكار 

الموضوع ولا 
يظهر فيه 
الترتيب 

المنطقي لأفكار 
الموضوع.

قلة الكلمات 
الواردة والدالة 
التي تشير إلى 
الموضوع وتتصل 

به.

وجود خلط 
تام في عرض 
الموضوع وظهور 
الغموض فيه 
بشكل كبير 

جدا.

مراعاة الجملة 
وسلامة 
ضبطها 
النحوي.

التمكن من 
بناء الجمل 

بصورة 
مكتملة مع 
خلوها من 
الأخطاء 
النحوية

سلامة تراكيب 
الجمل وخلوها 
من الأخطاء 

النحوية.

الجمل 
صحيحة مع 
وجود أخطاء 

نحوية 
بصورة نادرة.

وجود بعض 
الجمل مكتملة 

مع وجود 
أخطاء نحوية 

في بعضها.

وجود عشوائية 
في كتابة الجمل 
وشيوع الأخطاء 
النحوية بشكل 

كبير.

عشوائية 
تامة في بناء 

الجمل وضبطها 
النحوي.

توظيف 
الخيال من 
التشبيهات 
والكنايات 

والاستعارات 
من غير تكلف.

تمكن الطالب 
من وضع 

التشبيهات 
والاستعارات 
والكنايات 

أثناء كتابته 
للموضوع 
بصورة 
خيالية 

ومؤثرة في 
نفس القارئ.

تمكن الطالب من 
وضع التشبيهات 

والاستعارات 
والكنايات أثناء 
كتابته للموضوع 
بطريقة سلسة 

ودون تكلف.

استخدام 
التشبيهات 

والاستعارات 
والكنايات 
في معظم 
كتاباته.

قلة ورود 
التشبيهات 
وإن وجدت 

كانت بطريقة 
سطحية مع 
خلوه من 

الاستعارات 
والكنايات

خلو الموضوع 
من التشبيهات 
والاستعارات 
والكنايات 

واعتماد الطالب 
كتابات تشير إلى 
التكلف والتصنع.

خلو الموضوع 
تماما من 

التشبيهات 
والاستعارات 
والكنايات 

واعتماد الكاتب 
لغة ركيكة 
وسطحية.

القدرة على 
توظيف 
الأمثلة 

والشواهد 
المناسبة 
لموضوع 
التعبير.

الاستشهاد 
بالأمثلة 
والشواهد 
للموضوع 

صحيح إلى 
حد كبير 

جدا ومناسبة 
للموضوع.

الاستشهاد 
بالأمثلة 
والشواهد 

للموضوع بشكل 
صحيح ومناسبة 

للموضوع.

الاستشهاد 
بالأمثلة 
والشواهد 
للموضوع 
مناسبة 

وترتبط به.

معظم الأمثلة 
والشواهد 

غير مرتبطة 
بالموضوع ولا 
علاقة له به.

قلة ورود الأمثلة 
والشواهد 

المناسبة للموضوع 
وغير مرتبطة به 

إن وجدت.

الأمثلة 
والشواهد 
لا ترتبط 

بالموضوع وليس 
لها علاقة به.
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استخدام 
أدوات الربط 

استخداما 
سليما.

تمكن الطالب 
من توظيف 

أدوات الربط 
بين الجمل 
ووضعها في 

المكان المناسب 
بطريقة 
صحيحة 
ومعبرة.

توظيف الطالب 
لأدوات الربط 

بصورة صحيحة 
ووضعها في 

أماكنها المناسبة 
بأسلوب حسن

استخدام 
أدوات الربط 

بين معظم 
الجمل 

والفقرات 
ووضعها 

في أماكنها 
المناسبة 

ونقصها في 
بعض جمل 

الموضوع

قلة استخدام 
أدوات الربط 

وإن وردت 
كانت بصورة 
قليلة جدا.

خلو الموضوع من 
أدوات الربط بين 
الجمل والفقرات 
وإن وجدت كانت 
غير مناسبة وغير 

هادفة.

خلو الموضوع 
تماما من 

أدوات لربط 
ووجود غموض 
كبير جدا في 

الموضوع.

الانتقال من 
المقدمة إلى 
العرض إلى 

الخاتمة.

تمكن الطالب 
من عرض 

أبعاد الموضوع 
بصورة 
منطقية 

ومتسلسلة 
دون تكلف مع 
وجود اتساق 

تام بين أبعاده 
المختلفة.

تمكن الطالب 
من عرض أبعاد 
الموضوع بشكل 

صحيح ومنطقي 
ومتناسب الربط 

بين أبعاده 
المختلفة.

وضوح أبعاد 
الموضوع من 

خلال المقدمة 
بشكل طبيعي 
دون التمكن 
من الربط 
بين الأبعاد 

بالشكل 
المطلوب.

ظهور أبعاد 
الموضوع بشكل 
متقطع وغير 

متسلسل 
مع الوضوح 

أحيانا.

وجود كلمات قد 
تدل على أبعاد 
الموضوع ولكنها 

قليلة جدا.

وجود خلط 
تام في عرض 

الموضوع 
وغموضه في 
التنقل بين 

أبعاده المختلفة.

اختيار الكلمات 
والتعبيرات 
المناسبة 
للموقف.

اقتباس 
الكلمات 

والتعبيرات 
المناسبة 
للموضوع 

وتحديدها 
بدقة 

واختيارها 
بعناية 

فائقة بحيث 
تؤثر في 

نفس القارئ 
وتجعله مهتما 

بقراءته 
أكثر.

اختيار الكلمات 
والتعبيرات 
المناسبة 

وتحديدها بدقة 
تجعل القارئ 
يتابع الموضوع 
بسهولة ويسر 
ويهتم لقراءته.

اختيار 
الكلمات 

بشكل صحيح 
ومناسبة 
للموضوع 
واستخدام 
التعبيرات 
المناسبة 
للموضوع.

معظم الكلمات 
والتعبيرات 

مناسبة 
للموضوع 

ومرتبطة به.

غير موفق في 
اختيار الكلمات 

والتعبيرات بشكل 
صحيح ومعظمها 
غير هادفة ولا 

واضحة.

الكلمات 
والتعبيرات 
غير مناسبة 
للموضوع ولا 
ترتبط به.
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توظيف 
علامات 
الترقيم 

في أماكنها 
المناسبة.

تمكن الطالب 
من اختيار 
علامات 
الترقيم 
ووضعها 

بشكل دقيق 
في أماكنها 
المناسبة.

تمكن الطالب من 
اختيار علامات 

الترقيم ووضعها 
بشكل صحيح في 
أماكنها المناسبة.

توظيف 
علامات 
الترقيم 
بالشكل 
الصحيح 

أثناء كتابته 
للموضوع مع 

قلة وجوده في 
بعض الجمل.

ندرة استخدام 
علامات 
الترقيم 

أثناء كتابته 
للموضوع وإن 
وجدت كانت 
غير هادفة.

خلو الموضوع من 
علامات الترقيم 
واستخدامه لغة 

ركيكة أثناء 
كتاباته.

خلو الموضوع 
تماما من 

علامات الترقيم 
واستخدام 

الكاتب كلمات 
وعبارات لا 
علاقة لها 
بالموضوع.

كتابة خاتمة 
موجزة 

ومناسبة 
للموضوع.

تمكن الطالب 
من ربط 
الخاتمة 
بالموضوع 
واشتمالها 
على أبرز 

الجوانب التي 
تناولها بإيجاز 

وتسلسل 
تظهر تمكن 

الطالب.

تمكن الطالب من 
ربط الخاتمة 

بالموضوع بصورة 
صحيحة وبشرح 

موجز لأهم 
جوانب الموضوع.

تسلسل ربط 
الخاتمة 

بالموضوع مع 
وجود تكلف 
أحيانا في 

إبراز الجوانب 
الواردة في 
الموضوع.

وجود إشارة 
إلى بعض 
الجوانب 
البارزة في 
الموضوع مع 
وجود كلمات 

تدل على 
ترابط بين 

الموضوع.

غموض الخاتمة 
مع وجود خلط 

بينها وبين 
الموضوع بصفة 
عامة مع إهمال 

الإشارة إلى 
الجوانب المهمة 

والواردة في 
الموضوع.

غموض الخاتمة 
واستخدام 

لغة مباشرة 
وسطحية 
لا ترتبط 

بالجوانب المهمة 
للموضوع.

إجراءات تطبيق البرنامج المقترح:
إجراء التجربة الاســتطلاعية: حيث أجريــت التجربة على أفراد العينة الاســتطلاعية بتطبيق  	.1

وحدة من البرنامج في يوم الثلاثاء/8/17 الموافق 2021م، وذلك من أجل:
التحقق من وضوح تعليمات البرنامج، ومناسبة وحداته، ومدى فهمها من قبل الطلبة. ‌أ.	

مناسبة الوقت المحدد لتنفيذ البرنامج، وكفايته لإظهار ما لدى الطلبة من مهارات، لتحقيق أهدافه. ‌ب.	
اكتساب الباحثة خبرة في مجال إجراءات تطبيق البرنامج وفق خطواته، مما يساعدها في تطبيقه  ‌ج.	

النهائي على عينة البحث بشكل ناجح. 
تطبيــق الاختبار قبل تنفيذ البرنامــج، للتأكد من تكافؤ المجموعتين في التحصيل، والقدرات العقلية،  	.2

وضبط المتغيرات الوسيطة.
تنفيذ البرنامج المقترح القائم على استراتيجية روبنسون وتطبيقه على العينة التجريبية: 	.3

نفذ البرنامج في الفصل الدراسي الأول من العام )2021 - 2022(، وذلك ابتداء من يوم السبت 9/4 الموافق 
2021م، ولمدة تسعة أسابيع، بواقع حصتين في كل أسبوع، وبذلك يكون عدد حصص البرنامج )15( حصة 
دراسية؛ أي بواقع )11.25( ساعة، حيث إن زمن الحصة المناسب هو: )45( دقيقة، والجدول الآتي يوضح 

زمن تنفيذ البرنامج المقترح القائم على استراتيجية روبنسون. 
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جدول )5(: زمن تنفيذ دروس البرنامج المقترح

ترتيب الوحدة
تاريخ التنفيذالأسبوععدد الحصصمجالات التعبير الإبداعيالدروس

4 /9 إلى 8/ 9 /2021الأولحصتينالكتابة الإبداعية في مجال المقالة.الأولالأولى:
11/ 9 إلى 15/ 2021الثانيحصتينالكتابة الإبداعية في مجال الوصف.الثاني
18/ 9 إلى 22/ 9/ 2021الثالثحصةتقويم الوحدة.الثالث

25/ 9 إلى 29 /2021الرابعحصتينالكتابة الإبداعية في مجال الشعر.الأولالثانية:
2/ 10/ إلى 6/ 10/ 2021الخامسحصتينالكتابة الإبداعية في مجال القصة.الثاني
9/ 10/ إلى 13 /10/ 2021السادسحصةتقويم الوحدة.الثالث

16/ 10/ إلى 20 /2021السابعحصتينالكتابة الإبداعية في مجال المسرحية.الأولالثالثة:
23/ 10/ إلى 27 /2021الثامنحصتينالكتابة الإبداعية في مجال الخاطرة.الثاني
30/ 10 إلى 3 /11 /2021التاسعحصةتقويم الوحدة.الثالث

4. المعالجات الإحصائية:
لتحليل البيانات والوصول إلى نتائج البحث تم اســتخدام المعالجات الإحصائية لتلك البيانات بواســطة 
الرزمة الإحصائية للعلوم الإنسانية )SPSS(، والأساليب الإحصائية التي تم استخدامها هي: المتوسطات 
الحســابية، والانحرافات المعيارية، وكذلك المجاميع والتكرارات، والنسب المئوية لوصف البيانات، وتحليلها 
أثناء التصحيح، واختبار "ت" لعينتين مســتقلتين؛ وذلــك لمقارنة نتائج طلبة المجموعة التجريبية، ونتائج 
طلبــة المجموعة الضابطة في التطبيقين القبلــي والبعدي لمهارات التعبير الإبداعــي، والتأكد من فاعلية 
البرنامــج عنــد تطبيقه على طلبة المجموعة التجريبية، واســتخلاص نتائج البحــث للتطبيقين: القبلي 
والبعدي، واختبار "ت" لعينتين مســتقلتين، وذلك لمقارنة نتائــج البحث في الاختبار البعدي لمهارات التعبير 
الإبداعي بين الذكور والإناث، وحســاب حجم الأثر باســتخدام مربع إيتا )ƞ2(؛ لمعرفة مســتوى مهارات 

التعبير، وحجم تأثير المتغير المستقل عليها. 

نتائج البحث ومناقشته:
أولا: النتائج المتعلقة بسؤال: ما فاعلية برنامج مقترح قائم على استراتيجية روبنسون في تنمية مهارات 

التعبير الإبداعي لدى طلبة الصف الأول الثانوي بأمانة العاصمة؟ 
للإجابة عن هذا السؤال قد تم اختبار صحة الفرضيتين الآتيتين:

النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى، ونصها: "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  	.1
)0.05( بين متوســطات درجــات مهارات التعبير الإبداعــي تعزى إلى فاعلية البرنامــج القائم على 

استراتيجية روبنسون في الاختبار البعدي لدى العينة "التجريبية والضابطة". 
ولاختبار صحة هذه الفرضية تم اســتخراج المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعيارية ونتائج 
اختبار )ت( للعينات المستقلة للتحقق من الدلالة الإحصائية للفروق بين مجموعتي البحث التجريبية 

والضابطة على الاختبار البعدي لمهارات التعبير الابداعي، ويبين الجدول )6( هذه النتائج.
جدول )6(: نتائج اختبار)ت( لطلبة المجموعة التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي لمهارات التعبير الإبداعي

الانحرافالمتوسطالعددالمجموعة
درجةقيمة )ت(المعياري

الحرية
مستوى
الدلالة

الدلالة
اللفظية

دالة 7017.313.7753.065138.003التجريبية
7015.264.159الضابطة
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يلاحــظ مــن الجدول )6( وجود فــروق ذات دلالة إحصائية عند مســتوى )0.05( بين متوســط درجات 
المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة، في الاختبار البعدي لمهارات التعبير الإبداعي، 
حيث كانت قيمة الدلالة المحسوبة هي )003.( أقل من مستوى الدلالة )المعنوية( المحددة مسبقا )0.05(. 
لــذا، فإننــا نرفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلة؛ أي أنــه "يوجد فرق ذو دلالة إحصائية 
عند مســتوى )0.05( بين متوســط درجات طلبة المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات طلبة المجموعة 
الضابطــة في الاختبار البعدي لمهــارات التعبير الإبداعي" ولصالح المجموعــة التجريبية، حيث إن جموع 
متوسط المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي هو )17.31(، بينما مجموع متوسط المجموعة الضابطة 
في الاختبــار البعــدي هو )15.26(، وبالنظر إلى المتوســطين، فإن مجموع متوســط المجموعة التجريبية 
أكبر من مجموع متوســط المجموعة الضابطة، وكانت الفروق لصالح المجموعة التجريبية، وهذا يدل على 
فاعلية البرنامج القائم على اســتراتيجية روبنســون في تنمية مهارات التعبير الإبداعي بعد تطبيقه على 

المجموعة التجريبية.
 تتفق هذه النتيجة مع نتائج أبحاث سابقة تناولت استراتيجية روبنسون في تدريس اللغة العربية، ولغات 
أخرى، مثل: دراســة المكاحلة )2019(، ودراســة رحيم )2018(، ودراسة المبيض )2017(، ودراسة الأشرم 

 .)2016(
ولمعرفة حجم تأثير المتغير المستقل )فاعلية البرنامج المقترح القائم على استراتيجية روبنسون( في إحداث 
الفرق الحاصل للمتغير التابع )التحصيل الدراســي(، اســتخدم مربع إيتا من قيمة )ت( المحســوبة فكانت 

النتائج كما في جدول )3(
جدول )7(: قيمة " ت" ، d ، ƞ2 وحجم التأثير

حجم التأثيرقيمة dقيمة "ƞ2"قيمة "ت"المهارة
متوسط3.0650.1210.53التعبيرية

ويبين جدول )7( أن قيمة ƞ2 المحســوبة لمســتوى مهارات التعبير الإبداعي )0.121(، وقيمة d تســاوي 
)0.53(؛ مما يشــر إلى أن حجم تأثير المتغير المستقل وهو فاعلية التدريس لمهارات التعبير الابداعي وفق 
البرنامج المقترح القائم على اســتراتيجية روبنســون( كانت بنسبة تأثير )0.53( في المتغير التابع "اختبار 
مهارات التعبير"، وهي نســبة متوســطة تقع في نطاق حجم التأثير المتوسط لمستويات حجم التأثير سالفة 

الذكر.
وقد بلغت قيمة حجم الأثر باســتخدام مربع إيتا في الاختبار البعدي لمهارات التعبير الإبداعي )0.121(، 
وهي قيمة متوســطة ومناســبة، وتدل على أن نســبة 12 % من الفروق تعزى إلى فاعلية التدريس وفق 
استراتيجية روبنسون، حيث يري Cohen أن التأثير الذي يفسر )من 15 % فأكثر( من التباين الكلي لأي 

متغير مستقل على المتغيرات التابعة يعد تأثيرا كبيرا )أبو حطب وصادق، 2010(. 
النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية، ونصها: "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  	.2
)0.05( بين متوسطات درجات طلبة المجموعة التجريبية تعزى لمتغير الجنس )ذكور وإناث( للاختبار 

البعدي في مهارات التعبير الإبداعي".
ولاختبــار صحة هذه الفرضية تم اســتخراج المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعيارية ونتائج 
اختبار )ت( للعينات المســتقلة للتحقق من الدلالة الإحصائية للفروق بين الذكور والإناث في المجموعة 

التجريبية على الاختبار البعدي لمهارات التعبير الإبداعي، ويبين الجدول )8( هذه النتائج.
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جدول )8(: نتائج اختبار )ت( للمجموعة التجريبية بين الذكور والإناث في الاختبار البعدي لمهارات التعبير الإبداعي

الانحرافالمتوسطالعددالمجموعة
درجةقيمة )ت(المعياري

الحرية
مستوى
الدلالة

الدلالة
اللفظية

دالة2.21368.030-3516.34293.27147ذكور
3518.28574.03347إناث

يلاحــظ من الجــدول )8( وجود فــروق ذات دلالة إحصائية عند مســتوى )0.05( بــن الذكور والإناث 
للمجموعة التجريبية في الاختبار البعدي لمهارات التعبير الإبداعي، حيث كانت قيمة الدلالة المحســوبة 
لهذا المجال هي )030.( أقل من مســتوى الدلالة )المعنوية( المحددة مســبقا )0.05(؛ لذا نرفض الفرضية 
الصفرية ونقبل البديلة؛ أي أنه "يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )0.05( بين متوسط درجات 

الذكور والإناث للمجموعة التجريبية في الاختبار البعدي لمهارات التعبير الإبداعي، ولصالح الإناث. 
 وقد بلغ متوســط الإناث )18.2857( بينما بلغ متوســط الذكــور )16.3429(؛ مما دل على وجود فروق 
دالــة إحصائيا، ولصالح الإناث، وقد يشــر هذا إلى حســن اختيار الإناث للكلمات والشــواهد التعبيرية 
المناسبة أكثر من الذكور، وتركيزهن على جودة الخط، والتزامهن بقواعد الإملاء الصحيحة، وتتفق هذه 
النتيجة مع دراســة Zhang وVukelichا)1978( التي أثبتت نتائجها تفوق الإناث على الذكور في مجال 
أنشــطة الكتابة الإبداعية، كما اختلفت هذه النتيجة مع دراســة عبد الوهاب )2002(، ودراسة أبو رزق 
)2020( التي أثبتت نتائجهما عدم وجود فروق دالة إحصائيا تعزى لمتغير أثر الجنس في مجالات الكتابة 

الإبداعية )القصة والمقالة والشعر وغيره(. 

خلاصة البحث، ونتائجه: 
لتحقيق أهداف البحث تم الآتي: 

إعداد قائمة مهارات التعبير الإبداعي المناســبة لطلبة الصف الأول الثانوي، وفق أســس علمية، تم  	.1
ضبطها وصياغتها في صورة أهداف عامة للبرنامج المقترح، واشــتق منها الأهداف الســلوكية للدروس 

المصممة في محتوى البرنامج، كما اتضح ذلك في المحور الثاني للإطار النظري.
إعداد البرنامج وفق أســس علمية، وتم ضبطه، وقد احتوى على أهداف، ومحتوى، وأنشطة، ووسائل،  	.2
واستراتيجيات تدريس، وأساليب تقويم تضمنها البرنامج القائم على استراتيجية روبنسون؛ لتنمية 
مهارات التعبير الإبداعي، وتم تفصيل ذلك في خطوات إعداد البرنامج المشــار إليها في الإطار النظري 

للبحث.
لمعرفــة فاعلية البرنامج المقترح فقد تم تطبيقه على عينــة قصدية من طلبة الصف الأول الثانوي  	.3
وفق المنهج التجريبي الذي يعتمد على مجموعتين: تجريبية وضابطة، وقد تم إعداد اختبار لمهارات 
التعبــر الإبداعي، لمعرفــة فاعلية البرنامج، وتم تصميمه وفق أســس علمية مســتندا على المهارات 
التعبيريــة، وبعد تنفيذ وتطبيق البرنامج، والاختبار علــى عينة البحث تم التوصل إلى عدة نتائج، 

أهمها: 
• يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )0.05( بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية، 
ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي لمهارات التعبير الإبداعي" ولصالح 

المجموعة التجريبية. 
• يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )0.05( بين متوسط درجات الذكور والإناث للمجموعة 

التجريبية في الاختبار البعدي لمهارات التعبير الإبداعي، ولصالح الإناث. 
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التوصيات: 
في ضوء ما تم عرضه من تحليل النتائج التي تم التوصل إليها خرج البحث بالتوصيات الآتية: 

- توظيف اســتراتيجيات التفكير المختلفة في تدريس اللغة العربية، ومنها اســتراتيجية روبنســون، لما 
لاحظته الباحثة من فاعلية في تحصيل الطلبة وتشجيعهم وإثارة دافعيتهم، وجعلهم أكثر قدرة على 

فهم الدروس بما فيها من مفاهيم ومصطلحات وأنشطة وإدراكها بصورة أوضح. 
- الاهتمام بالأسلوب التعبيري، وإعطاؤه حقه بين فروع اللغة العربية الأخرى والعمل على ربط أهداف 
تدريس التعبير الإبداعي مع أهداف فروع اللغة كالأدب والنقد والنحو، بما يســهم في تنمية مهارات 

التعبير الإبداعي.
- تطوير البرنامج التدريسي القائم على استراتيجية روبنسون ليشمل محتوى مادة اللغة العربية لطلبة 

الصف الأول الثانوي، وتدريب المعلمين على تطبيقه واعتماده في جميع المدارس التعليمية. 
المقترحات:

اســتنادا إلى النتائــج والتوصيات الــي توصل إليها البحــث، وفي ضوء تلك النتائــج والتوصيات تقترح 
الباحثة الآتي: 

- إجراء المزيد من الدراســات المماثلة لهذه الدراســة، التي تستخدم اســتراتيجيات حديثة، ولا سيما 
استراتيجيات التفكير، ومنها استراتيجية روبنسون الفاعلة والمنتظمة بخطواتها الخمس عند تدريس 
المهارات اللغوية بفروعها المختلفة، لا سيما مهارات التعبير الإبداعي، وفي المراحل التعليمية المختلفة. 
- إجراء دراســات مقارنة بين فاعلية استراتيجية روبنســون، وغيرها من استراتيجيات ما وراء المعرفة 

لتدريس مهارات التعبير الإبداعي. 
- توظيف اســتراتيجية روبنســون في تنمية المهارات اللغوية الأخرى في مواد )القراءة والنحو والأدب 

والنقد والخط والإملاء(. 
المراجع:
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