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الفروق في الممارسات الصفية لمعلمي المرحلة الابتدائية تجاه التلاميذ 
الموهوبين والعاديين في مملكة البحرين

الملخص:
تهدف الدراســة الحاليةإلى قياس الفروق في الممارســات الصفية المدركة لمعلمي الحلقة الثانية في المرحلة 
الابتدائية؛ بين التلاميذ الموهوبين والعاديين بمملكة البحرين، اســتخدمت الدراســة المنهج الوصفي، وبلغ 
مجتمع البحث 5561 معلما ومعلمة )1286 ذكور، 4275 إناث( بينما بلغت عينة البحث 522 معلما ومعلمة 
)97 ذكور، 455 إناث(، وتم تطبيق أداة الممارسات الصفية للمعلمين التي تتضمن ستة أبعاد: طرح الأسئلة 
والتفكــر، وتوفــر التحديات والخيارات، والمهمات الــي تتطلب قراءة وكتابة، وتعديــل المنهاج، والمراكز 
الإثرائيــة، وواجبــات الفصل. وأظهــرت النتائج وجود فــروق دالة إحصائيا في متوســطة درجات بنود 
الممارســات الصفية والدرجة الكلية بين الطلبة الموهوبين والعاديين لصالح الطلبة الموهوبين عند مســتوى 
دلالــة )0.01( وقد تراوحــت درجات حجم الأثر بين المتوســط والمرتفع. وبينــت النتائج وجود ثلاثة 
تجمعــات تجاه التلاميذ الموهوبين، حيث إن هناك ارتفاعا في العنقــود الثالث والذي يمثل ارتفاع التمايز 
في الممارســات الصفية تجاه الموهوبين، ثم العنقود المتوسط، ثم العنقود الأول المنخفض، بينما كان تسلسل 

التجمعات تجاه التلاميذ العاديين: العنقود المتوسط، يليه العنقود المنخفض، ثم العنقود المرتفع. 
الكلمات المفتاحية: الممارسات الصفية المدركة، معلمو المرحلة الابتدائية، التلاميذ الموهوبون والعاديون. 
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Differences in Teachers’ Classroom Practices with Gifted and 
Average Students of Primary Schools in the Kingdom of Bahrain

Abstract:

This study aimed to measure the differences in the level of teachers’ classroom 
practices with gifted and average students at primary schools in the Kingdom of 
Bahrain. The study used the descriptive method to collect data from a sample 
of 522 male and female teachers (97 males, 455 females), representing the 
study population which was 5561 male and female teachers (1286 males, 4275 
females). The instrument of teacher’s practices in the classroom was used. It 
consisted of six elements: asking questions and thinking, providing challenges and 
choices, assignments that require reading and writing, curriculum modification, 
enrichment centers and class activities. The results revealed that there were 
statistically significant differences in the mean scores of classroom activities and 
the total score between the gifted and average students in favor of the gifted 
ones at (0.01). The effect size points were between medium and high level. The 
results indicated that there were three clusters related to gifted students; the 
third cluster which represents an increased differentiation in classroom practices 
towards the gifted, and the medium cluster, then the first cluster which is low. The 
order of clusters towards average students was the middle cluster, the low, then 
the high cluster. 

Keywords: perceived classroom practices, gifted students, average students. 
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المقدمة:
ركــزت العمليــة التربوية خــال العقدين الأخيريين على عمليــة الدمج في الصف الدراســي لكافة أنواع 
المتعلمين وتقديم الخدمات التربوية لكل منهم بحسب استعداداتهم وقدراتهم وميولهم واهتماماتهم، وشكل 
هذا الاتجاه تحديا للمعلمين في التعامل مع الطلبة بجميع مستوياتهم. فالتعليم الشامل للجميع يركز على 
تلبيــة احتياجــات المتعلمين في الجانب المعرفي بالإضافة إلى الجوانــب الانفعالية والاجتماعية، ويتحقق 
جزء كبير من هذا الطموح من خلال تفاعل الطالب في الصف الدراســي بشــكل عام ومن خلال الممارســات 

الصفية للمعلم بشكل خاص.
ويقصد بمفهوم الممارســات الصفية كل الأنشــطة والتدابير الشــفوية أو الفعلية التي يتصورها ويخططها 
المعلــم ويقوم بتنفيذها داخل الفصل الدراســي بالإضافة إلى تقويم المواقــف التعليمية )زيتون، 2003(. 
وتتمثل الغاية من الممارسات الصفية في مساندة الطلبة بكافة قدراتهم ومستوياتهم للانخراط في العملية 
التعليمية واســتثمار معارفهــم ومهاراتهم ليصل كل منهم إلى أقصى ما تتيحه لــه إمكاناته وقدراته، كما 
تتطلب الممارسات الصفية من المعلم القيام بمجموعة من المهمات والمسؤوليات المتصلة داخل الفصل الدراسي 
والمتمثلة في تحديد الأهداف واختيار الأســاليب والاستراتيجيات التدريسية والوسائل التعليمية المحققة 
للأهداف، واستخدام أساليب مرنة في الإدارة الصفية، بالإضافة إلى تقييم أداء المتعلمين لتعزيز ممارسات 

التعلم مدى الحياة.
وقد حددت دراســة النمراوي )2011( الممارسات الصفية للمعلمين داخل الفصل في أربعة مجالات، وهي: 
التعليــم، والتعلم، والمحتوى، والتقويم. ويضيف البعض على مفهوم الممارســات الصفية أن يكون التعليم ذا 
جودة عالية، ويتمركز حول المتعلمين، ويستجيب لاحتياجاتهم المختلفة )أبو سردانه، 2017(. بينما ينظر 
لها البعض من حيث مدى قدرة المعلم على مواكبة المفاهيم الجديدة في المجال التربوي والقدرة على تحويل 
وتطبيق تلك المفاهيم إلى ممارسات فعلية لتحسين التحصيل الدراسي والسلوكي للطلبة )كريشان، الشناق، 

الرواد، وصلاح، 2020(.
وقد وضعت الجمعية الأمريكية للتعليم ســبعة مبادئ للممارســات الصفية النموذجية تتمثل في: تشجيع 
عملية التفاعل بين المعلمين والمتعلمين، وتشــجيع واســتخدام التعلم النشط، وتقديم التغذية الراجعة في 
وقتها المناســب، وتوفير وقت للتعلم يتناســب مع اســتعدادات وقدرات المتعلم، ووضع توقعات عالية لأداء 

المتعلمين، وتفهم التنوع بين المتعلمين من حيث الاستعدادات والقدرات )البطوش، 2017(.
وتســتند الممارسات الصفية في دراســة أزوال )2020( إلى ثلاثة معايير أو مرجعيات، فيرتكز المعيار الأول 
الديداكتيكي على أن تســعى الممارســة لتحقيق الأهداف التعليمية بشــكل فعال، والتحفيز بتكيف المقرر 
بحســب حاجات المتعلمين، وتنويع التعليمات، وإدماج الترفيه في الدرس، وتتبع المنتجات وتقديم التغذية 
الراجعــة المناســبة. أما المعيار البيداغوجي فيركز على تفعيل التخطيــط بكل مكوناته من خلال التمهيد 
للدرس وتنويع طرائق التدريس وتقسيم المتعلمين إلى مجموعات ومشاركتهم في التفاعل مع الدرس ومراعاة 
اهتماماتهم مع تشجيع التساؤل، ويتناول المعيار التواصلي التركيز على طرح الأسئلة المحفزة والتواصل مع 

جميع الطلبة وتشجيع المبادرات، كما حثت الدراسة على أن تكون تلك الممارسات فعلية وحقيقية.
تناولت مجموعة من الدراســات قياس مستوى الممارسات الصفية لدى المعلمين في مراحل تعليمية مختلفة، 
فبينت نتائج البطوش )2017( أن الممارســات التعليمية لمعلمي المرحلة الأساســية لمادة التربية الإسلامية 
كان متوسطا ولم يصل إلى مستوى الإتقان، كما لم توجد فروق دالة إحصائيا في الممارسات الصفية تعزى 
إلى الجنس وسنوات الخبرة. واتفقت نتائج دراسة المهيرات )2018( على أن مستوى ممارسة معلمي المرحلة 
الأساســية الدنيا لمهــارات التدريس كان متوســطا، ولم تكن هناك فروق تعود لمتغــرات الجنس والخبرة 
والمؤهل الجامعي. وتتفق نتائج دراسة كريشان وآخرون )2020( على أن مستوى الممارسات الصفية متوسط 
لدى معلمي الفيزياء في المرحلة الثانوية، كما لم توجد فروق في الممارسات تعود لمتغير الجنس، ولكن توجد 
فروق دالة في الممارســات الصفية تعود للخبرة التدريســية الأطول. بينما اختلفت نتائج دراســة العبدي 
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)2017( من حيث إن الممارسات الصفية كانت بمستوى مرتفع ومتوسط، وتوجد فروق ذات دلالة إحصائية 
تعود للجنس ولصالح الإناث، ولا توجد فروق دالة إحصائيا تعود للخبرة التدريسية القصيرة أو المتوسطة 

أو الطويلة المدى. 
وأوضحــت دراســة Phanا)2018( وجود اختلافــات وفجوة بين معتقدات معلمي اللغــة الإنكليزية كلغة 
أجنبية في فيتنام مع ممارساتهم الصفية الفعلية في الصف الدراسي ضمن السياق الثقافي، وأرجعت السبب 
إلى قيود العمل التقليدية والجوانب العاطفية. وتناولت دراســة Murtaza وAkbarا)2019( تصورات 
الطلبة بشــأن الممارســات الديمقراطية لمعلميهم داخل الفصل بخصوص مدى تشاركية الطلبة في التعليم، 

وبينت النتائج أن المعلمين الذكور أكثر ممارسة ديمقراطية من الإناث. 
ومــن باب تأكيد أوجه حق المتعلمين في تعليم يســتجيب لاحتياجاتهم التعلمية المختلفة، ركزت التوجهات 
الحديثة على أهمية تمايز وتنوع الممارســات التعليمية للمعلم داخل الفصل الدراســي، بحيث تتم مراعاة 
الاختلافــات في عمليــة التعلم للمتعلمين وتوفير بيئة تعليمية آمنة ومنتجــة. ويعد التعليم المتمايز أحد 
المداخــل التعليميــة التي تراعي الاختلافات في قدرات الطلبة والتبايــن في أنماط تعلمهم أو تفضيلاتهم 
لطــرق التعلــم، بحيث يتم تقســيم المتعلمين إلى مجموعات بناء علــى ذلك، فيبدأ التركيــز على الطرق 
والأســاليب والاســتراتيجيات التعليمية التي تعرض المحتوى العلمي بشــكل يتوافق مع تلك الاختلافات 
)توميلنســون، 2005(. ويقوم الأســاس التربوي للتمايز على أن المتعلم هو محور العملية التعليمية، وعلى 
أن المعلم ميســر للعملية التعليمية لمســاعدة الطلبة في الفهم وتكوين معارف وخبرات تتواءم مع القدرات 
والاحتياجات، بحيث يكون الفصل الدراســي مكانا يمثل التكامل في المجتمع مع اختلافات المتعلمين )كوجك 

وآخرون، 2008(.
وتعتمــد عمليــة التمايز في الصف الدراســي على تبني المعلــم لأحد عناصر المنهــاج المتكونة من المحتوى 
والأداء والمنتــج، فيعتمد التمايز على التخطيط الاســتباقي الذي يركز علــى معرفة احتياجات المتعلمين 
واســتعداداتهم ودوافعهم وأســاليب تعلمهم، ويتحدد التمايز في المحتوى من خلال المعلومات والأفكار التي 
تحقق أهداف الدرس، أما في الأداء فيتم عبر الأساليب المتباينة التي تساعد في فهم الطلبة للمحتوى، ويتم 
التمايز في المنتج عبر إظهار الطلبة لما تم تعلمه في شــكل يتناسب مع طريقة تعلمهم. ويشكل المعلم البيئة 
التعليميــة التي تدعم عمليــة التعليم والتعلم، وأن يكون هناك توافق بــن عملية التدريس والتقييم مع 
استخدام اســتراتيجيات تعليمية متنوعة، مثل تفضيلات الذكاء والمشروعات وعقود العمل. )توميلنسون، 

 .)2016
يبــى التمايز الفعال على ثلاثة أســس، تبدأ المرحلــة الأولى بالتخطيط للمحتوى عــر معرفة معارف 
ومهارات الطلبة حول الموضوع، وتبدأ المرحلة الثانية من خلال ما ســيقدمه المعلم من تعديلات في المحتوى 
والعمليــة والمنتــج والبيئة التعليمية لتســاعد الطلبة في إحراز التقدم في مســتواهم، أما المرحلة الثالثة 
فتركــز على ماذا تعلــم الطلبة والتقدم الذي أحرزوه، ويهدف إلى تقديم خــرات تعليمية تتضمن وضع 
الطلبة في مواقف تتحدى قدراتههم وتتناســب مع اســتعداداتهم واهتماماتهم وميولهم لتنشــئة متعلمين 

يرتبطون بعملية التعلم مدى الحياة )روجودسن، 2012(.
وتهدف عملية التمايز أو التنوع في التعليم إلى رفع مســتوى التحصيل الدراســي لجميع المتعلمين باختلاف 
أنماط تعلمهم وقدراتهم العقلية وخبراتهم، فهي عملية تفاعلية نشــطة ومســتمرة تبدأ بمراعاة الفروق 
بين الطلبة حين وضع الخطط الدراســية، وتشمل الأهداف والاستراتيجيات التعليمية والأنشطة المقدمة 
وكل ما يقدم في الفصل الدراسي )سالم، 2017(. ويسهم التعليم المتمايز في رفع التحصيل الدراسي وتنمية 
مهارات التفكير، وهذا ما أكدته دراسة طلبه )2020( من أن مدخل التعليم المتمايز أسهم في تنمية مهارات 
القراءة التحليلية بشــكل عام ومهارات التمييز والتحليل والنقــد لدى طالبات الصف الأول الإعدادي في 
مادة القراءة. ويســاعد التعليم المتمايز في توفير الاحتياجات التعليمية للطلبة والســماح بأكبر قدر من 
التعلم باســتقلالية من جهة، بالإضافة إلى تنمية الجوانب النفســية المتعلقــة بزيادة الثقة بالنفس من 

جهة أخرى )شواهين، 2014(.
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يمتد التحدي لدى المعلم في التعليم المتمايز ليشمل البيئة المتضمنة، وطريقة تنظيم الفصل بهدف تطوير 
ممارسات متقدمة أكثر فاعلية للتعلم؛ لذا بينت نتائج دراسة García ،Ribés وMiravetا)2020( التي 
اعتمدت على دراســة حالة لثلاثة فصول تعليمية في المرحلة الابتدائية بإســبانيا أن التمايز في البيئة 

يشمل إدارة المجموعات وأساليب العمل والوقت والمكان والموارد. 
وقد أكدت دراســة Fearon-Drake ،Johnsen وWiselyا)2020( أن وجود دليل موحد حول تطبيق 

التمايز يسهم في تنويع الأنشطة التعليمية وخلق بيئات تعلم إيجابية.
وتناولت أغلب الدراســات العربية موضوعات التعليم المتمايز في دراســات تجريبية لمعرفة فاعلية التعلم 
المتمايز في رفع التحصيل الدراســي أو تنمية المهارات. واســتقصت دراسة )آل رشود ونوفل، 2017( فاعلية 
التعليم المتمايز في رفع التحصيل الدراسي لمادة العلوم بالإضافة إلى تنمية مفهوم الذات والتفكير المتوازي 
لطالبات المرحلة المتوســطة، بينما اهتمت دراسة الخطيب )2017( بتنمية الاستيعاب المفاهيمي وعمليات 
العلوم في مادة العلوم لطالبات الصف الخامس، وركزت دراسات أخرى على زيادة التحصيل الدراسي في مادة 
الاجتماعيــات لطلبة الصف الخامس )الخفاجي، 2017(، والتحصيــل لمادة التاريخ لطلبة الصف الخامس 
)خماس، 2018(، والتحصيل الدراسي في مقرر لغتي )القرني، 2017(؛ تنمية مهارات التفكير التأملي )نعمة، 
2017(. وتناولت دراسة عبد القادر )2019( اكتساب التراكيب اللغوية وتنمية مهارات الأداء اللغوي لدى 

طلبة الصف الثالث الابتدائي في مدينة سوهاج. 
ومن الدراســات القليلة التي قاســت درجة ممارســة التعليم المتمايز من قبل معلمي العلوم دراسة حاكمي 
)2015( فبينت النتائج أن ممارســة المعلمين لاســتراتيجيات التعليم المتمايز كانت منخفضة، كما لا توجد 
فروق بين الجنسين في درجة ممارسة الاستراتيجيات، وأن المعلمين الأقل خبرة والأعلى في المؤهلات كانوا 
أكثر درجة في ممارسة التعليم المتمايز. ومن الدراسات التي قاست مدى توافر متطلبات تطبيق استراتيجية 
التعليم المتمايز في الحلقة الأولى من التعليم الأساســي من وجهة نظر المعلمين والموجهين التربويين دراسة 
عبود وســلوم )2019(، حيث أظهرت النتائج أن درجة توفر مهارات تطبيق اســتراتيجية التعليم المتمايز 
جاءت منخفضة وكذلك مناســبة البيئة المدرسية للتطبيق، وأن معوقات التطبيق كانت مرتفعة، وفي نفس 
الإطار قاســت دراســة العلي وحمدان )2019( الاحتياجــات اللازمة لتطبيق التعليــم المتمايز في الحلقة 
الأولى من التعليم الأساســي من وجهة نظر المعلمين والموجهين التربويين فجاءت الاســتجابات مرتفعة في 
جميع البنود، مثل طرق تطبيق الاســتراتيجيات التمايزية والمقاييس المســتخدمة وضرورة القيام بورش 

عمل لإعداد المعلمين للتطبيق.
ومن جهة أخرى يتكون الصف الدراسي من طلبة يختلف مستوى قدراتهم واهتماماتهم؛ لذا فإن من المهم أن 
يكــون هناك تمايز في المنهاج بــن الطلبة العاديين والموهوبين في الصف المتمايز. ويعد المنهاج المتمايز أحد 
الأساليب المستخدمة لتلبية حاجات الطلبة الموهوبين المعرفية، وقد وضع أسس التعلم المتمايز للموهوبين 
وارد Ward الــذي أكــد على أن يكون منهاج الموهوبين مميزا عن أقرانهم من العاديين )فان تاسل-باســكا 
وســتامبا، 2013(؛ فيهدف التمايــز إلى تقديم خبرات تعليمية تتضمن وضــع الطلبة في مواقف تتحدى 
قدراتههم وتتناسب مع اســتعداداتهم واهتماماتهم وميولهم لتنشئة متعلمين يرتبطون بعملية التعلم مدى 

الحياة )روجوتسن، 2012(. 
ولمراعــاة هــذه الخصوصية، تحدد كل من فان تاسل-باســكا وســتامبا )2013( متطلبــات تصميم منهاج 
الموهوبــن الذي يشــمل على تعديل في المحتوى والعملية والمنتج، ويتــم تطوير بعد المحتوى ليلائم الطلبة 
الموهوبــن بالتركيز على التنويــع والانفتاح والعمق والإبداع وفهم الذات والمجتمع والتســريع والاقتصاد 
والتحدي. أما بعد العملية فيركز على المستويات العليا للتفكير وإستراتيجية حل المشكلات ومهارات البحث 
التي تســاعد الموهوبين على التفكير والاســتقصاء في أجواء منفتحة، ولتحقق الاستفادة من تلك المهارات 
والاســتراتيجيات يجــب أن تكون محددة، ويمكــن معالجتها بالتدريج مع الوقــت وأن تعلم ضمن مجالات 
المحتــوى، وتكون منظمة ومتتابعة، ويتم التركيز في بعد المنتج على قياس قدرات الطلبة الموهوبين ســواء 
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في مشــروعات فردية أو جماعية، ويؤخذ بعين الاعتبار في تحديد المنتج المعارف والخبرات التي سيكتسبها 
الطالــب أثنــاء العمل، وطريقة اختيار المنتج المناســب ووضع بدائل متنوعة بالمنتجات التي تتناســب مع 

اهتمامات الطلبة.
وترى Makerا)1982( أن التمايز في مناهج الموهوبين يتم في المحتوى والعملية والمنتج والبيئة التعليمية، 
ففي تعديل المحتوى يتم التركيز على التعامل مع الأمور المجردة من خلال المفاهيم والعلاقات والتعميمات 
والمبــادئ، وكذلــك زيادة صعوبة المحتوى عــر الانتقال من التعاملات المنفصلــة إلى العلاقات المتداخلة، 
بالإضافــة إلى التنــوع في الموضوعات والوســائل والأنشــطة التي تنمــي مهارات التفكير العليا ودراســة 
الأفراد والجماعات. ويتمثل التمايز في بعد العملية بتطبيق المســتويات العليا من التفكير ومهارات التفكير 
الإبداعي والناقد ومهارات حل المشــكلات، ومســاعدة الطلبة على تحمل المغامرة والمخاطرة للوصول إلى 
الأفكار الجديدة. ويتطلب تعديل البيئة التعليمية التركيز على اهتمامات الطالب وأفكاره وتشجيعه على 
الاستقلالية والانفتاح وإشاعة المرونة في العمل. ويركز تعديل المنتج على طرح مشكلات واقعية ذات صلة 
بالطالــب مع التأكيد على حضــور جمهور حقيقي، مع الالتزام بظروف العمــل الحقيقي من توقيع العقود 

وتحديد أوقات التسليم. 
ومن أوائل الدراسات التي اهتمت بعمل مسح للممارسات الصفية لمعرفة مدى تلقي الطلبة الموهوبين للتعليم 
المتمايــز في الصف العادي دراســة Archambault ،Westberg وBrownا)1997(، وقد تكونت العينة 
من معلمين في الصفوف الثالث والرابع من مدارس التعليم العام التي يلتحق فيها طلبة أمريكان من عرقيات 
مختلفة، وأظهرت النتيجة الرئيسية أن معلمي الصف الثالث والرابع في كل مدارس العينة أجروا تعديلات 
بســيطة في المنهاج العــادي ليتلائم مع احتياجات الطلبــة الموهوبين، وتنطبق هــذه النتيجة على معلمي 
المــدارس العامة والمدارس الخاصة والمعلمين في المدارس الموجود فيهــا عرقيات مختلفة، كما تنطبق نفس 
النتيجــة على المعلمــن والصفوف في المجتمعات الريفيــة والمدينة والضواحي. بالنســبة للمعلمين الذين 
يتخــذون تدابــر خاصة بالطلبة الموهوبين، فهم غالبا ما يحددون لهم قراءات متقدمة، ودراســة ذاتية، 
وتمارين إثرائية، وتقارير متعددة ومتنوعة، كما وجدت هناك اختلافات بســيطة في الخدمات المقدمة في 

الفصول العادية بين المدارس التي توجد فيها والتي لا توجد فيها برامج موهوبين رسمية. 
واهتمــت دراســة Ryser ،Haensly ،Johnsen وFordا)2002( بقيــاس تمايــز الممارســات الصفيــة 
للموهوبين في الفصول العادية ودراســة العوامل المؤثرة في المتغيرات، وتكونت العينة من مدرســة واحدة 
في المدينة، وخمســة مدارس ريفية، وأربع وســبعين معلما، منهم ســبعة عشــر من المعلمين الاختصاصيين 
وثمانية عشر من ممثلي المجتمع، واستمرت الدراسة لمدة سنتين، وخلال هذه المدة قام أغلب المدرسين بعمل 
تغييرات في الممارســات الصفية باســتخدام مقياس التغيرات التعليمية، وأظهرت النتائج وجود تغييرات في 
الممارســات الصفية والعوامل المؤثرة عن طريق المقابــات، والملاحظة الرسمية وغير الرسمية، بالإضافة 
إلى الاســتبيان الختامي، كما حدد المشاركون أنشــطة التطوير المهني التي يحتاجها المعلمون مثل، القيادة 

والتلمذة، بالإضافة إلى دعم المشروع التدريبي للمعلمين. 
وبحثت دراسة الخير الله )2016( احتياجات تفعيل استراتيجيات التدريس المتمايز من وجهة نظر المعلمات 
ومتفوقــات الصف الثامن من الموهوبات وغير الموهوبات، وأســفرت نتائج البحــث عن ترتيب الاحتياجات 
كالآتي: احتياجــات بيئة التعلــم، احتياجات التقويم، احتياجــات التعلم ومراحل التطــور، احتياجات 
التنميــة والتطوير ثم احتياجات التخطيــط للمناهج والاحتياجات التعليمية بالنســبة للمعلمات، بينما 
جاء ترتيب الاحتياجات بالنسبة للطالبات الموهوبات والمتفوقات تحصيليا كالآتي: الاحتياجات النفسية، 

الاحتياجات التربوية ثم الاحتياجات الاجتماعية.
وبحثت دراســة .Van Tassel-Baska et alا)2020( في نتائج مجموعة من دراســات التقييم المتعددة 
للممارسات الصفية المتباينة للمتعلمين الموهوبين والتي استخدمت فيها مقاييس الملاحظة، وانتهت الدراسة 
إلى أن اســتخدام ممارســات التمايز لم يكن بالفاعليــة المرجوة مع الطلبة الموهوبــن كما لم يتم تفعيل 
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ممارسة المجموعات المرنة لدعم الأهداف التعليمية، وأن هناك تباينا في استخدام المعلمين لهذه الممارسات، 
وأن فصول الرياضيات كانت الأكثر نجاحا في تطبيق ممارسات التمايز للموهوبين بشكل عام. 

وفي ضــوء الاهتمام المتزايد مع بداية الألفيــة الثالثة بموضوع التمايز في التعليم، اهتمت الدول بتطوير 
نظمها التعليمية لتساعد في رفع كفاءة المعلمين في تعليم مهارات القرن الواحد والعشرين المتمثلة في مهارات 
التعلم والتفكير والتواصل والتقنية لجميع الطلبة بمختلف قدراتهم واســتعداداتهم، والســعي إلى تحقيق 
هذا الهدف عن طريق تطوير مهارات المعلمين في تقديم التعليم المتمايز. وقدمت مملكة البحرين مجموعة 
مــن البرامج لإصلاح المنظومــة التعليمية منطلقة مــن الرؤية الاقتصادية لمملكــة البحرين 2030 التي 
انطلقت في عام 2008، عبر مجموعة من المبادرات التربوية التي تهدف إلى رفع كفاءة المؤسسة التعليمية 
وكفــاءة المعلم وأدائه. فللمعلمين المبتدئين تم إنشــاء كلية البحرين للمعلمين، وللمعلمين أثناء الخدمة تم 
التركيز على تمهين المعلم عبر توفير نوعية من التدريب على مجموعة من المهارات المرتبطة بتطوير الأداء 
لدى معلم القرن الواحد والعشــرين سواء عبر كلية البحرين للمعلمين أو عبر برامج تحسين أداء المدارس 

)وزارة التربية والتعليم، 2013(.
وركز برنامج تحســن أداء المدارس على مجموعة من المشروعات التي اهتمت برفع مهارات المعلم في عملية 
التعليــم والتدريــس، بحيث يكون موجها ومربيا، بالإضافة إلى امتلاكه للأدوات المهنية التي تســاعده في 
تقديم تعليم متميز يشجع المتعلمين على التعلم مدى الحياة. ومن المشروعات الهادفة لتفعيل دور المؤسسة 
المدرســية برنامج مشــروع التدريس من أجل التعلم الذي يركز على تحســن دور المعلم والمتعلم في العملية 
التعليميــة، ويهتم مشــروع التدريس مــن أجل التعلم إلى إحــداث تغيير لدى المتعلم عــر حدوث عملية 
التعلــم، ويتطلب مشــروع التدريس من أجل التعلم معلمين يتقنون التعامل مــع المتعلمين بمختلف قدراتهم 
واهتماماتهــم ومواهبهــم، مع التركيز على خلــق الامتداد بين التعلم والحياة العمليــة بالاهتمام بتطوير 
الحياة المهنية للطالب. ويهتم مشــروع التدريس من أجل التعلــم بتوفير خبرات تعليمية وتعلميه للمتعلم، 
تســاعده على الانتقــال من مرحلة أداء المهمــات إلى مرحلة التأمل في المهمات وخططه المســتقبلية؛ مما 
يســاعده لتحقيق النجاح في حياته العملية. ويهدف مشروع التدريس من أجل التعلم إلى تنمية الطاقات 
الكامنة لدى المتعلم واستثمار إمكانيته وتعزيز ثقته بقدراته على التعلم مع إيجاد فرص ومواقف تعليمية 
لممارســة مســتويات التفكير العليا؛ ولتحقيــق تلك الأهداف تم إعداد أكاديميــة التدريس من أجل التعلم 
1، وتلتهــا أكاديميــة التدريس من أجل التعلم 2، وذلك بالتركيز على تدريــب المعلمين أثناء الخدمة على 

مجموعة من الموضوعات التربوية.
واختصت إدارة الإشــراف التربوي بتحسين أداء المعلمين والمشرفين التربويين ومديري المدارس والإداريين 
برفــع كفاءتهم عن طريــق تزويدهم بالخــرات التعليمية الحديثة عــر البرامج التدريبيــة والمتابعة 
الميدانية، وانطلق المشــروع في بداية العام الدراســي 2009/2008، في عشــر مدارس، واشتملت موضوعات 
أكاديمية التدريس من أجل التعلم 1، على عشــرة موضوعات أساســية في عمليتي التعليم والتعلم، وهي: 
أهداف التعلم، الأســئلة من أجل التعلم، التقييم من أجل التعلــم، التعليم المتمايز، التوظيف الأمثل لزمن 
الحصة الدراســية، خاتمة الــدرس، الذكاءات المتعددة، الســلوك من أجل التعلم، أنمــاط التعلم، ويركز 
التعليم المتمايز على إعداد أنشــطة تعليمية تعلمية وطرق للتدريس مرنه تتناســب مع اختلاف المتعلمين 
واهتماماتهم واحتياجاتهم لاســتيعاب المفاهيم وتوظيفها لدى المتعلمين، وتشتمل ورشة الذكاءات المتعددة 
على تحديد الــذكاءات المتعددة للطلبة، والتخطيط لفرص تعليمية تتناســب مع تعلمهم، وكذلك اختيار 
أســلوب التقييم المناســب لهم، وتقدم ورشة أنماط التعلم أساليب اكتشــاف أنماط تعلم الطلبة )البصري، 
الســمعي، الحســي( وربط ذلك بأســلوب التدريب والأنشــطة التعليمة التي تراعي أنماط تعلمهم )وزارة 

التربية والتعليم، 2013(. 
وقاســت دراسة الكعبي )2021( مدى تطبيق استراتيجية التعليم المتمايز للطلبة العاديين والموهوبين لدى 
معلمي الحلقة الثانية في التعليم الابتدائي، وأظهرت النتائج أن هناك اســتخداما لاســتراتيجيات التمايز 
بالنسبة للمحتوى والعمليات والبيئة، وكان حجم الأثر مقبولا، وأقل حجم أثر للتمايز كان في بعد البيئة.
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بعد مضى حوالي عقد من الزمن، تأتي الدراســة الحالية لمعرفة مدى تأثير تأهيل وتدريب المعلمين أثناء 
الخدمــة في تطوير البرامج التعليمية بشــكل عــام، ومدى وجود فروق في الممارســات الصفية المدركة بين 

التلاميذ الموهوبين والعاديين لدى معلمي المرحلة الابتدائية بمملكة البحرين. 

مشكلة الدراسة:
يســهم المعلــم في تعزيــز إعــداد المتعلمــن للقــرن الواحد والعشــرين عبر قدرتــه على تحويــل الرؤى 
والاســتراتيجيات التربوية إلى واقع عملي بالتركيز على الممارســات التعليمية في داخل الفصل الدراسي، 
ويعد التعليم المتمايز أحد الممارســات التعليمية الــي تدعم تقديم تعليم يلبي احتياجات جميع المتعلمين 
في الصف العادي باختلاف قدراتهم. ولتحسين أداء المعلمين في التعامل مع جميع الطلبة في الصف العادي، 
ركزت أكاديمية التدريس من أجل التعلم )1( على موضوع التعليم المتمايز من خلال التدريب على مجموعة 
من الاستراتيجيات لتحسين نواتج التعلم وتحقيق جودة الفعل التربوي )وزارة التربية والتعليم، 2013(. 
وتتحدد مشكلة الدراسة في الإجابة عن السؤال الرئيس، وهو: ما مدى استخدام معلمي المرحلة الابتدائية 
بمملكة البحرين للممارســات الصفيــة التي تحقق التمايز بين الطلبة العاديــن والموهوبين؟ وينبثق منه 

الأسئلة الآتية:
س1. ما الفروق في الممارسات الصفية المدركة لمعلمي المرحلة الابتدائية التي تعود لاختلاف نوع التلاميذ 

)الموهوبين والعاديين(؟
س2. ما تمايز بروفايلات الممارســات الصفية المدركة لمعلمي المرحلة الابتدائية تجاه التلاميذ الموهوبين 

والعاديين؟
أهداف الدراسة:

تتحدد أهداف الدراسة في معرفة الآتي:
معرفــة الفروق في الممارســات الصفية المدركة لمعلمــي المرحلة الابتدائية الــي تعود لاختلاف نوع  	.1

التلاميذ )الموهوبين والعاديين(.
معرفــة بروفايلات الممارســات الصفية المدركة لمعلمــي المرحلة الابتدائية تجــاه التلاميذ الموهوبين  	.2

والعاديين.
أهمية الدراسة:

يمكن تلخيص أهمية الدراسة في جانبين: نظري وعملي وذلك فيما يأتي:
يعد التمايز في الممارسات الصفية المدركة من قبل معلمي المرحلة الابتدائية تجاه التلاميذ الموهوبين  	.1
والعاديــن من القضايا المثارة في الوقت الحاضر لتعزيز التعلــم للجميع داخل الصف الواحد لجميع 
أنواع الطلبة، ومن الفئات الخاصة فئة التلاميذ الموهوبين؛ فتســاعد هذه الدراسة في تعزيز الجوانب 

الإيجابية لتلك الممارسات وتعديل الجوانب التي تحتاج إلى تغيير.
2.	 التحقق من مدى مراعاة الممارســات الصفية لجوانب التعليم المتمايز بين الطلبة العاديين والموهوبين 

بعد حضور الدورات التدريبية لأكاديمية التعلم.
المســاهمة في إثراء الأدب النظري بدراسات في التعليم المتمايز تقدم رؤية لطبيعة ما يتم على أرض  	.3

الواقع ومدى توظيف استراتيجيات التمايز.
الاســتفادة من نتائج الدراســة في إجراء تغيــرات تمس التطبيقات العمليــة في المدارس الابتدائية  	.4

لتفعيل ممارسات التعليم المتمايز واستراتيجياته.
المساهمة في تقديم رؤية لمجالات تطوير تجربة التعليم المتمايز كأسلوب يدعم الممارسات النموذجية  	.5

في المدرسة الشاملة.
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مصطلحات الدارسة:
الممارسات الصفية:

هي مجموعة من النشــاطات التدريسية التي يقوم بها المعلم داخل الفصل والتي تتمثل في: طرح الأسئلة، 
توفير التحديات، المهمات التي تتطلب القراءة والكتابة، تعديل المنهاج، المراكز الإثرائية وواجبات الفصل 

.)Archambault et al., 1993( التي تقدم للطلبة العاديين والموهوبين
التعليم المتمايز للتلاميذ الموهوبين:

وهو الذي يقتضي تطوير المنهاج لأعلى مســتوى من التوقعات في المحتوى والعملية والإنتاج بكفاءة عالية، 
بحيــث يكــون المنهاج أعلى من أعمار الطلبة ويتكيف مع حاجاتهم للتقدم بعمق وثبات )فان تاسل-باســكا 

وستامبا، 2013(.
التلاميذ العاديين:

هم الطلبة الذين لم يتم اختيارهم ضمن الطلبة الموهوبين في المدارس الحكومية التي تطبق برنامج رعاية 
الموهوبين والمتفوقين.
التلاميذ الموهوبين:

هم من يظهرون ســلوكيات وأداءات رفيعة المســتوى وتعكس التفاعل بين ثلاث دوائر أساســية من السمات 
الشــخصية، وهي قدرة عقلية عامة فوق المتوسط، ومستويات عالية من الالتزام والمثابرة، ومستويات عليا 

من الإبداع )وزارة التربية والتعليم، 2012(.

منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدراسة:

تم استخدام المنهج الوصفي المسحي في الدراسة، حيث تم تحديد الممارسات الصفية المدركة من قبل معلمي 
المرحلة الابتدائية، ومعرفة الفروق في تلك الممارسات بين التلاميذ العاديين والموهوبين.

مجتمع الدراسة:
تكون مجتمع الدراســة من جميع معلمي المرحلة الابتدائية بمملكة البحرين والبالغ عددهم 5561 معلم 

ومعلمة )1286 ذكور، 4275 إناث( خلال العام الدراسي 2016/2015. 
عينة الدراسة: 

بلغ عدد عينة الدراسة 552 معلما ومعلمة، والجدول )1( يوضح توزيع العينة.
جدول )1(: توزيع عينة الدراسة

المجموعلم يتلقوا التدريبتلقوا التدريبإناثذكورالحلقة
3321041202243الأولى
6424542267309الثانية
9745583469552المجموع

أداة الدراسة:
استبانة الممارسات الصفية: 

تهدف اســتبانة الممارســات الصفية إلى قياس الممارســات التعليمية التي يقدمها المعلــم في الصف العادي 
بالمرحلــة الابتدائية لتلاميذه ســواء العاديين أو الموهوبين منهم، وطورت هذه الاســتبانة من قبل المركز 
 National Center for Research on Gifted( القومي لدراســات الموهوبين التابع لجامعة كونتكيت

Education(، وتستخدم هذه الاستبانة مع المعلمين في الصفوف من الثاني إلى السابع.
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تنقسم الاســتبانة إلى أربعة أجزاء: الجزء الأول يشمل معلومات ديمغرافية عن المعلمين، والجزء الثاني 
يشمل معلومات عن المدرسة، والجزء الثالث يضم معلومات عن الفصل الدراسي، أما الجزء الرابع فيتضمن 
الممارســات الصفية، وتتكون جزئية الممارســات الصفية من ســتة أبعاد هي: 1( طرح الأســئلة والتفكير: 
التدريس باســتخدام اســتراتيجيات التفكير ذو الرتب العالية وطرح الأســئلة العميقة، ويشــمل خمسة 
فقرات في الاســتبانة. 2( توفير التحديات والخيارات: أي اختيار التلاميذ الأنشطة والمجموعات والأماكن 
والاعتماد على التعلم المســتقل والمشروعات واســتخدام البرامج التي تتطلب مستويات عالية من المنافسة 
والتحــدي، ويشــمل ثلاثة عشــر فقرة بالاســتبانة. 3( المهمات الــي تتطلب قراءة وكتابــة: التقارير، 
المشروعات، قراءات متقدمة وكتابة، وتشمل ستة فقرات في الاستبانة. 4( تعديل المنهاج: التعليم المتمايز، 
وضغط المنهاج، وتشــمل خمســة فقرات في الاســتبانة. 5( المراكز الإثرائية: أنشطة الاختيار الذاتي في 
مركــز الإثــراء داخل الفصل، وتشــمل أربعة فقرات في الاســتبانة. 6( واجبات الفصــل: الاعتماد على 
الواجبات الفردية وتشــمل أوراق العمل والمجموعات التعليمية والألغاز، ويضم أربع فقرات في الاستبانة. 
وهي مصممة بحسب تصنيف ليكارت لتحديد الممارسة مع التلاميذ العاديين والموهوبين في ستة استجابات، 
تشــمل: لا تستخدم الممارسة أبدا، تستخدم مرة في الشهر على الأقل، بعض المرات في الشهر، بعض المرات 
أســبوعيا، تستخدم بشــكل يومي، تســتخدم أكثر من مرة في اليوم. ويشــمل الجزء الرابع من الاستبانة 
الأصلية الممارســات الصفية التي تشــمل 39 ممارسة من الممكن تطبيقها في الصف العادي مع تحديد عدد 
التكرارات لكل ممارســة صفية بالنســبة للتلاميذ العاديين، وعدد الممارسات لكل ممارسة صفية بالنسبة 
للتلاميذ الموهوبين، ويتيح هذا التقســيم بين الموهوبين والعاديين التعرف على التمايز الذي يقوم به المعلم 

.)Archambault et al., 1993( في الصف العادي بالنسبة للممارسات داخل الفصل الدراسي
الصدق والثبات للاستبانة الأصلية: 

تم التحقق من صدق البناء العاملي من خلال تطبيق التحليل بالتدوير فاريمكس Varimaxk، وتم التأكد 
من وجود ســتة عوامل، فتشــبع العامل الأول )طرح الأسئلة والتفكير( بخمسة بنود، وتشبع العامل الثاني 
)توفير التحديات والخيارات( بثلاث عشر بند، وعدد بنود تشبع العامل الثالث )المهمات التي تتطلب قراءة 
وكتابة( بلغت ســتة بنود، وتشــبع العامل الرابع )تعديل المنهاج( بخمســة بنود، وعدد بنود تشبع العامل 

الخامس )المراكز الإثرائية( أربعة بنود، وتشبع العامل السادس )واجبات الفصل( بأربعة بنود.
بلغ معامل الثبات كرونباخ ألفا لأبعاد اســتبانة الممارســات الصفيــة كالآتي: 0.83، 0.79، 0.77، 0.72، 

0.72 و0.53، وهي معاملات مقبولة.
الصدق والثبات للاستبانة في الدراسة الحالية:

تم التحقق من اتفاق الخبراء للاســتبانة بعد ترجمتها من خــال عرضها على مجموعة من المختصين في 
مجــال تربية الموهوبين والمناهج لأخذ رأيهم في دقة الترجمة وارتباط البنود بالأبعاد ووضوح العبارات، 
وتبعا للآراء الواردة تم تعديل الاســتبانة لتصبح جزئية الممارسات الصفية تضم 40 بندا بدلا 39 بندا، 

بحيث يبلغ عدد بنود العامل السادس )واجبات الفصل( خمسة بنود.
كما تم حساب اتساق الارتباطات بين أبعاد الاستبانة والدرجة الكلية للتلاميذ العاديين والطلبة الموهوبين، 

ويوضح الجدول )2( نتائج هذه الارتباطات.
جدول )2(: ارتباطات بين درجة البعد والدرجة الكلية للاستبانة للتلاميذ العادين والموهوبين

التلاميذ الموهوبينالطلبة العاديينبنود الممارسة
0.87**0.73**تعديل المنهاج

0.96**0.86**توفير التحديات والخيارات
0.94**0.80**الأسئلة ومهارات التفكير

0.96**0.86**مركز الإثراء
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جدول )2(: يتبع

التلاميذ الموهوبينالطلبة العاديينبنود الممارسة
0.94**0.87**أنشطة القراءة والكتابة

0.87**0.78**واجبات الفصل

يتبــن من جدول )2( أن الارتباطات بين درجة البعــد والدرجة الكلية للتلاميذ العاديين تراوحت ما بين 
)0.78 - 0.86( وجميعها دالة عند مستوى أقل من )0.01(، وبالنسبة للتلاميذ الموهوبين تراوحت ما بين 

)0.87 - 0.96( وجميعها دالة عند مستوى أقل من )0.01(.
وتم حســاب الثبات بواسطة كرونباخ ألفا لبنود الاستبانة للتلاميذ العادين، وقد بلغت )0.90(، وبالنسبة 

للتلاميذ الموهوبين فقد بلغت )0.96(، وهي معدلات مقبولة.
الأساليب الإحصائية:

تم إجراء مجموعة من التحليلات تمثلت في اســتخراج المتوســط والانحراف المعياري، واســتخدام اختبار 
t للعينــات المرتبطــة )Paired-samples t-test(، وقيــاس حجم الأثر، واختبــار التحليل العنقودي 

.Cluster Analysis

نتائج الدراسة ومناقشتها:
تمت الإجابة عن أســئلة الدراســة، من خلال اســتخدام برنامج SPSS وإجــراء مجموعة من التحليلات 

الإحصائية لبيانات الدراسة، وثم مناقشة النتائج وتفسيرها، وفيما يلي نتائج أسئلة الدراسة.
نتائج السؤال الأول الذي ينص على:

س1. ما الفروق في الممارسات الصفية المدركة لمعلمي المرحلة الابتدائية التي تعود لاختلاف نوع التلاميذ 
)الموهوبين والعاديين(؟

للإجابة عن هذا الســؤال تم حســاب قيم المتوســطات، والانحرافات المعيارية لاســتجابة المعلمين في 
المرحلة الابتدائية للممارســات الصفية المدركــة تجاه التلاميذ العاديين والموهوبين، وتم اســتخدام 
اختبار t للعينات المرتبطة )Paired-samples t-test( للمقارنة بين متوســطات الممارسات الصفية 

تجاه التلاميذ العاديين والموهوبين، كما تم حساب حجم الأثر، يوضح الجدول )3( النتائج.
جدول )3(: الفروق في الممارسات الصفية للتلاميذ العاديين والموهوبين

بنود الممارسة
درجة التلاميذ الموهوبينالتلاميذ العاديين

حجم قيمة tالحرية
الأثر الانحرافالمتوسط

الانحرافالمتوسطالمعياري
المعياري

0.74**14.99-2.560.893.431.40551تعديل المنهاج
0.89**18.26-2.290.943.381.45551توفير التحديات والخيارات
0.73**16.48-2.990.963.791.23551الأسئلة ومهارات التفكير

0.84**16.28-2.410.913.411.41551مركز الإثراء
1.47**13.92-2.910.933.671.27551أنشطة القراءة والكتابة

0.77**15.83-2.940.753.701.17551واجبات الفصل
0.86**17.19-2.680.733.561.25551الدرجة الكلية

يتضح من الجدول )3(، وجود فروق في متوســط درجات بنود الممارســة الصفية )الأسئلة ومهارات التفكير، 
توفير التحديات والخيارات، أنشــطة القراءة والكتابة، مركز الإثــراء، واجبات الفصل( والدرجة الكلية 
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للممارســات الصفية تجاه التلاميذ العاديين والموهوبين، وللتأكد من دلالات الفروق تم اســتخدام اختبار 
t للعينات المرتبطة، وتبين وجود فروق دالة إحصائيا عند مســتوى )0.001( بين متوســطي درجات بنود 
الممارسات الصفية والدرجة الصفية بين التلاميذ العاديين والموهوبين، وتراوحت نتائج حساب حجم الأثر 
لبنود الممارســات الصفية والدرجة الكلية بين )0.73 - 1.47(، وهي درجات تتراوح بين المتوسط والقوي، 
وتدل نتائج السؤال الأول على وجود تمايز في ممارسات معلمي المرحلة الابتدائية تجاه التلاميذ العاديين 

والموهوبين.
مناقشة نتائج السؤال الأول:

أظهرت النتائج وجود تمايز في الممارســات الصفية الخاصة بالتلاميذ الموهوبين والعاديين، حيث كان حجم 
التأثير متوســطا للبنود )تعديل المنهاج، والأســئلة ومهارات التفكير وواجبات لفصل(، بينما كانت مرتفعة 
للبنــود )توفير التحديات والخيارات، مركز الإثراء، أنشــطة القراءة والكتابــة، والدرجة الكلية(، وهذا 
يعطي مؤشرا أن التدريب خلال الخدمة الذي تم من قبل وزارة التربية والتعليم قد رفع من قدرات المعلمين 
في ممارسات التمايز بين التلاميذ الموهوبين والعاديين، خاصة أن هذا التدريب رافق زيارات ميدانية للتأكد 
من تنفيذ الممارســات في داخل الصف الدراســي، واعتمدت نتائج التقييم للمعلمين على قدرة المعلمين على 
تطبيــق التمايز في الفصل العادي، كما أن تقارير هيئة جودة التعليم والتدريب هدفها الارتقاء بمســتوى 
أداء المعلمين بشكل عام في الممارسات الصفية الموجهة لجميع الطلبة بمختلف مستوياتهم، كما تركز عملية 
مراجعــة أداء المدارس على أن يكــون الطلبة محور العملية التعليمية بالإضافــة إلى الاهتمام والتركيز 
علــى عمليات التعليم والتعلم داخل الفصل الدراســي )هيئة ضمان الجــودة، 2019(، ويدلل هذا على أن 
المعلمين ينفذون استراتيجيات التمايز بين الطلبة الموهوبين والعاديين التي تلبي احتياجاتهم واهتماماتهم 
واســتعداداتهم جميعهم، كما أن وجود أدلة وتوجهات واضحة تســاعد المعلمين في تطبيق تنويع الممارسات 

.)Johnsen et al., 2020( الصفية بين مختلف أنواع الطلبة
وتختلف هذه النتائج مع نتائج دراســة )Westberg et al., 1997( التي بينت أن التمايز في الممارســات 
الصفية كان ضعيفا، ومع نتائج دراسة حاكمي )2015( التي بينت أن تطبيق استراتيجيات التعليم المتمايز 
جاءت منخفضة، بســبب عدم وجود التدريب الكافي، ومع دراســة الكعبي )2021( التي أوضحت أن حجم 

الأثر كان مقبولا. 
نتائج السؤال الثاني الذي ينص على:

س2. ما تمايز بروفايلات الممارسات الصفية لمعلمي المرحلة الابتدائية تجاه التلاميذ العاديين والموهوبين؟
للإجابــة عن هذا الســؤال تم اســتخدام اختبار التحليــل العنقودي Cluster Analysis، بحســاب 
متوســط العناقيد K-means method بمعالجة بيانات الممارسات الصفية تجاه التلاميذ العاديين 
والموهوبين على بنود الممارســة الصفية )الأسئلة ومهارات التفكير، توفير التحديات والخيارات، أنشطة 
القراءة والكتابة، مركز الإثراء، واجبات الفصل( والدرجة الكلية للممارســات الصفية تجاه الطلبة 

العاديين والموهوبين. 
الممارسات الصفية تجاه التلاميذ الموهوبين:

ويوضح الجدول )4(، نتائج التحليل العنقودي على بنود الممارســة والدرجة الكلية تجاه الطلبة الموهوبين 
للتجمعات الثلاثة.

جدول )4(: مراكز التجمع الثلاثة للممارسات الصفية لمعلمي المرحلة الابتدائية اتجاه التلاميذ الموهوبين

التجمع الثالث )222(التجمع الثاني )186(التجمع الأول )144(بنود الممارسة
الانحرافالمتوسطالانحرافالمتوسطالانحرافالمتوسط

2.670.803.800.624.960.16تعديل المنهاج
1.540.582.730.604.880.36توفير التحديات والخيارات

https://doi.org/10.20428/ijtd.v13i1.2002



 المجلة الدولية 14
لتطوير التفوق

فاطمة أحمد الجاسم       نجاة سليمان الحمدان  
المجلد الثالث عشر العدد )24( 2022م

جدول )4(: يتبع

التجمع الثالث )222(التجمع الثاني )186(التجمع الأول )144(بنود الممارسة
الانحرافالمتوسطالانحرافالمتوسطالانحرافالمتوسط

1.620.572.720.784.900.30الأسئلة ومهارات التفكير
1.720.722.930.644.920.27مركز الإثراء

1.560.652.980.754.930.22أنشطة القراءة والكتابة
2.800.863.790.694.960.16واجبات الفصل
1.980.433.160.414.930.22الدرجة الكلية

إناثذكورإناثذكورإناثذكورالجنس
281164314326196العدد

43 %27 %31.5 %44 %25.5 %29 %النسبة
الثانيةالأولىالثانيةالأولىالثانيةالأولىالحلقة
47971028494128العدد

41.5 %39 %27 %42 %31.5 %19 %النسبة
تلقوا التدريب

التدريب
تلقوا لم يتلقوا

التدريب
تلقوا لم يتلقوا

التدريب
لم يتلقوا

171273814828194العدد
41 %34 %32 %46 %27 %20 %النسبة

يتبــن مــن الجدول )4(، أنــه تم تميز ثلاثة تجمعات من عينــة معلمي المرحلة الابتدائيــة وفقا لنقطة 
البدايــة علــى بنود الممارســات الصفيــة، فقد بلغ حجــم التجمــع الأول 144 بنســبة 26 % من حجم 
 عينــة الدراســة، وبلغ حجم التجمع الثــاني 186 بنســبة 34 %، بينما بلغ حجم التجمــع الثالث 222

بنســبة 40 %، ويتضح أن العدد الأكبر من عناصر العينة كان في التجمع الثالث، ويليه التجمع الثاني ثم 
الثالث.

ويوضح الجدول )5( المسافات بين مراكز التجمعات النهائية.
جدول )5(: المسافات بين مراكز التجمع للتلاميذ الموهوبين على الممارسات الصفية

الثالثالثانيالتجمع
3.134.80الأول
7.89-الثاني

يتضح من الجدول )5( أن المســافات متمايزة بين مراكز التجمع الثلاثة، وللتأكد من التمايز بين التجمعات 
تم اســتخدام تحليل التباين الأحادي ANOVA بين التجمعــات الثلاثة، ويوضح الجدول )6( نتائج هذا 

التحليل.
جدول )6(: تحليل التباين الأحادي للتجمعات الثلاثة على الممارسات الصفية تجاه التلاميذ الموهوبين

بنود الممارسة
الخطأالتجمع

F قيمة متوسط 
المربعات

درجة 
الحرية

متوسط 
المربعات

درجة 
الحرية

757.20**233.5820.31245الأسئلة ومهارات التفكير
2063.06**530.3220.26245توفير التحديات والخيارات
1585.88**520.0620.33245أنشطة القراءة والكتابة

1573.19**479.0620.31245تعديل المنهاج
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جدول )6(: يتبع

بنود الممارسة
الخطأالتجمع

F قيمة متوسط 
المربعات

درجة 
الحرية

متوسط 
المربعات

درجة 
الحرية

1624.34**522.4120.32245مركز الإثراء
576.48**210.4320.37245واجبات الفصل
3268.00**401.0020.12245الدرجة الكلية

يتبين من الجدول )6(، أن نتائج تحليل التباين الأحادي بين التجمعات الثلاثة لعينة الدراســة على بنود 
الممارسات الصفية والدرجة الكلية تجاه الطلبة الموهوبين يؤكد تمايزها عند مستوى دلالة 0.000.

ولتحديــد بروفايلات التجمعات الثلاثة، تم حســاب متوســط الدرجة المعيارية لبنود الممارســة الصفية 
)الأســئلة ومهارات التفكير، توفير التحديات والخيارات، أنشطة القراءة والكتابة، مركز الإثراء، واجبات 
الفصل( والدرجة الكلية للممارســات الصفية تجاه الطلبــة الموهوبين للتجمعات الثلاث، وتمثيل ذلك على 
برنامج أكســل Excel، ويبين شــكل 1 كل تجمع فرعي وما يتمتع به من خصائص مختلفة عن الآخر وفقا 
لدرجة ابتعاد درجة Z عن المتوســط )صفر(، فالابتعاد إلى الأعلى يعتبر مرتفعا، والابتعاد إلى الأســفل 

يعتبر منخفضا.

شكل )1(: بروفايلات التجمعات الثلاثة للممارسات الصفية تجاه التلاميذ الموهوبين والعاديين
يتضح من الشكل )1( أن كل تجمع يتمتع بخصائص مختلفة عن الآخر، ويمكن وصف بروفايلات التجمعات 

المتمثلة في الشكل كالآتي:
التجمع الأول:

تميــز أفراد هــذا التجمع بارتفاع بنود الممارســات الصفيــة للتلاميذ الموهوبين والعاديين على )الأســئلة 
ومهارات التفكير، والواجبات الصفية(. وانخفاض بنود الممارسة الصفية للتلاميذ الموهوبين والعاديين على 
)توفير التحديات والخيارات، أنشــطة القراءة والكتابة، تعديل المنهاج، مركز الإثراء(، اما الدرجة الكلية 

للممارسات الصفية فكانت في الوسط، والممارسة تجاه الطلبة العاديين أعلى من الطلبة الموهوبين.
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التجمع الثاني:
تميز أفراد هذا التجمع بارتفاع بنود الممارسات الصفية للتلاميذ الموهوبين والعاديين على )الأسئلة ومهارات 
التفكير، والواجبات الصفية(. وانخفاض بنود الممارســة الصفية للتلاميذ الموهوبين والعاديين على )توفير 
التحديات والخيارات، أنشــطة القراءة والكتابة، تعديل المنهاج(، أما الدرجة الكلية للممارســات الصفية 

فكانت في الوسط والممارسة تجاه الطلبة الموهوبين جاءت أعلى من التلاميذ العاديين.
التجمع الثالث:

تميز أفراد هذا التجمع بأن بنود الممارســات الصفية )الأســئلة ومهارات التفكــر، واجبات الفصل( كانت 
مرتفعــة عن باقي التجمعات، وفي بنود الممارســات الصفية )توفير التحديــات والخيارات، مركز الإثراء( 
كانت منخفضة، أما الدرجة الكلية للممارسات الصفية تجاه التلاميذ العاديين كانت في الوسط وقريبة من 

المتوسط في أنشطة القراءة والكتابة. 
الممارسات الصفية تجاه التلاميذ العاديين:

يوضح الجدول )7(، نتائج التحليل العنقودي على بنود الممارســة والدرجة الكلية تجاه التلاميذ العاديين 
للتجمعات الثلاثة.

جدول )7(: مراكز التجمع الثلاثة للممارسات الصفية لمعلمي المرحلة الابتدائية تجاه التلاميذ العاديين

التجمع الثالث )141(التجمع الثاني )253(التجمع الأول )158(بنود الممارسة
الانحرافالمتوسطالانحرافالمتوسطالانحرافالمتوسط

2.490.803.420.644.060.55تعديل المنهاج
1.270.482.210.503.090.60توفير التحديات والخيارات
1.380.502.220.623.230.70الأسئلة ومهارات التفكير

1.450.622.540.543.500.60مركز الإثراء
1.190.522.360.593.580.62أنشطة القراءة والكتابة

2.880.803.510.634.130.67واجبات الفصل
1.780.352.710.243.600.39الدرجة الكلية

إناثذكورإناثذكورإناثذكورالجنس
231354420930111العدد

24 %31 %46 %45 %30 %24 %النسبة
الثانيةالأولىالثانيةالأولىالثانيةالأولىالحلقة
441141171368259العدد

19 %34 %44 %48 %37 %18 %النسبة
تلقوا التدريب

التدريب
تلقوا لم يتلقوا

التدريب
تلقوا لم يتلقوا

التدريب
لم يتلقوا

171414520821120العدد
26 %25 %44 %54 %30 %21 %النسبة

يتبــن مــن الجدول )7(، أنــه تم تميز ثلاثة تجمعات من عينــة معلمي المرحلة الابتدائيــة وفقا لنقطة 
البدايــة علــى بنود الممارســات الصفيــة، فقد بلغ حجــم التجمــع الأول 158 بنســبة 29 % من حجم 
 عينــة الدراســة، وبلغ حجم التجمع الثــاني 253 بنســبة 45 %، بينما بلغ حجم التجمــع الثالث 141

بنســبة 26 %. ويتضح أن العدد الأكبر من عناصر العينة كان في التجمع الثاني، ويليه التجمع الأول ثم 
الثالث.
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ويوضح الجدول )8( المسافات بين مراكز التجمعات النهائية.
جدول )8(: المسافات بين مراكز التجمع للتلاميذ العاديين على الممارسات الصفية

الثالثالثانيالتجمع
2.502.71الأول
4.90الثاني

يتضح من الجدول )8( أن المســافات متمايزة بين مراكز التجمع الثلاثة، وللتأكد من التمايز بين التجمعات 
تم اســتخدام تحليل التباين الأحادي ANOVA بين التجمعــات الثلاثة، ويوضح الجدول )9( نتائج هذا 

التحليل.
جدول )9(: تحليل التباين الأحادي للتجمعات الثلاثة على الممارسات الصفية اتجاه التلاميذ العاديين

بنود الممارسة
الخطأالتجمع

F قيمة متوسط 
المربعات

درجة 
الحرية

متوسطات 
المربعات

درجة 
الحرية

209.47**94.1420.45549الأسئلة ومهارات التفكير
455.06**124.6820.27549توفير التحديات والخيارات
346.32**127.7320.37549أنشطة القراءة والكتابة

469.05**157.2920.34549تعديل المنهاج
637.91**213.4220.34549مركز الإثراء

121.13**57.9120.48549واجبات الفصل
1242.37**124.0920.10549الدرجة الكلية

يتبين من الجدول )9(، أن نتائج تحليل التباين الأحادي بين التجمعات الثلاثة لعينة الدراســة على بنود 
الممارسات الصفية والدرجة الكلية تجاه التلاميذ العاديين يؤكد تمايزها عند مستوى دلالة 0.000. 

ولتحديــد بروفايلات التجمعات الثلاثة، تم حســاب متوســط الدرجة المعيارية لبنود الممارســة الصفية 
)الأســئلة ومهارات التفكير، توفير التحديات والخيارات، أنشطة القراءة والكتابة، مركز الإثراء، واجبات 
الفصل( والدرجة الكلية للممارســات الصفية تجاه التلاميذ العاديين للتجمعات الثلاث، وتمثيل ذلك على 
برنامج أكســل Excel، ويبين شــكل 2 كل تجمع فرعي وما يتمتع به من خصائص مختلفة عن الآخر وفقا 
لدرجة ابتعاد درجة Z عن المتوســط )صفر(، فالابتعاد إلى الأعلى يعتبر مرتفعا، والابتعاد إلى الأســفل 

يعتبر منخفضا.

شكل )2(: بروفايلات التجمعات الثلاثة للممارسات الصفية تجاه التلاميذ العاديين
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يتضح من الشكل )2( أن كل تجمع يتمتع بخصائص مختلفة عن الآخر، ويمكن وصف بروفايلات التجمعات 
المتمثلة في الشكل كالآتي:

التجمع الأول:
تميــز أفراد هــذا التجمع بارتفاع بنود الممارســة الصفية للتلاميذ العاديين على بنود )الأســئلة ومهارات 
التفكير، والواجبات الصفية(. وانخفاض بنود الممارســة الصفيــة للطلبة العاديين على )توفير التحديات 
والخيارات، أنشطة القراءة والكتابة، تعديل المنهاج، مركز الإثراء(، أما الدرجة الكلية للممارسات الصفية 

فكانت في الوسط.
التجمع الثاني:

تميز أفراد هذا التجمع بارتفاع بنود الممارســة الصفية للتلاميذ الموهوبين والعاديين على بنود )الأســئلة 
ومهارات التفكير، والواجبات الصفية(. وانخفاض بنود الممارسة الصفية للتلاميذ الموهوبين والعاديين على 
)توفير التحديات والخيارات، أنشــطة القراءة والكتابة، تعديل المنهاج، مركز الإثراء(، أما الدرجة الكلية 

للممارسات الصفية فكانت في الوسط.
التجمع الثالث:

تميــز أفراد هذا التجمع بأن بنود الممارســة الصفية )الأســئلة ومهارات التفكير، واجبــات الفصل( كانت 
مرتفعة عن باقي التجمعات، ومنخفضة في بنود الممارســات الصفية )توفــر التحديات والخيارات، مركز 
الإثراء(، أما الدرجة الكلية للممارســات الصفية تجاه التلاميذ العاديين فقد كانت في الوسط وقريبة من 

المتوسط في أنشطة القراءة والكتابة. 
مناقشة نتائج السؤال الثاني:

أولا: العناقيد الخاصة بعينة المعلمين تجاه التلاميذ الموهوبين:
يتضح أن هناك ارتفاعا في العنقود الثالث الذي يمثل ارتفاع التمايز في الممارسات الصفية تجاه الموهوبين، 
حيث بلغت نسبته )40 %(، ويليها العنقود المتوسط الذي يمثل الدرجة المتوسطة من التمايز في الممارسات 
الصفية، حيث بلغت نسبته )34 %(، وأخيرا العنقود الأول المنخفض في درجة التمايز في الممارسات الصفية 
تجاه الموهوبين، حيث بلغت نســبته )26 %(، تدلل هذه النتيجة على أن المعلمين لديهم خبرة عملية وإلمام 
بممارســات التعليم المتمايز تجاه التلاميذ الموهوبين، وقد يرجــع هذا إلى أن مفهوم التعليم المتمايز أصبح 
من المفاهيم التي تركز عليها المؤسســة التعليمية في البحرين عبر التوعية الدائمة والتأكيد المســتمر في 
الاجتماعات واللقاءات الدروة على أهمية تفعيل هذه الاستراتيجيات في الصف العادي، بالإضافة إلى أن 
أحد أهداف مشــروع أكاديمية التدريس من أجل التعلم 1 هو التدريب على استراتيجيات التعليم المتمايز. 
وتتفق هذه النتيجة مع دراسة .Johnsen et alا)2002( التي تؤكد أن التدريب وتنمية القدرات تسهم 

في التطوير المهني لدى المعلمين، ولها آثار بالغة على البيئة الصفية بالمدرسة.
 وأظهــرت النتائــج أن تركيز الذكور في العنقود الثاني جاء بنســبة 44 %، ويليه العنقود الثالث بنســبة

29 %، ثم العنقود الأول جاء بنســبة 27 %، بينما تركيز الإناث على العنقود الثالث جاء بنسبة 43 %، 
يليــه العنقود الثاني جاء بنســبة 31.5 %، وأخيرا العنقود الأول جاء بنســبة 25.5 %، مما يدلل على 
أن الإناث أكثر حرصا على تطبيق اســتراتيجيات التعليم المتمايز من الذكور، وقد يرجع ذلك إلى طبيعة 
الإناث التي تميل إلى الحرص على تنفيذ كل ما يتم التدريب عليه بدقة أكثر، وتختلف هذه النتيجة مع 
دراســة حاكمي )2015( التي أظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في درجة 

ممارسة استراتيجيات التعليم المتمايز.
ويتبــن من النتائج أن هناك ارتفاعا في العنقود الثاني بالنســبة لممارســات التمايز لمعلمي الحلقة الأولى 
من التعليم الأساســي، فقد بلغت النســبة 42 %، ويليه العنقود الثالث الذي بلغت نســبته 39 %، وأخيرا 
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العنقود الأول الذي بلغت نســبته 19 %. أما معلمي الحلقة الثانية فهناك ارتفاع في العنقود الثالث، حيث 
بلغت نســبته 41.5 %، يليه العنقود الأول وبلغت نســبته 31.5 %، ثم العنقود الثاني والذي بلغت نسبته 
27 %، وتدل هذه النتيجة على أن معلمي الحلقة الثانية أكثر اســتخداما للممارســات الخاصة بالتمايز 
مــع التلاميذ الموهوبين من معلمي الحلقة الأولى، وقد يعود ذلك إلى أن المعلمين في الحلقة الأولى يركزون 
على تعليم الأساســيات في القراءة والكتابة والرياضيات لكل الطلبة بشــكل خــاص، ويتطلب التمايز في 
 المرحلة الدنيا التركيز على التمايز في إدارة الفصل واســتخدام أكثر من اســتراتيجية في التعليم المتمايز

.)Ribés et al., 2020(
كما أظهرت النتائج أن أكثر تجمع للمعلمين الذين تلقوا التدريب على التمايز بالممارســات الصفية كان في 
التجمع الثاني بنســبة 46 %، ويليه التجمع الثالث بنســبة 34 %، ثم التجمع الأول بنســبة 20 %. أما 
بالنســبة للمعلمين الذين لم يتلقوا التدريب فقد كان أكثر تجمــع للمعلمين في العنقود الثالث، حيث بلغت 
النسبة 41 %، ويليه العنقود الثاني بنسبة 32 % ثم العنقود الأول بنسبة 27 %. على رغم من أن النتائج 
تدل على أن التدريب لم يسهم في زيادة نسبة المعلمين الذين تلقوا التدريب في التجمع الثالث فإن الموضوع 
قد يرجع إلى أن المعلمين قد اســتفادوا من التوعية العامة التي تقدم من قبل وزارة التربية والتعليم في 
البحرين، وكذلك حرص الإدارة المدرسية على قيام المعلمين غير المدربين بتطبيق استراتيجيات التمايز في 

الممارسات الصفية المدعومة من قبل الوزارة.
ثانيا: العناقيد الخاصة بعينة المعلمين تجاه التلاميذ العاديين

يتضح أن هناك ارتفاعا في العنقود الثالث الذي يمثل ارتفاع التمايز في الممارســات الصفية تجاه العاديين، 
حيث بلغت نســبته )25 %(، ويليه العنقود المتوسط الذي يمثل الدرجة المتوسطة من التمايز في الممارسات 
الصفية، حيث بلغت نسبته )46 %(، وأخيرا العنقود الأول المنخفض في درجة التمايز في الممارسات الصفية 
تجــاه العاديين، حيث بلغت نســبته )29 %(؛ وتدل هذه النتيجة على أن المعلمين يطبقون اســتراتيجيات 
التمايز في الممارسات الصفية لكن بدرجة متوسطة، وهذه النتيجة تتفق مع الدراسات التي أشارت إلى أن 

مستوى الممارسات التدريسية من قبل المعلمين كان متوسطا )المهيرات، 2018؛ وكريشان وآخرون، 2020(.
وأظهرت النتائج أن تركيز الذكور في العنقود الثاني جاء بنسبة 45 %، ويليه العنقود الثالث جاء بنسبة 
31 %، ثم العنقود الأول جاء بنسبة 24 %، وهو نفس التسلسل الخاص بالعناقيد تجاه الطلبة الموهوبين، 
بينما تركيز الإناث على العنقود الثاني جاء بنسبة 46 %، يليه العنقود الأول جاء بنسبة 30 %، وأخيرا 
العنقود الثاني جاء بنسبة 24 %؛ مما يدل على أن الذكور أكثر حرصا على تطبيق استراتيجيات التعليم 
المتمايز من الإناث تجاه التلاميذ العاديين، وقد يرجع ذلك إلى أن الذكور أكثر حماسة لتطبيق التمايز مع 
التلاميذ العاديين؛ لإتاحة الفرصة لهم للفهم والتعلم، وتختلف هذه النتيجة مع دراستي )المهيرات، 2018؛ 
وكريشــان وآخــرون، 2020( حيث أظهرتا عدم وجود فروق ذات دلالــة إحصائية بين الذكور والإناث في 

درجة ممارسة استراتيجيات التعليم المتمايز.
وأشارت النتائج إلى أن هناك ارتفاعا في العنقود الثاني بالنسبة لممارسات التمايز لمعلمي الحلقة الأولى من 
التعليم الأساسي، حيث بلغت النسبة 48 %، ويليه العنقود الثالث الذي بلغت نسبته 34 %، وأخيرا العنقود 
الأول الذي بلغت نسبته 18 %. وبنفس الترتيب للعناقيد بالنسبة لمعلمي الحلقة الثانية فهناك ارتفاع في 
العنقود الثاني، حيث بلغت نسبته 44 %، يليه العنقود الأول الذي بلغت نسبته 37 %، ثم العنقود الثالث 
الذي بلغت نســبته 19 %؛ وتدل هذه النتيجة على أنه لا توجد فروق بين معلمي الحلقة الأولى والثانية 

في تطبيق التمايز في الممارسات الصفية.
كما أظهرت النتائج أن أكثر تجمع للمعلمين الذين تلقوا التدريب على التمايز بالممارســات الصفية كان في 
التجمع الثاني بنســبة 54 %، ويليه التجمع الثالث بنســبة 25 %، ثم التجمع الأول بنســبة 21 %. أما 
بالنســبة للمعلمين الذيــن لم يتلقوا التدريب فقد كان أكثر تجمع للمعلمــن في العنقود الثاني، وقد بلغت 
النســبة 44 %، ويليه العنقود الأول بنســبة 30 % ثم العنقود الثالث بنسبة 26 %، وتبين من النتائج أن 
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التدريب ساهم في زيادة نسبة المعلمين الذين تلقوا التدريب في التجمع الثالث، حيث بلغ أكثر من النصف؛ 
مما يدلل على أن التدريب ركز على التمايز في الممارسات الصفية الخاصة بالتلاميذ العاديين فقط.

ملخص النتائج:
تدل النتائج على وجود تمايز في الممارسات الصفية المدركة من قبل معلمي المرحلة الابتدائية في كل بنود 
الممارســات الصفية، فقــد كان حجم التأثير مرتفعا للبنود: )توفير التحديــات والخيارات، مركز الإثراء، 
أنشــطة القراءة والكتابة، والدرجة الكلية(، بينما كان متوسطا للبنود: )تعديل المنهاج، الأسئلة ومهارات 
التفكــر وواجبــات لفصل(، وهذا يعزز أهمية التدريــب لتحقيق التمايز في الممارســات، كما بينت النتائج 
وجود ثلاثة عناقيد على بنود الممارسات الصفية المدركة من قبل معلمي المرحلة الابتدائية تجاه الطلبة 
الموهوبــن، فقد كان العدد الأكــر من عناصر العينة في التجمع الثالث، ويليــه التجمع الثاني ثم الأول. 
أما بالنســبة لتوزيع حجم العينة في بنود الممارســات الصفية المدركة من قبل معلمي المرحلة الابتدائية 
تجــاه الطلبــة العاديين فقد كان العدد الأكبر من عناصر العينــة في التجمع الثاني، ويليه التجمع الأول، 

ثم الثالث.

التوصيات:
تكثيف التدريب أثناء الخدمة على الممارســات الصفية المتعلقة بتوفير التحديات والخيارات وأنشطة  	.1

القراءة والكتابة وتعديل المنهاج ومركز الإثراء.
تقييم نتائج التدريب المتعلقة بتعليم التمايز للمعلمين كل خمس سنوات. 	.2

تدريب المعلمين في كلية المعلمين على كيفية تحقيق التمايز بين التلاميذ الموهوبين وغير الموهوبين. 	.3
المقترحات:

التعرف على الصعوبات التي تواجه المعلمين في تطبيق التمايز في الممارسات الصفية بالمدارس. 	.1
قيــاس الفــروق في التمايز بالممارســات الصفية في المــدارس المطبقة للتعليم المتمايــز والمدارس غير  	.2

المطبقة.
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