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درجة ممارسة معلمي ومعلمات اللغة العربية في مدارس لواء الرمثا 
لمهارات القراءة الإبداعية 

الملخص:
هدف��ت الدرا�سة الحالية �إلى التع��رف على درجة ممار�سة معلمي ومعلمات اللغة العربية في مدار�س لواء 
الرمث��ا لمهارات القراءة الإبداعية.  وقد تم اختي��ار عينة الدرا�سة من �أفراد مجتمع الدرا�سة الأ�صلي بن�سبة 
)60%( بالطريقة الع�شوائية الطبقية من معلمي ومعلمات اللغة العربية في المدار�س الأ�سا�سية والثانوية في 
مديري��ة التربية والتعليم بل��واء الرمثا خلال الف�صل الثاني من العام الدرا�س��ي )2019/2018(، حيث بلغت 
العين��ة )177( معلمً��ا ومعلم��ة. ولتحقيق �أهداف الدرا�س��ة تم تطوير ا�ستبانة مكونة م��ن )35( فقرة موزعة 
عل��ى �أربع��ة مجالات، هي: )الطلاقة القرائي��ة، والأ�صالة القرائية، والمرونة القرائي��ة، والتو�سع القرائي(. 
وق��د �أظه��رت نتائج الدرا�س��ة �أن درجة ممار�سة معلم��ي ومعلمات اللغ��ة العربية في مدار�س ل��واء الرمثا كانت 
متو�سط��ة في جمي��ع المجالات، ووجود ف��روق ذات دلالة �إح�صائي��ة في جميع المج��الات والأداة ككل تعزى �إلى 
متغ�ير الن��وع الاجتماع��ي ل�صال��ح )المعلم�ين الذك��ور( با�ستثناء مج��ال المرون��ة القرائية، ووجود ف��روق ذات 
 دلال��ة �إح�صائي��ة في جميع المج��الات والأداة ككل تع��زى �إلى متغير �سنوات الخبرة ل�صال��ح )10 – 6 �سنوات(،

 و)11 �سنة ف�أكثر( با�ستثناء مجال المرونة القرائية، ومجال التو�سع القرائي. 

الكلمات المفتاحية: درجة ممار�سة، معلمو ومعلمات اللغة العربية، القراءة الإبداعية.  
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The Degree of Practicing the Skills of Creative Reading by 
Teachers of Arabic Language in Ramtha District Schools 

Abstract:

This study aimed at identifying the degree of practicing the skills of creative 
reading by the teachers of Arabic Language in Ramtha District schools. The 
sample of the study, which consisted of (177) male and female teachers, 
was selected by the random stratified method from the study population at 
primary and secondary schools in the Directorate of Education of Ramtha 
District during the second semester of (2019/ 2018). A questionnaire, 
consisting of (35) statements, was developed. It covered four areas: (reading 
fluency, reading originality, reading flexibility and extensive reading). The 
results of the study showed that the degree of practice by teachers of Arabic 
Language in the schools of Ramtha District was medium in all areas There 
were statistically significant differences in all areas and the questionnaire as 
a whole attributed to the gender variable in favour of male teachers, except 
reading flexibility. There were also statistically significant differences in all 
areas and the questionnaire as a whole attributed to the variable of years 
of experience in favour of (10 – 6) years and (11) years and above, except 
reading flexibility and extensive reading.

Keywords: degree of practice, male and female teachers of Arabic 
Language, creative reading.
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المقدمة:
لقد �أدت التغيرات المعرفية المتلاحقة للمجتمعات الإن�سانية، وما رافق تلك التغيرات من تطور في مختلف 
مج��الات الحي��اة، ومن �ضمنها المجالات العلمي��ة والتكنولوجية، وما ا�شتملت عليه م��ن و�سائل الات�صال المرئي 
منه��ا، والم�سم��وع، الأمر ال��ذي �ساعد في زيادة تدفق كم المع��ارف والمعلومات، �إذ انعك�س ذل��ك التطور على مفهوم 
الق��راءة، ويتجلى ذلك في زيادة الوعي ب�أهمي��ة القراءة، و�أ�ساليب تعلمها وتعليمها، باعتبارها �إحدى المهارات 
اللغوي��ة الرئي�سي��ة التي ت�ساعد في الات�صال والتوا�صل مع الآخري��ن من جهة، والو�صول �إلى م�صادر المعلومات 
م��ن جهة �أخرى، مم��ا ي�ستوجب تنمية قدرات الطلب��ة العقلية، و�إعدادهم ب�شكل يمكنه��م من ممار�سة مهارات 

التفكير العليا بما يتلاءم مع حداثة هذا الع�صر ومتطلباته )ب�سيوني، 2015(.
تع��د مهارة القراءة من مهارات اللغ��ة المهمة التي �شهد ميدان تعليمها تطورًا وا�سعًا في مفهومها، فلم يعد مفهوم 
الق��راءة ينح�ص��ر في تمييز الحروف ونطقها وجهر الطلب��ة بها، ذلك المفهوم الذي ظل �سائ��دًا لفترات طويلة، 
فق��د تغ�ير هذا المفهوم ليت�ضم��ن العمليات العقلية المتنوع��ة والمتعددة كالفهم، والنقد و�إب��داء الر�أي، والحكم 
عل��ى ما يُق��دم وتوظيفه، وقد انعك�س هذا التغيير في مفهومها على طرائق تدري�س هذه المهارة، وعلى الأهداف 

 .)Hetzner, 2000( المرجوة من ذلك ليت�سق مع الاتجاهات العالمية والنظريات الحديثة
وق��د �أك��د عبد الوهاب، الكردي، و�سليمان )2002( �أن مفهوم القراءة كان مح�صورًا في دائرة �ضيقة، حدودها 
الإدراك الب�ص��ري للرم��وز المكتوبة وتعرفها ونطقها، وم��ع تطور الحياة، ونتيجة للأبح��اث التربوية المتعددة 
الت��ي �أجري��ت في مجال القراءة، تطور هذا المفهوم، و�أ�صبحت الق��راءة عملية �أ�سا�سها الفهم، وغايتها ترجمة 
الرموز �إلى مدلولاتها من المعاني والأفكار. ثم تطور �إلى �أن �أ�صبحت القراءة عملية تفاعل مع الن�ص المقروء، 
ا، وكل ذلك متوقف  ا �أو �سخطًا، �إعجابًا �أو رف�ضً تقوم على معاي�شة الن�ص ونقده، و�إبداء وجهة النظر فيه، ر�ضً
عل��ى خ�ربات القارئ وظروفه الخا�صة. و�أ�صب��ح ينظر �إلى القراءة على �أنها عملي��ة عقلية معقدة تهدف �إلى 
الفه��م والا�ستيع��اب، وحل الم�شكلات التي تواجه القارئ بتفاعله مع الن�ص المق��روء، وتكوين �شخ�صيته وتزيد 

خبراته وثقافته، و�أنها تحقق المتعة والت�سلية )عبد الحميد، 2006(.
ونظ��رًا لتط��ور مفهوم القراءة فقد ارتقت �أهدافها وات�سعت وظائفها، فل��م تتوقف القراءة عند م�ستوى النقد 
والا�ستنت��اج وف��ك الرموز المكتوب��ة �إلى مدلولاتها ومعانيه��ا، بل �أ�صبحت ترك��ز على العملي��ات العقلية العليا 
لتك��ون و�سيلة للإبداع. وهذا م��ا ت�ؤكده الحايك )2016( في درا�ستها، م�يرشة �إلى �أن الاهتمام بالقراءة ان�صب 
في الآونة الأخيرة على تعليم القراءة من �أجل التفكير، وتم تنفيذ العديد من البرامج في مجال تعليم القراءة 
بق�ص��د تنمي��ة التفكير، الأمر الذي �أدى �إلى ظهور �أنواع جديدة من القراءة مثل القراءة الإبداعية التي تعد 

ترجمة عملية للتفكير الإبداعي.
عرفته��ا فق��د  له��ا،  دقي��ق  تعري��ف  تحدي��د  يت��م  لم  الت��ي  المفاهي��م  م��ن  الإبداعي��ة  الق��راءة   وتع��د 
 Feinkbeinerا)2006( ب�أنها: مهارة تفكير يمكن و�صفها بالتعقيد والمرونة، وتتطلب من القارئ المقدرة على 
ف��ك رم��وز الن�ص المكت��وب، والعمل على تق��ويم الن�صو�ص الكتابي��ة والأن�شطة، بالإ�ضاف��ة �إلى تنظيم الأفكار 
المقدمة في الن�ص وتحليل المعاني وربطها بمعارفه وخبراته ال�سابقة. وعرفت الحايك )2016، 416( القراءة 
الإبداعي��ة ب�أنه��ا "تفاع��ل الق��ارئ مع الن���ص با�ستثمار م��ا ورد فيه، ودمجه م��ع ما يملك م��ن معرفة، وخبرات 
ذاتي��ة، لإ�ضف��اء مع��انٍ جديدة، وابت��كار �أفكار، وعلاق��ات لم ترد في الن���ص". �أما حبي��ب )2000( فقد عرّف 
الق��راءة الإبداعي��ة ب�أنها: القراءة التي تجعل القارئ في موق��ف �إبداعي، يمكنه من التفكير ب�صورة �إبداعية 

با�ستخدام مهارات التفكير الإبداعي، والتي تتمثل بالطلاقة والأ�صالة والمرونة والتو�سع. 
وتتوف��ر مه��ارات الق��راءة الإبداعية لدى معظم الطلب��ة، والتدريب عليه��ا لي�س ترفًا في العملي��ة التعليمية، 
و�إنم��ا ه��ي مطلب حيوي في جمي��ع المراحل التعليمية؛ فه��ي تتيح لهم الفر�ص��ة للتفكير، والابت��كار، والإبداع، 
وط��رح الأ�سئلة على الن�ص المقروء، و�إيجاد الحل��ول المنا�سبة لها )الكافي، 2009(. ولهذا، ف�إنه يقع على عاتق 
المعلمين التخطيط لمواقف مثيرة للقدرات الإبداعية، وا�ستخدام ا�ستراتيجيات تدري�س تنمي مهارات القراءة 
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الإبداعية، وتتيح للطلبة على اختلاف قدراتهم الفر�صة لإظهار �إبداعاتهم، بالابتعاد عن �أ�ساليب التدري�س 
التقليدية، وتحديد المهارات والمعايير التي يمكن على �أ�سا�سها قبول الأداء الأ�صيل في المجالات المختلفة ب�صورة 

قابلة للملاحظة والقيا�س )الحايك، 2016(. 
وبن��اءً عل��ى ذل��ك، فقد جاءت ه��ذه الدرا�سة للتع��رّف �إلى درج��ة ممار�سة معلم��ي ومعلمات اللغ��ة العربية في 

مدار�س لواء الرمثا لمهارات القراءة الإبداعية.
مشكلة الدراسة وأسئلتها:

يمكن الإ�شارة �إلى ال�سبب الرئي�س الذي دفع الباحثة �إلى القيام بهذه الدرا�سة، هو ال�ضعف الوا�ضح الذي 
لاحظت��ه ل��دى معلمي ومعلمات اللغ��ة العربية في المهارات اللغوي��ة الأ�سا�سية ب�شكل ع��ام، وفي مهارات القراءة 
الإبداعي��ة ب�ش��كل خا���ص، فالم�شاهدات الميدانية للباحث��ة بحكم عملها م�شرفة تربوية لمبح��ث اللغة العربية 
في مديري��ة التربية والتعليم للواء الرمثا تبين وجود �ضعف في ممار�سة معلمي ومعلمات اللغة العربية لمهارات 
الق��راءة الإبداعي��ة، ويتفق هذا الواقع ما ك�شفت عنه عدد من الدرا�سات ال�سابقة، �إذ �أ�شارت بع�ض الدرا�سات 
الت��ي �أجري��ت في الأردن مثل درا�سة عفان��ة )2016( �أن درجة ممار�سة معلمي اللغ��ة العربية لمهارات القراءة 
الإبداعي��ة كان��ت متو�سط��ة، ودرا�س��ة العب��ود )2010( التي �أ�ش��ارت �أن تق��ويم �أداء معلمي اللغ��ة العربية في 

تدري�س مهارات القراءة الإبداعية كانت قليلة. 
وفي �ض��وء ه��ذا الواقع بات لزامًا على القائمين على مناهج اللغة العربي��ة و�أ�ساليب تدري�سها في وزارة التربية 
والتعلي��م الأردني��ة البح��ث ع��ن و�سائل حديث��ة وفعالة في تدري���س مهارات الق��راءة الإبداعي��ة لمعالجة هذا 
ال�ضعف والتقليل منه. ونظرًا لقلة الدرا�سات العربية التي �أجريت في مجال التعرّف �إلى درجة ممار�سة معلمي 
ومعلم��ات اللغ��ة العربية لمهارات القراءة الإبداعية، دفع ذلك الباحثة �إلى القيام بهذه الدرا�سة ل�سد النق�ص 
في مج��ال البحوث والدرا�سات التربوية. ل��ذا تتحدد م�شكلة الدرا�سة الحالية في محاولتها التعرّف �إلى درجة 
ممار�س��ة معلم��ي ومعلمات اللغة العربية في مدار�س لواء الرمثا لمه��ارات القراءة الإبداعية من خلال الإجابة 

عن الأ�سئلة الآتية: 
ال�س���ؤال الأول: "م��ا درج��ة ممار�س��ة معلم��ي ومعلمات اللغ��ة العربية في مدار�س ل��واء الرمثا لمه��ارات القراءة 

الإبداعية من وجهة نظرهم؟". 
ال�س���ؤال الث��اني: "ه��ل توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة في تقدي��رات درج��ة ممار�س��ة معلم��ي ومعلم��ات 
اللغ��ة العربي��ة في مدار�س ل��واء الرمثا لمهارات الق��راءة الإبداعية م��ن وجهة نظرهم تع��زى �إلى متغير النوع 

الاجتماعي؟".
ال�س���ؤال الثال��ث: "هل توجد ف��روق ذات دلالة �إح�صائية في تقدي��رات درجة ممار�سة معلم��ي ومعلمات اللغة 
العربية في مدار�س لواء الرمثا لمهارات القراءة الإبداعية من وجهة نظرهم تعزى �إلى متغير �سنوات الخبرة؟".

أهمية الدراسة:
تنطلق �أهمية الدرا�سة الحالية من النقاط الآتية:

حر�ص الباحثة، كونها م�شرفة مادة اللغة العربية في مديرية التربية والتعليم للواء الرمثا، على تطوير  	-
العملية التعليمية. 

قلة الدرا�سات في هذا المو�ضوع في الأردن – في حدود علم الباحثة -. 	-
ي�ؤم��ل �أن تفي��د ه��ذه الدرا�سة �أ�صحاب الق��رار في وزارة التربي��ة والتعليم والقائمين عل��ى ت�أليف المناهج  	-

المدر�سية في جميع المراحل التعليمية والمواد الدرا�سية. 
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أهداف الدراسة:
�سعت هذه الدرا�سة التعرّف �إلى تحقيق الأهداف الآتية:

التع��رف �إلى درج��ة ممار�س��ة معلم��ي ومعلم��ات اللغ��ة العربي��ة في مدار�س ل��واء الرمث��ا لمه��ارات القيادة  	-
الإبداعية من وجهة نظرهم.

تحدي��د الف��روق ذات الدلالة الإح�صائية في تقديرات درجة ممار�س��ة معلمي ومعلمات اللغة العربية في  	-
مدار�س لواء الرمثا لمهارات القيادة الإبداعية من وجهة نظرهم تعزى �إلى متغير النوع الاجتماعي.

تحدي��د الف��روق ذات الدلالة الإح�صائية في تقديرات درجة ممار�س��ة معلمي ومعلمات اللغة العربية في  	-
مدار�س لواء الرمثا لمهارات القيادة الإبداعية من وجهة نظرهم تعزى �إلى متغير �سنوات الخبرة.

حدود الدراسة ومحدداتها:
الحد المو�ضوعي: التعرّف �إلى درجة ممار�سة معلمي ومعلمات اللغة العربية في مدار�س لواء الرمثا لمهارات  	-

القراءة الإبداعية في �ضوء فقرات ومجالات �أداة الدرا�سة المعدة لهذا الهدف. 
الح��د الم��كاني: جميع المدار�س الأ�سا�سي��ة والثانوية الحكومي��ة التابعة لمديرية التربي��ة والتعليم للواء  	-

الرمثا في محافظة �إربد.
الحد الزمني: الف�صل الثاني من العام الدرا�سي )2019/2018(.  	-

الح��د الب�ش��ري: عين��ة من معلم��ي ومعلمات اللغ��ة العربي��ة في المدار���س الأ�سا�سية والثانوي��ة الحكومية  	-
التابع��ة لمديرية التربية والتعليم للواء الرمث��ا في محافظة �إربد خلال الف�صل الثاني من العام الدرا�سي 

  .)2019/2018(
مح��ددات الدرا�س��ة: يعتم��د تعمي��م نتائج هذه الدرا�س��ة في مدى جدي��ة معلمي ومعلمات اللغ��ة العربية  	-
في مدار���س مديري��ة التربي��ة والتعليم لل��واء الرمث��ا في الا�ستجاب��ة لأداة جم��ع البيان��ات، وخ�صائ�صها 

ال�سكومترية من �صدق وثبات. 
مصطلحات الدراسة:

درجة ممار�سة: الدرجة التي يقوم بها معلمو ومعلمات اللغة العربية بممار�سة مهارات القراءة الإبداعية  	-
في الموق��ف التعليمي، وتقا���س من خلال الدرجة الكلية التي يتم الح�صول عليه��ا من خلال �إجابات �أفراد 

عينة الدرا�سة على فقرات ومجالات الا�ستبانة المعدة لهذا الغر�ض.
مه��ارات الق��راءة الإبداعي��ة: ه��ي "مجموع��ة م��ن المه��ارات العقلي��ة العلي��ا الت��ي تتفاعل فيه��ا خبرات  	-
الق��ارئ ال�سابق��ة م��ع الن�ص المق��روء؛ لإ�ضفاء مع��انٍ جديدة على مكونات��ه، ليكون قادرًا م��ن خلالها على 
 ابت��كار �أفكار جدي��دة غير م�ألوفة، وتقديم حلول جديدة، وتوليد �أف��كار �إبداعية جديدة غير متوقعة" 
)بع�يرات، 2019، 14(. وتعرّف �إجرائيًا ب�أنه��ا: الأداءات ال�سلوكية التي يقوم بممار�ستها معلمو ومعلمات 
اللغة العربية في مدار�س لواء الرمثا لمهارات )الطلاقة القرائية، والأ�صالة القرائية، والمرونة القرائية، 

والتو�سع القرائي(.
الأدب النظري:

ي�شتم��ل ه��ذا الجزء الأدب النظ��ري المتعلق بمو�ضوع الدرا�س��ة الحالية من حيث: مفهوم الق��راءة الإبداعية، 
و�أهمية القراءة الإبداعية، ومهارات القراءة الإبداعية، والأن�شطة القرائية التي تنمي القراءة الإبداعية، 

وفيما ي�أتي عر�ض مف�صل لها:  

https://doi.org/10.20428/IJTD.11.20.6


117

�أ. ماجدة عي�سى ال�سالم
   
المجلد الحادي ع�شر العدد )20( 2020م 

 المجلة الدولية 
لتطوير التفوق https://doi.org/10.20428/IJTD.11.20.6

مفهوم القراءة الإبداعية: 
الق��راءة م��ن �أهم المهارات اللغوية الت��ي يجب �أن يمتلكها الطلبة من �أجل النجاح في الم��واد الدرا�سية المختلفة، 
فه��ذه المه��ارة تمكن الطالب من فهم الن�ص المكتوب المقدم من خ�الل ا�ستخدام الو�سائل الب�صرية المختلفة. وقد 
قام عدد من الباحثين بتعريف القراءة بناءً على عدد من المتغيرات المعرفية وال�سيكولوجية. فقد عرّفها عبد 
الحمي��د )2006، 1( ب�أنه��ا "عملية تفاعل بين الرموز ذات الدلالات وبين القارئ، مما ي�ؤدي �إلى فهمه وتذوقه 
لم��ا يق��ر�أ، ثم تحديد موقف نح��و ما يقر�أ، ومن ثم توظيف ذلك الموقف في الحياة".  ويرى ال�سليتي )2006، 1( 
�أن الق��راءة "عملي��ة لغوية يعيد القارئ بوا�سطتها بناء المعن��ى الذي عبر عنه الكاتب في �صور الرموز المكتوبة 
)الألف��اظ(، ث��م ي�ستخل�ص المعنى منه��ا فيفهمه ويحلله ويف�سره وينقده، ويفيد من��ه في معالجة ��شؤون حياته 

وم�شكلاته". 
�أم��ا بالن�سب��ة لمفه��وم الق��راءة الإبداعية، فقد عرّفه��ا عبد الفت��اح )2005، 8( ب�أنها "عملي��ة تكامل وترتيب 
للم��ادة المق��روءة للتو�ص��ل �إلى ا�ستنتاجات متميزة لحل الم�ش��كلات، وهي عملية تخيلية ي�ستدع��ي فيها القارئ 
خبراته ومعارفه ال�سابقة، والبحث عن تطبيقات لها وتقرير ما ينبغي قبوله، وهي قراءة ينطلق فيها القارئ 

باحثًا عن �أفكار جديدة تاركًا فيها المادة المكتوبة". 
�أهمية القراءة الإبداعية: 

يتفق التربويون بح�سب يون�س )2001( على �أهمية القراءة الإبداعية لعدة �أمور، منها: 
القراءة الإبداعية �ضرورية لاكت�شاف قدرة و�آيات الخالق.  	.1

عز وجل في الكون لتحقيق الإيمان؛ ولذلك حث الخالق �سبحانه على القراءة. 	.2
الق��راءة الإبداعي��ة تلع��ب دورًا مهمًا في نجاح الأف��راد وت�سهم في تكوين �شخ�صية الف��رد وتكوين الوعي  	.3

عند �أفراد المجتمع.
الق��راءة الإبداعي��ة ق��وة متجددة ت�ساعد الف��رد في �ضوء التغ�يرات ال�سريعة وم�ش��كلات الع�صر وتعتبر  	.4

و�سيلة فاعلة في اكت�شاف المعرفة.
التمك��ن من القراءة الإبداعية يخف��ف العبء الملقى على عاتق المعلم وتحقق �إيجابية الطالب واعتماده  	.5

على نف�سه، لذلك �أخذت القراءة الإبداعية �أولويات و�صدارة الأهداف التعليمية. 
تكوي��ن ع��ادات الق��راءة للا�ستماع �أو الدرا�س��ة، والبحث �أو لحل الم�شكلات. وفي ه��ذا يمكن تدريب الطلبة  	.6
عل��ى الأ�سلوب العلم��ي لحل الم�شكلات مثل: التع��رّف �إلى الم�شكلة وتحديدها، و�صياغ��ة الفرو�ض واختبار 

�صحتها، والو�صول �إلى النتائج وتعميمها )مدكور، 2009(. 
وي��رى Robbا)2008( �أن �أهمي��ة الق��راءة الإبداعية تتمثل في �إج��ادة القراءة الإبداعي��ة لأنها تخفف من 
ع��بء المعل��م، وتنمي �إيجابي��ة الطالب واعتم��اده على ذاته، ل��ذا ي�ضع التربوي��ون تنمية مه��ارات القراءة في 
�أولوي��ات و�ص��دارة الأهداف التعليمي��ة، فعلى �سبيل المثال رك��زت الأهداف الأمريكية للتعلي��م عام )2000م( 

على تح�سين مهارة القراءة لأنها ال�سبيل �إلى التقدم.
وت�ساع��د الق��راءة الإبداعي��ة عل��ى تكوين الوع��ي لدى �أف��راد المجتمع، كم��ا يمكنه��ا ا�ستثمار طاق��ات البيئة 
و�إمكاناتها، ومن ثم تحقيق التقدم الح�ضاري والفكري والتنمية الاقت�صادية الوا�سعة، ففي �إبداع الفرد �صلاح 
لذات��ه و�صلاح لمجتمعه. وتعد القراءة الإبداعي��ة �أداة لاكت�شاف المعرفة والات�صال بما �أنتجه العقل الب�شري 

وتحقيق التطور والرقي )الأحمدي، 2012(. 
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مهارات القراءة الإبداعية،
تتمث��ل المهارات اللازمة لممار�سة القراءة الإبداعي��ة في الطلاقة والمرونة والأ�صالة والتو�سع، ويمكن تف�صيلها 

على النحو الآتي: 
1. الطلاق��ة )Fluency(: وتعن��ي "المق��درة عل��ى تولي��د عدد كبير م��ن البدائ��ل �أو المترادف��ات �أو الأفكار �أو 
الم�ش��كلات ح�ين الا�ستجاب��ة لمث�ير مع�ين، وال�سرع��ة وال�سهول��ة في توليده��ا. وه��ي في جوهره��ا عملي��ة تذكر 
وا�ستدع��اء لمعلوم��ات �أو خبرات �أو مفاهيم �سبق تعلمها" )بع�يرات، 2019، 15(. فالطلاقة توليد كمي للأفكار 
والا�ستجاب��ات مع التقيد بفترة زمنية محددة، وق��د تناولت الأدبيات �أنماطًا متنوعة للطلاقة تتمثل بالآتي 

)ال�سيابية، 2018(: 
الطلاقة اللفظية )طلاقة الكلمات(: وهي �سرعة التفكير في الكلمات ب�إعطاء كلمات في ن�سق محدد، ومن  ‌�أ.	
�أمثلة ذلك: )�أكتب �أكبر عدد ممكن من الكلمات التي تنتمي لحقل اللغة خلال دقيقتين، اكتب �أكبر عدد 
ممك��ن م��ن الكلمات التي ت�ض��م الأحرف الثلاث��ة )ك، �أ، ن( خلال دقيقتين(. فالطلاق��ة اللفظية تقي�س 

مقدرة الطالب على �إنتاج �أكبر عدد من الألفاظ وفق خ�صائ�ص محددة. 
الطلاقة الفكرية )طلاقة المعاني(: ويق�صد بها ن�سبة توليد كمية من الأفكار في زمن معين، وهي لا تهتم  ‌ب.	
بنوعي��ة الا�ستجابة �أو جودته��ا بقدر الاهتمام بعدد �أو كمية الا�ستجابة الت��ي يتم توليدها، ومن �أمثلة 
ذلك: )اذكر �أكبر عدد ممكن من العناوين الجديدة لمو�ضوع الدر�س، اذكر جميع النتائج المترتبة على دفع 
النا�س لزكاة �أموالهم(، فالطلاقة الفكرية تركز على عن�صري الزمن والكم دون الالتفات �إلى الكيف في 

�إنتاج الأفكار. 
الطلاقة التعبيرية: وهي المقدرة على �إعطاء �أكبر قدر ممكن من الجمل والعبارات ذات ال�صياغة اللغوية  ‌ج.	
ال�صحيحة، التي تعبر عن المواقف المتاحة في �سهولة وي�سر مع ارتباط ذلك بوقت معين. وهي المقدرة على 
بن��اء �أكبر ع��دد ممكن من الجمل ذات المعاني المختلفة، ومن �أمثلة ذل��ك: )التعبير عن معنى معين طرحه 
الكات��ب ب�أك�رب عدد من الجمل المفيدة المعبرة عن��ه في زمن محدد، والتعبير عن �أفكار الدر�س في �أكبر عدد 
م��ن الجم��ل المفيدة في زمن مح��دد(. فالطلاقة التعبيرية تركز على ال�صياغ��ة ال�سريعة للتراكيب ب�شكل 
�صحيح وفي عبارات مفيدة ملائمة لموقف معين في وقت محدد، ومن �أمثلتها: )�إعطاء �أربعة حروف ويطلب 

من الطالب ت�شكيل �أكبر عدد ممكن من الجمل التي تبد�أ كل كلمة فيها بكل حرف منها بالترتيب(. 
الطلاقة الترابطية: تعني �إنتاج �أكبر قدر من الكلمات الم�شتركة في �صفة محددة مثل الت�ضاد، والترادف.  ‌د.	
فالطلاقة الترابطية تركز على �إنتاج �أكبر من الألفاظ التي تتوافر فيها �شروط معينة من حيث المعنى، 
م��ع الالت��زام بزمن مح��دد، ومن �أمثل��ة ذلك: )�إعطاء �أك�رب عدد ممكن م��ن الكلمات المرادف��ة لكلمة ورد 
ذكرها في الن�ص المقروء في زمن محدد، ذكر �أكبر عدد ممكن من �أوجه الت�شابه بين �شيئين ورد ذكرهما في 

الن�ص المقروء في زمن محدد(.  
2. المرون��ة )Flexibility(: وتعن��ي "المق��درة على توليد �أف��كار متنوعة لي�ست من نوع الأف��كار المتوقعة عادة، 
وتوجي��ه م�س��ار التفك�ير �أو تحويله مع تغ�ير المثير �أو متطلب��ات الموقف، والمرون��ة القرائية تعن��ي المقدرة على 
التنوي��ع في التفك�ير في الن���ص المق��روء، والمقدرة على تغي�ير م�ساراته للتكي��ف مع مختلف المواق��ف والم�شكلات 

وفهمها واحتمالاتها المتعددة" )طه والقناوي، 2004، 83(.
3. الأ�صال��ة )Originality(: وتعن��ي الج��دة والتف��رد بالأف��كار، ك�أن ي�أت��ي الطالب ب�أفكار جدي��دة مقارنة 
بالأف��كار الت��ي يقدمها �أقران��ه، فلكما قلت درجة �ألفة الفكرة زادت �أ�صالته��ا، �أي �أن الأ�صالة لي�ست مطلقة بل 
ه��ي مح��ددة في حي��ز الخبرة عند الف��رد )مدك��ور، 2009(. وتعد الأ�صالة م��ن �أهم الق��درات اللازمة للإنتاج 
الإبداع��ي، فه��ي ترك��ز عل��ى �إنت��اج الجديد غير المك��رر، وتهت��م بالا�ستجاب��ات غ�ير المبا�شرة، وتعن��ى بالجدة 
والطراف��ة، وكل ه��ذا من خ�صائ���ص الإنتاج الإبداعي، ومن �أمثلتها: )تقديم حلول غ�ير م�ألوفة لم�شكلة معينة 
عر�ضه��ا الكات��ب، تقديم نهايات جديدة وغير متوقعة لق�صة قر�أها(. فالأ�صالة تعني الاتجاه �إلى �إنتاج �أفكار 
غير م�ألوفة وغير متكررة، فيبتعد الطالب عن ال�شائع الم�ألوف، وتتجلى �أهميتها في م�ساعدة الطلبة على التمرن 

الذهني وممار�سة عمليات عقلية راقية وا�ستثارة جهد عقلي غير م�ألوف )ال�سيابية، 2018(. 
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4. التو�سع )Elaboration(: "المقدرة على دمج �أجزاء مختلفة في وحدة واحدة ب�شكل متقن، وتكون �أ�سا�سًا 
، وال�سير بالأج��زاء المختلفة نحو ن�سق  لبن��اء المعلوم��ات المعطاة، بحيث ي�ش��كل ن�سقًا فكريًا معينًا �أك�رث تف�صيًال
متكام��ل ي�ض��م بقي��ة الأج��زاء" )عب��د اله��ادي، 2000، 164(. وتعني "المقدرة عل��ى �إ�ضاف��ة تفا�صيل جديدة 

ومتنوعة لفكرة ما �أو حل الم�شكلة" )الكناني، 2005، 19(. 
وحدد طعيمة )2004، 143( مهارات القراءة الإبداعية في الآتي:

ابتكار عناوين ونهاية للن�ص المقروء. 	.1
تكوين ر�أي في المادة المقروءة، وتعميم الأحكام التي يقر�ؤها على مواقف �أخرى. 	.2

الك�شف عن م�شكلات جديدة قد تكون بارزة في الن�ص �أو مت�صلة به، وابتكار حلول متنوعة لها. 	.3
طرح �أ�سئلة مثيرة للتفكير ترتبط بالن�ص في مواقف جديدة. 	.4

تلخي�ص الأفكار، و�إعادة ترتيبها، والتعبير عنها ب�إنتاج �إبداعي جديد )م�سرحية، �أو �شعر، �أو ق�صة(. 	.5
	�إدراك الف��رق ب�ين المع��اني ال�صريح��ة والمع��اني ال�ضمني��ة، وا�ستخدام الب�ص�يرة في الوقوف عل��ى المعاني  .6

البعيدة التي يق�صدها الكاتب. 
الأن�شطة القرائية التي تنمي القراءة الإبداعية: 

تع��د الأن�شط��ة القرائية م��ن �أنجح الو�سائل في تنمية مه��ارات القراءة والتفكير معًا، وذل��ك لأنها تثير الطلبة 
وتهي�ؤه��م ذهنيً��ا، وتوف��ر جوًا نف�سيً��ا ملائمًا ي���ؤدي �إلى تحقيق التعلم الفع��ال ذي المعنى المفيد، لم��ا تتيحه من 
فر�ص �أمام الطالب للتفاعل مع المادة القرائية، و�إعمال عقله وفكره فيها، لتتجاوز الأفكار والاتجاهات، ليكون 
الناتج مزيجًا جديدًا متجان�سًا �أكثر ثراءً و�أكثر عمقًا في ظل مناخ تعليمي م�شجع، يحل فيه المرح محل الكبت، 

والحرية محل الت�سلط )ال�سيد، 2003(.
وينبغ��ي اختي��ار �أن�شطة قرائية تتحدى قدرات الطلبة وتركز على تولي��د الأفكار؛ لا�سترجاع الطلبة لها، �أي 
ا حقيقية للطلبة؛ للك�شف عن طاقاتهم والتعبير عن  تركز على ثقافة الإبداع لا على الذاكرة، و�أن تهيئ فر�صً
خبراتهم الذاتية، وتراعي الفروق الفردية، وتفتح �آفاقًا وا�سعة للبحث والا�ستك�شاف وحل الم�شكلات واتخاذ 
الق��رارات )البكر، 2014(. ومن �أهم الأن�شط��ة التي ت�سهم في تطوير المقدرة على القراءة الإبداعية: تكليف 
الطلب��ة بطرح �أف��كار جديدة ومتنوعة في ق�ضية ما، وو�ضع الطلبة �أمام م�شكل��ة وتكليفهم بو�ضع حلول بديلة 
له��ا، وتدريبه��م على نقد الن�صو���ص والآراء، وتوقع الأح��داث، و�إعطاء عناوين بديلة لعن��وان الن�ص المقروء، 

و�إغلاق الق�صة، والتلخي�ص )الأع�سر، 2000(. 
و�أ�ش��ارت الحاي��ك )2005( �أن��ه الأهمي��ة بمكان توف�ير التكامل بين الأن�شط��ة القرائية لتغطي مه��ارات اللغة 
الأرب��ع م��ن خلال توفير فر�ص حقيقي��ة للطلبة للك�شف عن طاقاتهم، والتعبير ع��ن خبراتهم مما ينمي لديهم 
مه��ارات الق��راءة الإبداعية، كما �أكدت على �ضرورة تنوع الأن�شطة الم�صاحبة لدرو�س القراءة لت�شجع الطلبة 
عل��ى التعبير ع��ن الفكرة الواحدة ب�أ�ساليب متنوع��ة، والتركيز على توليد الأف��كار وثقافة الإبداع من خلال 

�أ�سئلة المقارنة، والت�صنيف، والتحليل، والنقد، والإبداع. 
الدراسات السابقة:

تم مراجع��ة الدرا�س��ات ال�سابقة ذات ال�صل��ة بمو�ضوع الدرا�سة الحالية، بهدف التع��رف �إلى �أهم النتائج 
والم�ؤ�ش��رات العام��ة التي �أ�سفرت عنها تلك الدرا�سات، وفيما يلي ا�ستعرا���ض لأهم تلك الدرا�سات وفق ت�سل�سلها 

الزمني من الأقدم �إلى الأحدث.
ق��ام بع�يرات )2019( بدرا�س��ة في الأردن هدف��ت التعرف �إلى فاعلي��ة توظيف الو�سائط المتع��ددة في تح�سين 
مه��ارات الق��راءة الإبداعية لدى طلاب ال�صف ال�ساب��ع الأ�سا�سي، وتكونت عينة الدرا�س��ة من )52( طالبًا من 
طلاب ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي من مدر�ستين حكوميتين تابعتين لمديرية التربية والتعليم في محافظة عجلون، 
)26( طالبًا كمجوعة تجريبية، و)26( طالبًا كمجموعة �ضابطة. وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة وجود فاعلية 
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توظي��ف الو�سائط المتعددة في تح�سين مهارات القراءة الإبداعية لدى طلاب ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي، ووجود 
فروق ذات دلالة �إح�صائية ل�صالح المجموعة التجريبية. 

وقام��ت Bataineh وAlqatnaniا)2019( بدرا�س��ة في الأردن هدف��ت التع��رف �إلى �أث��ر طريق��ة التدري���س 
ب�أ�سل��وب الخرائط الذهنية في تنمية مه��ارات القراءة الإبداعية )الطلاقة، والمرون��ة، والأ�صالة، والتو�سع( 
ل��دى عين��ة ع�شوائية من طلاب ال�صف العا�شر في مدر�سة حكومية في محافظ��ة الزرقاء الأردنية، حيث بلغت 
التجريبي��ة )28( طالبً��ا والمجموعة ال�ضابط��ة )29( طالبًا، وتو�صلت الدرا�سة �إلى ع��دم وجود �أثر لطريقة 

التدري�س ب�أ�سلوب الخرائط الذهنية في تنمية مهارات القراءة الإبداعية لدى الطلاب. 
قام��ت ال�سيابي��ة )2018( بدرا�سة في �سلطنة عُم��ان هدفت التعرف �إلى تقييم �أن�شط��ة درو�س القراءة بكتاب 
اللغة العربية لل�صف التا�سع الأ�سا�سي في �ضوء مهارات القراءة الإبداعية. ولتحقيق هدف الدرا�سة تم تطوير 
ا�ستبان��ة مكونة من �أربعة مج��الات )الطلاقة، والمرونة، والتو�سع، والأ�صالة( وق��د �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن 
تقيي��م �أن�شط��ة درو�س الق��راءة بكتاب اللغة العربية لل�ص��ف التا�سع الأ�سا�سي ب�سلطنة عُم��ان في �ضوء مهارات 

القراءة الإبداعية كان قليًال في جميع المجالات. 
وهدف��ت الدرا�س��ة التي �أجرته��ا عفان��ة )2016( في الأردن التعرف �إلى درجة ممار�سة معلم��ي اللغة العربية 
لمه��ارات الق��راءة الإبداعية لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�س��ي في الأردن، وتكونت عينة الدرا�سة من )160( 
فردًا، منهم )40 معلمًا ومعلمة، و120 طالبًا وطالبة(. ولتحقيق هدف الدرا�سة تم تطوير ا�ستبانة مكونة من 
�أربع��ة مجالات )الطلاقة القرائية، والمرونة القرائية، والتو�سع القرائي، والأ�صالة القرائية(. وقد �أظهرت 
نتائ��ج الدرا�س��ة �أن درجة ممار�سة معلمي اللغة العربي��ة لمهارات القراءة الإبداعية كان��ت متو�سطة في جميع 
المجالات، ووجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى �إلى متغير النوع الاجتماعي، وكذلك متغير �سنوات الخبرة. 
كم��ا هدف��ت الدرا�سة التي �أجرتها ال�شوابك��ة )2015( في الأردن التعرف �إلى �أث��ر ا�ستراتيجية حل الم�شكلات 
في تح�س�ين مه��ارات القراءة الإبداعية والكتاب��ة الإبداعية لدى طالبات ال�صف ال�ساب��ع الأ�سا�سي في الأردن، 
وتكون��ت عين��ة الدرا�سة م��ن )69( طالبة من طالب��ات ال�صف ال�ساب��ع الأ�سا�سي من مدر�س��ة القاد�سية للبنات 
التابع��ة لمديري��ة تربي��ة عمان الرابع��ة في محافظ��ة العا�صمة، )35( طالب��ة كمجموعة تجريبي��ة، و)34( 
طالب��ة كمجموع��ة �ضابط��ة. وقد �أظهرت نتائ��ج الدرا�سة وجود �أث��ر لا�ستراتيجية ح��ل الم�شكلات في تح�سين 
مهارات القراءة الإبداعية والكتابة الإبداعية لدى طالبات ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في الأردن، ووجود فروق 

ذات دلالة �إح�صائية تعزى �إلى المجموعة التجريبية. 
و�أج��رى العب��ود )2010( درا�س��ة في الأردن هدفت التعرف �إلى تق��ويم �أداء معلمي اللغ��ة العربية في تدري�س 
مهارات القراءة الإبداعية للمرحلة المتو�سطة في �ضوء مدخل التدري�س الإبداعي، وتكونت عينة الدرا�سة من 
)30( معلمً��ا. ولتحقي��ق هدف الدرا�سة تم تطوير ا�ستبانة، وقد �أظه��رت نتائج الدرا�سة �أن تقويم �أداء معلمي 

اللغة العربية في تدري�س مهارات القراءة الإبداعية كانت قليلة. 
و�أجرى Zhang وWuا)2009( درا�سة في ال�ينص هدفت الك�شف عن �أثر وعي الطلبة ال�صينيين با�ستراتيجيات 
م��ا وراء المعرف��ة كح��ل الم�شكلات وح��ل الم�شكلات الإبداعي��ة والدعم في تطوي��ر مهارات الق��راءة الإبداعية. 
وتكون��ت عين��ة الدرا�س��ة م��ن )270( طالبًا وطالب��ة ا�ستجابوا لا�ستبان��ة مكونة من )28( فق��رة موزعة على 
الا�ستراتيجي��ات الث�الث، و�أظهرت النتائج �أن الطلب��ة ي�ستخدمون هذه الا�ستراتيجي��ات بدرجة كبيرة �أثناء 
تعلم مهارات القراءة الإبداعية كونها ت�شجع على التفكير الإبداعي، فهي فعالة ومنا�سبة للمرحلة العمرية، 
وتمكن الطلبة من التنويع في القراءة والإفا�ضة في التفا�صيل عند �إعادة ترتيب الأفكار �أو ا�ستخلا�ص الأفكار 

الرئي�سية.  
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التعليق على الدراسات السابقة: 
ب�ش��كل ع��ام يمك��ن القول �إن معظم الدرا�س��ات ال�سابقة كانت مفي��دة في الدرا�سة الحالي��ة �سواء في الأدب 
النظ��ري �أو تطوي��ر �أداة الدرا�س��ة الحالية، كم��ا تم الا�ستفادة من نتائجه��ا بمقارنتها مع نتائ��ج هذه الدرا�سة 
��ا درا�سة عفانة  ومعرف��ة التواف��ق �أو الاخت�الف بينه��ا، وكذل��ك في مقارنة نتائ��ج الدرا�سة الحالي��ة وخ�صو�صً
)2016(. وق��د تمي��زت الدرا�س��ة الحالي��ة ع��ن الدرا�س��ات ال�سابق��ة م��ن ناحي��ة الح��دود الزمني��ة والمكانية 
والب�شرية، وت�أمل الباحثة �أن تمثل الدرا�سة الحالية �إ�ضافة عملية في مو�ضوعها، و�أن ت�ساهم في تقدير درجة 
ممار�س��ة معلمي ومعلمات اللغة العربية في مدار�س لواء الرمثا لمهارات القراءة الإبداعية، وتقديم التو�صيات 

لتح�سين درجة ممار�ستهم لتلك المهارات. 
منهجية الدراسة وإجراءاتها: 

منهج الدرا�سة:
تم ا�ستخ��دام المنه��ج الو�صفي، الذي يدر�س الظاهرة �أو الواقع كما هو دون تدخل الباحثة؛ بهدف التعرف �إلى 

درجة ممار�سة معلمي ومعلمات اللغة العربية في مدار�س لواء الرمثا لمهارات القراءة الإبداعية. 
مجتمع الدرا�سة وعينتها:

تك��ون مجتم��ع الدرا�سة من جمي��ع معلمي ومعلمات اللغة العربي��ة في المدار�س الأ�سا�سي��ة والثانوية الحكومية 
في مديري��ة التربي��ة والتعلي��م لل��واء الرمث��ا في محافظ��ة �إرب��د خ�الل الف�ص��ل الث��اني م��ن الع��ام الدرا�س��ي 

)2019/2018(، والبالغ عددهم )295( معلمًا ومعلمة.
عينة الدرا�سة:

تم اختي��ار عينة الدرا�سة من �أفراد مجتم��ع الدرا�سة الأ�صلي بن�سبة )60%( بالطريقة الع�شوائية الطبقية 
م��ن معلم��ي ومعلمات اللغ��ة العربية المدار���س الأ�سا�سية والثانوي��ة في مديرية التربية والتعلي��م للواء الرمثا 
خ�الل الف�ص��ل الثاني من العام الدرا�سي )2019/2018(، حيث بلغت العينة )177( معلمًا ومعلمة.  والجدول 

)1( يبين توزيع �أفراد عينة الدرا�سة وفق متغيري )النوع الاجتماعي، و�سنوات الخبرة(. 
جدول )1(: توزيع التكرارات والن�سب المئوية لأفراد عينة الدرا�سة ح�سب متغيرات  )النوع الاجتماعي، و�سنوات الخبرة(

الن�سب المئويةالتكراراتالفئةالمتغير
34%60ذكرالنوع الاجتماعي

66%117�أنثى
17%330-5 �سنوات�سنوات الخبرة

28%650-10 �سنوات
55%1197 �سنة ف�أكثر

100%177المجموع

�أداة الدرا�سة:
بع��د الاطلاع عل��ى الأدب الترب��وي والدرا�سات ال�سابق��ة وقراءة بع�ض الكت��ب حول مو�ضوع مه��ارات القراءة 
الإبداعي��ة، قام��ت الباحث��ة بتطوي��ر ا�ستبانة �أداة لتحقي��ق �أهداف ه��ذه الدرا�سة، وقد تكون��ت الدرا�سة في 

�صورتها الأولية من جز�أين، هما: 
الم�ستقلة(. )المتغيرات  الدرا�سة  عينة  لأفراد  ال�شخ�صية  المعلومات  يتناول  الأول:  الجزء  	•

الج��زء الث��اني: ي�شتمل على )40( فقرة لقيا�س درجة ممار�سة معلمي ومعلمات اللغة لعربية في مدار�س  	•
لواء الرمثا لمهارات القراءة الإبداعية موزعة على �أربعة مجالات. 
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�صدق الأداة:
وللت�أك��د م��ن �ص��دق �أداة الدرا�س��ة، فق��د تم عر�ضه��ا في �صورته��ا الأولية عل��ى )15( محكمًا م��ن �أع�ضاء هيئة 
التدري�س، منهم )9( محكمين من �أع�ضاء هيئة التدري�س في كليات التربية في الجامعات الأردنية، و)4( م�شرفي 
لغ��ة عربي��ة في مديري��ات التربية والتعلي��م التابعة لمحافظة �إربد. وق��د قام كل محكم ب�إب��داء ر�أيه ووجهة 
نظ��ره في كل فق��رة من فق��رات الا�ستبانة، من حيث و�ض��وح الفقرة وانتمائها للمو�ضوع ال��ذي تقي�سه و�سلامتها 
اللغوي��ة. وفي �ض��وء �آراء المحكمين ومقترحاته��م، قامت الباحثة بحذف )5( فق��رات وتعديل بع�ض الفقرات. 
وبذل��ك تكون��ت الا�ستبان��ة في �صورتها النهائي��ة من )35( فقرة موزع��ة على �أربعة مج��الات، هي: )الطلاقة 

القرائية، والأ�صالة القرائية، والتو�سع القرائي، والمرونة القرائية(. 
ثبات الأداة:

 ،)t-retest( تم الت�أك��د م��ن ثب��ات �أداة الدرا�سة بطريقت�ين: الأولى بطريقة الاختب��ار – و�إعادة الاختب��ار
وذل��ك بتطبي��ق الا�ستبان��ة عل��ى )20( معلمً��ا ومعلمة اختيروا من خ��ارج عين��ة الدرا�سة الأ�صلي��ة، ثم �إعادة 
تطبي��ق الا�ستبان��ة على العين��ة نف�سها بفارق زمني مدت��ه �أ�سبوعان بين التطبيق�ين الأول والثاني، ثم ح�ساب 
معامل ارتباط بير�سون بين درجات المفحو�ينص في التطبيقين وعلى مجال من مجالات الا�ستبانة. �أما الطريقة 
الثاني��ة: فتمت بح�ساب معامل ثبات الات�ساق الداخل��ي كرونباخ – �ألفا للا�ستبانة ومجالاتها.  والجدول )2( 

يبين ذلك. 
جدول )2(: قيم معاملات ثبات الإعادة والات�ساق الداخلي لمجالات �أداة الدرا�سة والأداة ككل

عددالمجالالرقم
 الفقرات 

معامل
ارتباط بير�سون 

 معامل ثبات الات�ساق
الداخلي

100.900.94الطلاقة القرائية1
70.860.97الأ�صالة القرائية2
80.870.96التو�سع القرائي3
100.890.95المرونة القرائية4

350.870.97معاملات ثبات الإعادة والات�ساق للأداة ككل            

يب�ين الج��دول )2( �أن جمي��ع معام�الت الثب��ات لأداة الدرا�س��ة ومجالاتها وبا�ستخ��دام الطريقت�ين الإعادة 
والات�س��اق الداخل��ي كان��ت جميعه��ا �أعلى م��ن )60%(، مما ي�يرش ذل��ك �إلى �أن جمي��ع القيم منا�سب��ة لتحقيق 

�أغرا�ض هذه الدرا�سة. 
المعالجات الإح�صائية:

للإجاب��ة ع��ن �أ�سئلة هذه الدرا�س��ة، تم �إجراء المعالجات الإح�صائية المنا�سبة بع��د �إدخال البيانات على جهاز 
الحا�س��وب وتحليله��ا، با�ستخ��دام برنام��ج ال��رزم الإح�صائي��ة للعلوم الاجتماعي��ة )SPSS(، وق��د ا�ستخدمت 

الأ�ساليب الإح�صائية الآتية: 
المتو�سط��ات الح�سابي��ة والانحرافات المعيارية لتقديرات �أفراد عين��ة الدرا�سة على الأداة؛ للإجابة عن  	-

ال�س�ؤال الأول والثاني.
المتو�سط��ات الح�سابية والانحراف��ات المعيارية، وتم ا�ستخدام تحليل التباي��ن الثنائي؛ للك�شف عن دلالة  	-
الف��روق الإح�صائي��ة لتقديرات �أف��راد عينة الدرا�س��ة في �ضوء متغ�يرات الدرا�سة )الن��وع الاجتماعي، 
و�سنوات الخبرة(، وبهدف الك�شف عن م�صدر الفروق تم �إجراء اختبار المقارنات البعدية بطريقة �شفيه 

)Scheffe(؛ للإجابة عن ال�س�ؤال الثاني. 
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نتائج الدراسة ومناقشتها:
النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول ومناق�شتها، وهو:  

"م��ا درج��ة ممار�س��ة معلمي ومعلمات اللغ��ة العربية في مدار�س لواء الرمثا لمه��ارات القراءة الإبداعية من 
وجهة نظرهم؟". 

للإجاب��ة عن ه��ذا ال�س�ؤال، تم ح�س��اب المتو�سطات الح�سابي��ة والانحرافات المعيارية؛ لتقدي��ر درجة ممار�سة 
معلمي ومعلمات اللغة العربية في مدار�س لواء الرمثا لمهارات القراءة الإبداعية من وجهة نظرهم. والجدول 

)3( يبين ذلك.
جدول )3(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لتقدير درجة ممار�سة معلمي ومعلمات اللغة العربية في مدار�س لواء 

الرمثا لمهارات القراءة الإبداعية من وجهة نظرهم مرتبة تنازليًا بح�سب المتو�سطات الح�سابية والدرجة الكلية

 المتو�سطاتالمجالالرقمالرتبة
الح�سابي

الانحرافات
المعيارية 

درجة
 الممار�سة

متو�سطة3.320.30الطلاقة القرائية11
متو�سطة3.310.39الأ�صالة القرائية22
متو�سطة3.290.25التو�سع القرائي34
متو�سطة3.200.33المرونة القرائية43

	 متو�سطة3.280.16	الأداة الكلية

يب�ين الج��دول )3( �أن الدرج��ة الكلي��ة لتقدي��ر درج��ة ممار�س��ة معلم��ي ومعلمات اللغ��ة العربي��ة في مدار�س 
ل��واء الرمث��ا لمهارات الق��راءة الإبداعية م��ن وجهة نظرهم كان��ت متو�سطة، وبمتو�سط ح�ساب��ي بلغ )3.28(، 
 وج��اءت كذل��ك جمي��ع مج��الات �أداة الدرا�س��ة بدرجة ممار�س��ة متو�سط��ة وبمتو�سط��ات ح�سابي��ة تراوحت
 م��ا ب�ين )3.20 – 3.32(.  وقد يعزى ذلك �إلى طبيعة كتب اللغة العربية؛ حيث �إن الن�صو�ص المختارة في هذه 
المناه��ج تت�ص��ف ب�أنه��ا ن�صو���ص مبا�شرة لا ت�ساعد المعلم�ين للو�صول �إلى مرحل��ة الإبداع، الأم��ر الذي قاد �إلى 
اهتمام المعلمين بالتدري�س التقليدي الذي يركز على ما يحتويه منهاج اللغة العربية من غير الاهتمام بمهارات 
الق��راءة الإبداعي��ة. وكذلك قد يع��زى �إلى �ضعف الدورات التدريبي��ة التي تقدمه��ا وزارة التربية والتعليم 

لرفع كفاءة معلمي ومعلمات اللغة العربية في ممار�سة مهارات القراءة الإبداعية داخل الغرفة ال�صفية. 
وتتف��ق نتيج��ة هذه الدرا�س��ة مع نتيجة درا�سة عفان��ة )2016( التي �أظهرت �أن درج��ة ممار�سة معلمي اللغة 
العربية لمهارات القراءة الإبداعية كانت متو�سطة، في حين تختلف نتيجة الدرا�سة الحالية مع نتيجة درا�سة 

العبود )2010( التي �أظهرت �أن تقويم �أداء معلمي اللغة العربية في تدري�س مهارات القراءة الإبداعية.
كم��ا تم ح�ساب المتو�سط��ات الح�سابية والانحرافات المعيارية لتقديرات درج��ة ممار�سة معلمي ومعلمات اللغة 
العربي��ة في مدار���س ل��واء الرمثا لمه��ارات الق��راءة الإبداعية من وجه��ة نظرهم لكل مجال من مج��الات �أداة 

الدرا�سة على حدة، وتترتب هذه المجالات تنازليًا بح�سب المتو�سطات الح�سابية على النحو الآتي:
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: الطلاقة القرائية: �أولًا
جدول )4(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال الطلاقة القرائية مرتبة تنازليًا

 المتو�سطاتالفقرةالرقمالرتبة
الح�سابي

الانحرافات
المعيارية 

درجة
 الممار�سة

متو�سطة3.400.99ي�ستنبط الدرو�س والعبر الم�ستفادة من الن�ص المقروء.17
متو�سطة3.390.94يطرح �أ�سئلة �ضمنية حول م�ضمون المقروء.29
متو�سطة3.370.85يحلل �شخ�صية �أو موقفا ورد في الن�ص.38
متو�سطة3.350.87ي�صنف مفردات الن�ص المقروء في فئات خا�صة.42

يقدم عددًا من المترادفات والمت�ضادات للفظة معينة وردت في الن�ص 51
متو�سطة3.320.85المقروء.

متو�سطة3.300.76يدعم فكرة �أو ر�أي �أو معنى ورد في الن�ص ب�أدلة منا�سبة.64
متو�سطة3.290.63يطرح �أكبر عدد ممكن من الأفكار في الن�ص المقروء.76

ي�ستخل�ص قرائن ال�سياق اللفظية الدالة على غر�ض الن�ص 83
متو�سطة3.270.92المقروء.

متو�سطة3.251.02ي�ستخل�ص قرائن �أو �شواهد ت�ؤكد فكرة �أو ر�أيًا في الن�ص المقروء.95

يعطي �أكبر قدر ممكن من النتائج المترتبة على موقف معين ورد 1010
متو�سطة3.210.71في الن�ص المقروء.

متو�سطة3.320.30المتو�سط الح�سابي الكلي للمجال

يب�ين الج��دول )4( �أن تقديرات درج��ة ممار�سة معلمي ومعلمات اللغة العربي��ة في مدار�س لواء الرمثا لمهارات 
الق��راءة الإبداعي��ة من وجهة نظره��م على فقرات مجال الطلاق��ة القرائية والمجال ككل ج��اءت متو�سطة، 
بمتو�س��ط ح�ساب��ي بلغ )3.32( وبانح��راف معياري )0.30(. وقد يع��زى ذلك �إلى الأ�سالي��ب التدري�سية التي 
ي�ستخدمه��ا معلم��و ومعلم��ات اللغة العربية، فمن خ�الل خبرة الباحث��ة واطلاعها ف�إن معلم��ي ومعلمات اللغة 
العربية لا يهتمون بهذه المهارة بال�شكل المطلوب، فالمعلم يهتم بالأفكار الرئي�سية في الن�ص المقروء ويهتم بطرح 
عدد من الأفكار ولكن دون �إبداع، فمعلمي ومعلمات اللغة العربية لا يركزون على م�ؤ�شرات الطلاقة القرائية 

ب�شكل �صحيح.
وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة عفانة )2016( التي �أظهرت �أن مجال الطلاقة القرائية جاء بدرجة 

متو�سطة.
ثانيًا: الأ�صالة القرائية: 

جدول )5(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال الأ�صالة القرائية مرتبة تنازليًا

 المتو�سطاتالفقرةالرقمالرتبة
الح�سابي

الانحرافات
المعيارية 

درجة
 الممار�سة

متو�سطة3.400.76ي�شرح فقرة من الن�ص المقروء116
متو�سطة3.380.99ي�ستخل�ص معانٍ من الن�ص المقروء لم ي�صرح بها الكاتب.212
متو�سطة3.350.89يتنب�أ بالأحداث والنتائج بناءً على المقدمات.311

يولد �أفكارا فرعية من الفكرة الرئي�سية غير مطروحة في الن�ص 414
متو�سطة3.311.24المقروء.

متو�سطة3.270.80يعيد �صياغة الن�ص المقروء من خلال فكرة جديدة غير م�ألوفة.515
متو�سطة3.240.93ي�ستنتج الأ�سباب المحتملة التي تقف وراء بع�ض الأحداث.613
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جدول )5(: يتبع

 المتو�سطاتالفقرةالرقمالرتبة
الح�سابي

الانحرافات
المعيارية 

درجة
 الممار�سة

يوظف الأفكار والحقائق والدرو�س الم�ستفادة من الن�ص المقروء في 717
متو�سطة3.211.03مواقف جديدة.

متو�سطة3.310.39المتو�سط الح�سابي الكلي للمجال

يب�ين الج��دول )5( �أن تقدي��رات درجة ممار�س��ة معلمي ومعلمات اللغ��ة العربية في مدار�س ل��واء الرمثا لمهارات 
الق��راءة الإبداعي��ة م��ن وجه��ة نظرهم على فق��رات مجال الأ�صال��ة القرائي��ة والمجال ككل ج��اءت متو�سطة، 
بمتو�سط ح�سابي بلغ )3.31( وبانحراف معياري )0.39(. وقد يعزى ذلك �إلى �أن معلمي ومعلمات اللغة العربية 
يتبع��ون الطريقة العامي��ة في تدري�س فقرات ومعاني الن�ص المقروء دون �أن ي�ستخدم��وا �ألفاظًا جديدة �شائعة، 
وكذل��ك يع��زى �إلى الأ�سلوب التقليدي الذي يتبعه معلمو ومعلمات اللغة العربية في تدري�س الن�صو�ص القرائية 
دون �إب��داع في تولي��د الأفكار الفرعية والجديدة من الأف��كار الرئي�سية، و�إعادة �صياغتها من خلال توليد فكرة 

غير م�ألوفة، وتوظيف الأفكار والحقائق الم�ستنبطة من فقرات الن�ص المقروء في مواقف جديدة. 
وتتف��ق هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة عفانة )2016( التي �أظهرت �أن مجال الأ�صالة القرائية جاء بدرجة 

متو�سطة. 
ثالثًا: التو�سع القرائي: 

جدول )6(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال التو�سع القرائي مرتبة تنازليًا

 المتو�سطاتالفقرةالرقمالرتبة
الح�سابي

الانحرافات
المعيارية 

درجة
 الممار�سة

متو�سطة3.380.88ي�ضيف تف�سيرات محتملة لموقف �أو فكرة في الن�ص المقروء. 134
متو�سطة3.361.07يكمل معنى �أو فكرة غير كاملة وردت في الن�ص. 233
متو�سطة3.331.11يطور الفكرة العامة في الن�ص ب�إ�ضافة تفا�صيل جديدة ومتنوعة. 328
متو�سطة3.310.82يتوقع النتائج الم�ستقبلية للأحداث الموجودة في الن�ص. 429
متو�سطة3.270.77يقدم مزيدًا من الأدلة الم�ؤكدة لفكر ة �أو موقف في الن�ص المقروء.532

يقترح المزيد من التفا�صيل للمكان �أو ال�شخ�صية �أو الأحداث التي 630
متو�سطة3.251.08وردت في الن�ص. 

ي�ضيف عنا�صر جديدة )�شخ�صية، �أو فكرة( للن�ص المقروء ليترتب 731
متو�سطة3.221.05عليها �أحداث جديدة.

متو�سطة3.190.65يعيد كتابة جزء من الن�ص المقروءة ب�إ�ضافة تفا�صيل جديدة. 835
متو�سطة3.290.25المتو�سط الح�سابي الكلي للمجال

يب�ين الج��دول )6( �أن تقديرات درج��ة ممار�سة معلمي ومعلمات اللغة العربي��ة في مدار�س لواء الرمثا لمهارات 
الق��راءة الإبداعي��ة م��ن وجهة نظره��م على فق��رات مجال التو�س��ع القرائي والمج��ال ككل ج��اءت متو�سطة، 
بمتو�س��ط ح�ساب��ي بل��غ )3.29( وبانحراف معي��اري )0.25(. وقد يعزى ذلك �إلى عدم ت��درب معلمي ومعلمات 
اللغة العربية على مثل هذه المواقف ليتم طرحها والتعامل معها، وطبيعة كتب اللغة العربية نف�سها، حيث لا 
تت�ضم��ن كتب اللغة العربية في المرحلت�ين الأ�سا�سية والثانوية الم�ؤ�شرات ال�سلوكي��ة الدالة على مهارة التو�سع 
القرائي، فكتب اللغة العربية لا ت�سمح للمعلمين ب�إ�ضافة تف�سيرات �أو تكملة فكرة غير كاملة في الن�ص المقروء 
�أو تطوي��ر الفك��رة الرئي�سية في الن�ص ب�إ�ضافة تفا�صيل جديدة ومتنوعة. فالن�ص المقروء لا يطلب من معلمي 
ومعلم��ات اللغ��ة العربية �إ�ضافة �أي �شيء جديد، و�إنما على المعلمين تقديم الن�ص المقروء كما هو دون تغيير �أو 

تعديل. 
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وتتف��ق ه��ذه النتيجة مع نتيجة درا�سة عفان��ة )2016( التي �أظهرت �أن مجال التو�س��ع القرائي جاء بدرجة 
متو�سطة. 

رابعًا: المرونة القرائية: 
جدول )7(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال المرونة القرائية مرتبة تنازليًا

 المتو�سطاتالفقرةالرقمالرتبة
الح�سابي

الانحرافات
المعيارية 

درجة
 الممار�سة

متو�سطة3.340.75يعطي �أ�سبابًا لظاهرة ما في الن�ص المقروء.120
متو�سطة3.310.87يحلل الم�شكلة الواردة في الن�ص بوجهة نظر مختلفة.227
متو�سطة3.290.91يقترح عناوين منا�سبة للن�ص المقروء.318
متو�سطة3.251.33يعطي �أدلة و�شواهد منا�سبة حول فكرة في الن�ص المقروء.419
متو�سطة3.230.81ي�ضع الكلمات الجديدة في �سياقات لغوية جديدة ذات معنى.521
متو�سطة3.211.09يقترح بدائل لأفكار و�أحداث وردت في الن�ص المقروء.622
متو�سطة3.181.11يبدي ر�أيه في �سلوك �أو ظاهرة ما في الن�ص المقروء.726
متو�سطة3.000.99تحويل الن�ص من فن �أدبي �إلى �آخر مع الاحتفاظ بالمعنى.825

يبني ت�صورات جديدة للن�ص المقروء بتغيير �سمات �إحدى 924
متو�سطة3.120.86�شخ�صيات الن�ص.

متو�سطة3.090.78يقترح نهاية �أخرى بديلة لما ورد في الن�ص المقروء.1023
متو�سطة3.200.33المتو�سط الح�سابي الكلي للمجال

يب�ين الج��دول )7( �أن تقديرات درج��ة ممار�سة معلمي ومعلمات اللغة العربي��ة في مدار�س لواء الرمثا لمهارات 
الق��راءة الإبداعي��ة م��ن وجهة نظرهم عل��ى فقرات مج��ال المرونة القرائي��ة والمجال ككل ج��اءت متو�سطة، 
بمتو�س��ط ح�ساب��ي بل��غ )3.20( وبانحراف معياري )0.33(. وق��د يعزى ذلك �إلى طبيعة كت��ب اللغة العربية 
الت��ي لا تهت��م بمهارة المرونة، وكذل��ك معلمي معلم��ات اللغة العربي��ة والأ�ساليب التدري�سية الت��ي ي�ستخدمها 
معلم��و ومعلمات اللغة العربية فه��م ي�ستخدمون الأ�ساليب التقليدية في تدري�س اللغة العربية، بالرغم من �أن 
هناك كثيرا من الدرا�سات التي �أظهرت فاعلية كثير من طرائق التدري�س في تنمية مهارات القراءة الإبداعية.
وتتف��ق ه��ذه النتيجة مع نتيجة درا�سة عفانة )2016( التي �أظه��رت �أن مجال المرونة القرائية جاء بدرجة 

متو�سطة. 
النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني ومناق�شتها، وهو: 

اللغة العربية في مدار�س  �إح�صائية في تقدير درجة ممار�سة معلمي ومعلمات  "هل توجد فروق ذات دلالة 
لواء الرمثا لمهارات القراءة الإبداعية من وجهة نظرهم تعزى �إلى متغير النوع الاجتماعي؟".

وا�ستخ��دام المعياري��ة،  والانحراف��ات  الح�سابي��ة  المتو�سط��ات  ح�س��اب  تم  ال�س���ؤال،  ه��ذا  ع��ن   وللإجاب��ة 
 اختب��ار )T–Test(؛ لمعرف��ة دلالة الفروق الإح�صائية بين متو�سطات تقديرات �أفراد عينة الدرا�سة لدرجة 
ممار�سته��م مهارات التفك�ير الإبداعي لكل مجال من مجالات �أداة الدرا�سة والأداة ككل تعزى �إلى متغير النوع 

الاجتماعي. والجدول )8( يبين ذلك. 
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جدول )8(: نتائج اختبار )T–Test( لدلالة الفروق الإح�صائية لكل مجال من مجالات �أداة الدرا�سة والأداة ككل تعزى �إلى 
متغير النوع الاجتماعي

 النوع المجال
 المتو�سط العددالاجتماعي

الح�سابي
 الانحراف

Tالمعياري
 الدلالة

 الإح�صائية
0.01*603.350.3687.775ذكرالمجال الأول: الطلاقة القرائية

1173.270.25�أنثى
0.00*603.550.2416.009ذكرالمجال الثاني:  الأ�صالة القرائية

1173.170.38�أنثى
1.8300.69-603.140.31ذكرالمجال الثالث:  المرونة القرائية

1173.240.34�أنثى
0.00 *603.200.23124.331ذكرالمجال الرابع: التو�سع القرائي

1173.330.24�أنثى
0.03 *3.31112.462            600.18ذكر                                                                                                                                            الكلي   

3.250.16   117 �أنثى

  i(*0.03، *0.00، *0.01)دالة �إح�صائيًا 
ت�ش�ير النتائ��ج ال��واردة في الج��دول )8( �إلى وج��ود فروق ذات دلال��ة �إح�صائية م��ن وجهة نظر �أف��راد عينة 
الدرا�س��ة ب�ين متو�سط��ات تقديراته��م لدرج��ة ممار�ستهم مه��ارات التفك�ير الإبداعي لكل مجال م��ن المجالات 
الآتي��ة: )الطلاق��ة القرائي��ة، والأ�صالة القرائي��ة، والتو�سع القرائ��ي( والأداة ككل تع��زى �إلى متغير النوع 
الاجتماع��ي، وج��اءت الف��روق ل�صالح )المعلم�ين الذكور(. وقد يعزى ذل��ك �إلى �أن المعلم�ين الذكور يدققون في 
الأفكار والن�صو�ص القرائية، مما جعل ذلك المعلمين الذكور �أكثر التزامًا من المعلمات الإناث في ممار�سة مهارات 

القراءة الإبداعية.  
وتتف��ق هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة عفان��ة )2016( التي �أظهرت وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى 

�إلى متغير النوع الاجتماعي. 
النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثالث ومناق�شتها، وهو:

اللغة العربية في مدار�س  �إح�صائية في تقدير درجة ممار�سة معلمي ومعلمات  "هل توجد فروق ذات دلالة 
لواء الرمثا لمهارات القراءة الإبداعية من وجهة نظرهم تعزى �إلى متغير �سنوات الخبرة؟".

وللإجاب��ة ع��ن هذا ال�س���ؤال، تم ح�س��اب المتو�سطات الح�سابي��ة والانحرافات المعيارية؛ لمعرف��ة دلالة الفروق 
الإح�صائي��ة بين متو�سطات تقديرات �أفراد عينة الدرا�سة لدرجة ممار�ستهم مهارات التفكير الإبداعي تعزى 

�إلى متغير �سنوات الخبرة. والجدول )9( يبين ذلك. 
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جدول )9(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمعرفة الفروق الإح�صائية لكل مجال من مجالات �أداة الدرا�سة 
والأداة ككل تعزى �إلى متغير �سنوات الخبرة

 المتو�سطاتالعدد�سنوات الخبرةالمجال
 الح�سابية

 الانحرافات
المعيارية

- 5 �سنواتالمجال الأول: الطلاقة القرائية  3303.140.23
6503.360.25 – 10 �سنوات
11973.370.32 �سنة ف�أكثر

- 5 �سنواتالمجال الثاني: الأ�صالة القرائية   3303.320.24
6503.460.40 – 10 �سنوات
11973.230.40 �سنة ف�أكثر

- 5 �سنواتالمجال الثالث: المرونة القرائية   3303.190.47
6503.120.27 – 10 �سنوات
11973.280.30 �سنة ف�أكثر

- 5 �سنواتالمجال الرابع: التو�سع القرائي   3303.210.25
6503.260.25 – 10 �سنوات
11973.350.24 �سنة ف�أكثر

- 5 �سنواتالأداة ككل  3303.220.14
6503.300.13 – 10 �سنوات
11973.310.18 �سنة ف�أكثر

1773.280.16المجموع الكلي

ت�يرش النتائج الواردة في الجدول )9( �إلى وجود تباين ظاهري بين متو�سطات تقديرات �أفراد عينة الدرا�سة 
لدرجة ممار�ستهم لمهارات التفكير الإبداعي لكل مجال من مجالات �أداة الدرا�سة والأداة ككل تعزى �إلى متغير 
�سن��وات الخ�ربة. ولتحديد م�ستويات الدلال��ة الإح�صائية لتلك الفروق، تم ا�ستخ��دام اختبار تحليل التباين 

الأحادي )One-Way ANOVA(. والجدول )10( يبين ذلك.
جدول )10(: نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق الإح�صائية لكل مجال من مجالات �أداة الدرا�سة والأداة 

ككل تعزى �إلى متغير �سنوات الخبرة

 مجموع م�صدر التباينالمجال
 المربعات

 درجات
الحرية

 متو�سط
Fالمربعات

 م�ستوى
الدلالة

0.01 *1.20020.6007.388بين المجموعاتالمجال الأول: الطلاقة القرائية
14.1291740.081داخل المجموعات

15.329176الكلي
0.04*1.64520.8235.788بين المجموعاتالمجال الثاني: الأ�صالة القرائية 

24.7271740.142داخل المجموعات
26.372176الكلي

0.55520.2782.5620.08بين المجموعاتالمجال الثالث: المرونة القرائية 
18.8541740.108داخل المجموعات

19.409176الكلي
0.37020.1853.0880.50بين المجموعاتالمجال الرابع: التو�سع القرائي 

10.4161740.060داخل المجموعات
176الكلي
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جدول )10(: يتبع

 مجموع م�صدر التباينالمجال
 المربعات

 درجات
الحرية

 متو�سط
Fالمربعات

 م�ستوى
الدلالة

0.03 *0.17820.0893.560بين المجموعاتالأداة ككل
4.3431740.025داخل المجموعات

4.521176الكلي

    i                                                   (*0.03، *0.04، *0.01)دالة �إح�صائيًا .
ت�ش�ير النتائ��ج الواردة في الجدول )10( �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات تقديرات �أفراد 
عين��ة الدرا�س��ة في درجة ممار�ستهم لمهارات التفكير الإبداعي لكل من المج��الات الآتية: )الطلاقة القرائية، 
والأ�صال��ة القرائي��ة( ول��لأداة ككل تعزى �إلى متغ�ير �سنوات الخ�ربة. ولتحديد م�ستوي��ات الإح�صائية لتلك 

الفروق، تم ا�ستخدام اختبار �شفيه )Scheffe( للمقارنات البعدية. والجدول )11( يبين ذلك.
جدول )11(: نتائج اختبار �شفيه للمقارنات البعدية لدلالة الفروق لكل من مجال )الطلاقة القرائية، والأ�صالة القرائية( 

والأداة ككل تعزى �إلى متغير �سنوات الخبرة

 �سنواتالمجال
الخبرة

 المتو�سط
الح�سابي

5 – 3 
�سنوات

10 – 6 
�سنوات

11
 �سنة ف�أكثر 

- 5 �سنواتالمجال الأول: الطلاقة القرائية  33.14-----*-0.22 *-0.23
0.01-------0.22*63.36 – 10 �سنوات
-----0.220.01*113.37 �سنة ف�أكثر

- 5 �سنواتالمجال الثاني: الأ�صالة القرائية   33.32-----0.140.09
0.23*----63.460.14 – 10 �سنوات
0.23-*0.09-113.23 �سنة ف�أكثر

- 5 �سنواتالأداة ككل   33.22----0.08*-0.09
0.01------63.300.08 – 10 �سنوات
----0.090.01*113.31 �سنة ف�أكثر

ت�يرش النتائج الواردة في الجدول )11( �إلى الآتي:
الخ�ربة  �سن��وات  فئ��ة  ب�ين  القرائي��ة  الطلاق��ة  مج��ال  في  �إح�صائي��ة  دلال��ة  ذات  ف��روق  وج��ود  	- 
 )3 – 5 �سنوات( و)6 – 10 �سنوات( و)11 �سنة ف�أكثر(، جاءت الفروق ل�صالح كل من فئة �سنوات الخبرة 

)6 – 10 �سنوات( و)11 �سنة ف�أكثر(. 
وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في مجال الأ�صالة القرائية بين فئة �سنوات الخبرة )6 – 10 �سنوات(  	-

و)11 �سنة ف�أكثر(، جاءت الفروق ل�صالح فئة �سنوات الخبرة )6 – 10 �سنوات(. 
�سن��وات(   5  –  3( الخ�ربة  �سن��وات  فئ��ة  ب�ين  ككل  ل��لأداة  �إح�صائي��ة  دلال��ة  ذات  ف��روق  وج��ود  	- 

و)11 �سنة ف�أكثر(، جاءت الفروق ل�صالح كل من فئة �سنوات الخبرة )11 �سنة ف�أكثر(. 
ت�ش�ير النتائ��ج ال�سابقة �إل وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تع��زى �إلى متغير �سنوات الخبرة في كل من مجال 
الطلاق��ة القرائي��ة، ومج��ال الأ�صال��ة القرائي��ة، والأداة ككل وعند مراجع��ة المتو�سط��ات الح�سابية جاءت 
الفروق ل�صالح كل من فئة �سنوات )6 – 10 �سنوات( و)11 �سنة ف�أكثر(. وقد يعزى ذلك �إلى �أن هاتين الفئتين 
لديهما خبرة وا�سعة ور�ؤية متقدمة في التدري�س، ف�ًالض عن احتكاكهم بالخبرات التدري�سية المتنوعة، ولأنهم 
و�صل��وا �إلى مرحل��ة ي�ستطيعون فيها توظيف مه��ارة الطلاقة القرائية، ومهارة الأ�صال��ة القرائية في تدري�س 

اللغة العربية من خلال �إنتاج �أفكار جديدة وغير م�ألوفة للموقف التعليمي ثم تعليمها للطلبة.  
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وتتف��ق هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة عفان��ة )2016( التي �أظهرت وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى 
�إلى متغير �سنوات الخبرة. 

الاستنتاجات:
هدف��ت الدرا�س��ة الحالية التعرف �إلى درج��ة ممار�سة معلمي ومعلم��ات اللغة العربية في مدار���س لواء الرمثا 

لمهارات القراءة الإبداعي، وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى الا�ستنتاجات الآتية:
ج��اءت درج��ة ممار�سة معلمي ومعلمات اللغة العربية في مدار�س ل��واء الرمثا لمهارات القراءة الإبداعية  	.1

من وجهة نظرهم متو�سطة، في جميع مجالات �أداة الدرا�سة، والأداة ككل.
جاء في المرتبة الأولى مجال الطلاقة القرائية وبمتو�سط ح�سابي بلغ )3.32(، ثم جاء مجال الأ�صالة  	.2
القرائي��ة في المرتب��ة الثاني��ة وبمتو�س��ط ح�سابي بل��غ )3.31(، وت�اله في المرتبة الثالثة مج��ال التو�سع 
القرائ��ي وبمتو�سط ح�سابي بل��غ )3.23(، ثم جاء في المرتبة الرابعة والأخ�يرة مجال المرونة القرائية 
وبمتو�س��ط ح�ساب��ي بل��غ )في المرتبة الرابع��ة والأخيرة مجال المرون��ة القرائية وبمتو�س��ط ح�سابي بلغ 

 .)3.20(
وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية من وجهة نظر �أفراد عينة الدرا�سة بين متو�سطات تقديراتهم لدرجة  	.3
ممار�سته��م مه��ارات القراءة الإبداعية لكل مج��ال من المجالات الآتية: )الطلاق��ة القرائية، والأ�صالة 
القرائي��ة، والتو�س��ع القرائي(، والأداة ككل تع��زى �إلى متغير النوع الاجتماعي، وج��اءت الفروق ل�صالح 

المعلمين الذكور. 
وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية من وجهة نظر �أفراد عينة الدرا�سة بين متو�سطات تقديراتهم لدرجة  	.4
ممار�سته��م مه��ارات القراءة الإبداعية لكل مج��ال من المجالات الآتية: )الطلاق��ة القرائية، والأ�صالة 
القرائي��ة(، والأداة ككل تع��زى �إلى متغير �سنوات الخبرة، وجاءت الف��روق ل�صالح كل من فئة )6 – 10( 

�سنوات، و)11( �سنة ف�أكثر. 
التوصيات:

في �ضوء النتائج، تو�صي الباحثة بالآتي: 
عقد دورات تدريبية لمعلمي ومعلمات اللغة العربية؛ لتطوير درجة ممار�ستهم لمهارات القراءة الإبداعية  	.1

)الطلاقة القرائية، والأ�صالة القرائية، والمرونة القرائية، والتو�سع القرائي( في الموقف التعليمي.
ت�ضمين مو�ضوع مهارات القراءة الإبداعية �ضمن محاور برامج التنمية المهنية التي تقدمها وزارة التربية  	.2

والتعليم للمعلمين )حديثي التعيين، والقدامى(؛ لغايات التعرف على تلك المهارات و�آليات تطبيقيها.
	�إعداد دليل لمعلمي ومعلمات اللغة العربية يقدم بالتف�صيل مهارات القراءة الإبداعية، وطرائق تطبيقها  .3

في المواقف التعليمي، وم�ؤ�شرات قيا�س تحققها. 
تفعي��ل دور الإ�ش��راف التربوي في تنمي��ة �أداء معلمي ومعلمات اللغة العربية �أثن��اء �أدائهم �أو ممار�ستهم  	.4
لمهارات القراءة الإبداعية في الموقف التعليمي، و�ضرورة تزويد المعلمين بالتغذية الراجعة حول �أدائهم. 
	�إج��راء مزيد من الدرا�س��ات الم�ستقبلية حول مو�ضوع مه��ارات القراءة الإبداعي��ة، وبا�ستخدام متغيرات  .5

م�ستقلة لم تتناولها الدرا�سة الحالية. 
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