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فعالية نموذج قائم على النظرية المعرفية النمائية للموهبة في التعرف 
إلى التلاميذ الموهوبين

الملخص:
هدف��ت الدرا�س��ة �إلى التحقق من �صلاحية نموذج بنية الموهب��ة في التعرف �إلى الموهوبين من خلال قدرة 
بطارية لاأدوات الم�صممة في �ضوئه على التنب�ؤ بالموهبة، وتكونت عينة الدرا�سة من )118( طالباً وطالبةً من 
طلاب وطالبات ال�صفين لاأول والثاني الثانوي بمدار�س المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بالقاهرة، وكذلك )30( 
طالباً وطالبةً من الطلاب العاديين الملتحقين بال�صفين لاأول والثاني الثانوي بمدر�سة �أحمد ماهر التجريبية 
للغ��ات التابع��ة لإدارة حدائق القبة التعليمية بمحافظ��ة القاهرة، وذلك لا�ستخدامه��م كمحك للإجابة عن 
�أح��د �أ�سئل��ة الدرا�سة. وامت��دت �أعمار العينة من 15�سنة �إلى 17 �سنة، طبقت عليه��م �أدوات الدرا�سة المتمثلة 
في: اختب��ار الم�صفوفات المتتابعة لرافن، واختبار المه��ارات ما وراء المعرفية المحدد بالمهمة متعدد الا�ستجابات، 
ومقيا���س القدرات المعرفي��ة الفائقة متعدد الا�ستجابات. و�أ�سفرت نتائ��ج الدرا�سة عن قدرة بطارية لاأدوات 
الجديدة الم�صممة في �ضوء نموذج بنية الموهبة التي تقي�س القدرات العقلية ولاإبداعية الخفية لدى الموهوب 
على التنب�ؤ بالموهبة بن�سبة �أكبر من لاأدوات التقليدية، ف�ضلًا عن قدرتها على التمييز بين الطلاب الموهوبين 

والطلاب العاديين في كل المتغيرات التي تقي�سها.

الكلمات المفتاحية: الموهبة، النظرية، المعرفية، النمائية، ماوراء المعرفة، القدرات الفائقة.
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Effectiveness of a Model Based on the Developmental 
Cognitive Theory of Giftedness in Identifying Gifted 

Students

Abstract:

This study aimed to ascertain the validity of the structure of giftedness 
model for identifying gifted students by the battery of tools specially designed 
to predict giftedness. The study sample consisted of (118) male and female 
students from the first and second secondary grades in Technology and 
Sciences School for gifted students in Cairo and (30) students from the first 
and second secondary grades in Experimental Language School to use them 
as a criterion to answer one of the study questions. The participants' ages 
ranged from 15 to 17 years. To achieve the study objective, these tests were 
administered: Raven's progressive matrices, specific task metacognition 
test of multi-response and Extra- cognitive abilities scale.  The study results 
revealed that the new battery of tools were much better than traditional tools, 
as they were able to measure the hidden intellectual-creative abilities of 
gifted students, to predict giftedness and to differentiate between gifted and 
ordinary students in all variables measured by the battery.

Keywords: giftedness, theory, developmental, cognitive, metacognition, 
extra-cognitive abilities.
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المقدمة:	
تع��د ق�ضي��ة التع��رف �إلى الموهوبين وتقييمهم من الق�ضاي��ا المثيرة للاهتمام التي تج��ذب انتباه الباحثين 
حت��ى لاآن. ف���إذا فك��ر الف��رد لف�رتة من الوق��ت في ت�أث�ري الموهوب�ني على المجتم��ع ب�ش��كل ع��ام، وفي قدراتهم 
لاإبداعي��ة الفري��دة ب�شكل خا�ص، �سيكون وا�ضحاً �أن تقييم لاأفراد ذوي القدرات المرتفعة مو�ضوعاً علمياً في 
غاي��ة لاأهمي��ة، كما �أن تطوير �أ�ساليب تعرف مثالية و�شاملة هي الوظيفة الكبيرة للباحثين في مجال الموهبة 

.)Shavinina, 2008(في الم�ستقبل
وتتع��دد لاأدوات التقليدي��ة الم�ستخدم��ة للتع��رف �إلى الموهوبين، حيث تع��د اختبارات التح�صي��ل واختبارات 
ال��ذكاء واختب��ارات التفكير الابت��كاري، وكذلك تر�شيح��ات الوالدين والمعلم�ني ولاأقران �أكثر ه��ذه لاأدوات 
 Shavinina, 2007,  2008,  2009; Silverman,  2009;( شيوع��اً، وم��ع ذل��ك �أكدت عدد من الدرا�س��ات�
VanTassel-Baska et al., 2002( �ضعف فعالية هذه لاأدوات في التعرف �إلى الموهوبين واكت�شافهم؛ وذلك 
لأوج��ه الق�صور الت��ي تعتري اختبارات التح�صيل واختب��ارات الذكاء، وكذلك �صعوب��ة تطبيق بع�ض لاأدوات 
لاأخ��رى كاختب��ارات التفك�ري لاإبداع��ي، و�أي�ضاً ال�ش��ك في م�صداقي��ة البع�ض لاأخ��ر، كتر�شيح��ات الوالدين 
والمعلم�ني ولاأق��ران، بالإ�ضاف��ة �إلى تجاهل ه��ذه لاأدوات لبع���ض ال�سمات والقدرات التي تمي��ز الموهوبين عن 

غيرهم، مما ينتج عنه ا�ستبعاد العديد من �أفراد هذه الفئة.
ول��ذا لج���أ الباحث��ون �إلى اق�ارتح مداخ��ل جدي��دة  للتع��رف �إلى الموهوبين تعال��ج �أوجه الق�ص��ور في الطرائق 
التقليدي��ة، ومنها نموذج بنية الموهب��ة )Giftedness Structure Model( القائم على النظرية المعرفية 
النمائية للموهبة، والذي تبنته الباحثان كمرجعية نظرية لدرا�ستهما، �سعياً للتحقق من �صلاحيته في توفير 
�أدل��ة وم�ؤ�ش��رات �إ�ضافية للتع��رف �إلى الموهوبين، نظراً لأنه يت�ضمن م�ستويات تعبر ع��ن عمليات التفكير العليا 

وعن جوانب من ال�شخ�صية لم يتم تناولها �أو ا�ستخدامها من قبل في التعرف �إلى الموهوبين. 
وفي �ض��وء هذا النموذج �سيق��وم الباحثان في الدرا�سة الحالية ببناء بطاري��ة �أدوات محو�سبة تقي�س القدرات 
العقلي��ة ولاإبداعي��ة الخفي��ة الت��ي لم تتعر���ض له��ا لاأدوات التقليدي��ة للتع��رف �إلى الموهوب�ني بالتناول �أو 
القيا���س، وتتمث��ل هذه القدرات الخفي��ة في الم�ستويين الخام���س وال�ساد�س من نموذج بني��ة الموهبة متمثلين في 
الق��درات م��ا وراء المعرفية، والقدرات المعرفي��ة الفائقة على التوالي، حيث تت�ضمن تل��ك البطارية المحو�سبة 
اختبار المهارات ما وراء المعرفية المحدد بالمهمة، ومقيا�س القدرات المعرفية الفائقة. ومن خلال تلك البطارية 
نك��ون ق��د انتقلنا �إلى مرحلة جديدة في التع��رف �إلى الموهوبين نعتمد فيها على قيا���س عمليات التفكير العليا 
م��ن خ�الل اختبار مهارات ما وراء المعرفة المحدد بالمهمة، وقيا�س �أبعاد جديدة في ال�شخ�صية من خلال مقيا�س 
الق��درات المعرفية الفائقة وا�ستخدامهما كم�ؤ�شرات للتنب�ؤ بالموهبة، بحيث ت�ستخدم تلك البطارية المحو�سبة 
بجان��ب لاأدوات التقليدية للتع��رف �إلى الموهوبين، وبذلك يكون لدينا بطارية متكاملة للتعرف �إلى الموهوبين 
ت�ضم لاأدوات التقليدية ولاأدوات الجديدة، لاأمر الذي قد ي�ضمن مزيداً من الدقة والتكامل والم�صداقية في 

التعرف �إلى الموهوبين، وعدم تجاهل �أي طالب موهوب دون تقديم الرعاية اللازمة لدعم وتنمية موهبته.
مشكلة الدراسة وأسئلتها:

تتحدد م�شكلة الدرا�سة في الت�سا�ؤلات التالية:
ما قدرة بطارية لاأدوات الم�صممة في �ضوء نموذج بنية الموهبة المتمثلة في اختبار المهارات ماوراء المعرفية  	.1
المحدد بالمهمة متعدد الا�ستجابات، ومقيا�س القدرات المعرفية الفائقة متعدد الا�ستجابات، والتي تقي�س 
الق��درات العقلية ولاإبداعية الخفية لدى الموهوب بالإ�ضافة �إلى لاأدوات التقليدية المتمثلة في اختبار 

التح�صيل، واختبار الذكاء، واختبار التفكير الابداعي على التنب�ؤ بالموهبة؟
ما الوزن الن�سبي الذي ت�سهم به كل �أداة من �أدوات البطارية المتكاملة في التعرف على الطلاب الموهوبين؟ 	.2
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م��ا ق��درة بطاري��ة لاأدوات الم�صمم��ة في �ض��وء نموذج بني��ة الموهب��ة المتمثلة في اختب��ار المه��ارات ماوراء  	.3
المعرفي��ة المح��دد بالمهمة متعدد الا�ستجابات، ومقيا�س القدرات المعرفي��ة الفائقة، والتي تقي�س القدرات 

العقلية ولاإبداعية الخفية لدى الموهوب في التمييز بين الطلاب الموهوبين والطلاب العاديين؟
م��ا درج��ات القط��ع التي يمك��ن الا�ستن��اد �إليها في التع��رف �إلى الط�الب الموهوب�ني في كل �أداة م��ن �أدوات  	.4

البطارية المتكاملة؟
أهداف الدراسة:

ته��دف الدرا�س��ة للتحقق من �صلاحية "نم��وذج بنية الموهبة" في التع��رف �إلى الموهوبين من خلال معرفة 
قدرة بطارية لاأدوات الم�صممة في �ضوء النموذج على التنب�ؤ بالموهبة. 
وتتحدد �أهداف الدرا�سة الحالية ب�صورة �إجرائية في النقاط التالية:

ا	لتحق��ق من �ص��دق اختبار المهارات ما وراء المعرفية المحو�سب المحدد بالمهمة متعدد الا�ستجابات في قيا�س  .1
المه��ارات م��ا وراء المعرفية في �ضوء علاقته بالأداء ودقة �أحكام الثقة البعدية، وكذلك من خلال تطبيق 
مقيا�س �س�شرو لماوراء المعرفة كمحك ل�صدق الاختبار المحدد بالمهمة في قيا�سه للمهارت ما وراء المعرفية.
ا	لتحقق من �صدق مقيا�س القدرات المعرفية الفائقة المحو�سب في قيا�س تلك القدرات من خلال ا�ستخدام  .2

محك متمثل في بطاقة ملاحظة مقدمة للمعلم لملاحظة القدرات المعرفية الفائقة لدى طلابه.
ا	لتحق��ق من قدرة بطاري��ة لاأدوات المحو�سبة الجدي��دة الم�صممة في �ضوء الم�ستوي�ني الخام�س وال�ساد�س  .3
م��ن نم��وذج بنية الموهبة التي تت�ضمن )اختبار مهارات ماوراء المعرفة المحدد بالمهمة متعدد الا�ستجابات، 
ومقيا���س الق��درات المعرفي��ة الفائق��ة( عل��ى التنب���ؤ بالموهب��ة والتعرف على الط�الب الموهوب�ني مقارنة 
ب��الأدوات التقليدية للتعرف، وكذلك التحقق من قدرتها عل��ى التمييز بين الطلاب الموهوبين والعاديين، 
وبالت��الي التحق��ق من �صلاحية نموذج بنية الموهبة القائم على النظري��ة المعرفية النمائية للموهبة في 

التعرف �إلى الموهوبين.
تحديد الوزن الن�سبي الذي ت�سهم به كل �أداة من �أدوات البطارية في التعرف �إلى الطلاب الموهوبين. 	.4

تحدي��د درجات القط��ع التي يمكن الا�ستناد �إليها في التعرف �إلى الط�الب الموهوبين في كل �أداة من �أدوات  	.5
البطارية المتكاملة.

أهمية الدراسة: 
تكم��ن لاأهمي��ة الدرا�سة في �أنها محاولة لنقل مج��ال الموهبة �إلى لاأمام في اتج��اه تقييم �شامل للقدرات 
المرتفع��ة، وبالتحدي��د قيا���س المه��ارات والمواه��ب المحتمل��ة والخفي��ة للف��رد، والتع��رف الدقي��ق �إلى الطلاب 
الموهوبين ب�شكل ي�ضمن عدم فقدان �أي من الطلاب الموهوبين �أو �ضم طالب غير موهوب على �أنه موهوب، ويمكن 

تلخي�ص �أهمية الدرا�سة فيما يلي: 
تمك�ني الباحث�ني والتربويين من ا�ستخ��دام بطارية لاأدوات التي �أُعدت في ه��ذه الدرا�سة في التعرف �إلى  	.1

الموهوبين حتى نتلافى عيوب لاأدوات التقليدية ال�شائعة حاليًا.
ا	لتغل��ب عل��ى مظاهر الق�صور في الدرا�سات العربية ولاأجنبية، حيث تندر الدرا�سات التي اهتمت بقيا�س  .2
القدرات العقلية ولاإبداعية الخفية للموهوبين ب�شكل عملي، �أو بابتكار �أدوات للتعرف �إلى الموهوبين من 

خلال قيا�س هذه القدرات ب�شكل متكامل ومو�ضوعي.
ق��د ت�سه��م هذه الدرا�س��ة  في فتح �آفاق لبحوث ودرا�سات �أخرى في مجال الموهب��ة ب�شكل يمكننا من تطوير  	.3
�أدوات للتعرف �إلى الموهوبين اعتماداً على الو�سائط المتعددة للتمكن من قيا�س دقيق ومو�ضوعي للموهبة.
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الإطار النظري:
�أولًا: لاأدوات التقليدية للتعرف �إلى الموهوبين وجوانب الق�صور لكلٍ منها:

اعت��اد الباحث��ون عل��ى ا�ستخدام مجموعة م��ن المعايير التي ترجم��ت في �شكل �أدوات لف��رز الموهوبين والتعرف 
�إليهم نذكر منها:

الوالدين. تر�شيح  	•
المعلمين. تر�شيح  	•

التح�صيل. اختبارات  	•
والفردية. منها  الجماعية  اللفظية  وغير  اللفظية  الذكاء  اختبارات  	•

لاإبداعي. التفكير  اختبارات  	•
ونف�صل م�ضمون  و�أوجه ق�صور كلٍ منهم  فيما يلي: 

- تر�شيح الوالدين:   1
للوالدي��ن دور فاع��ل في عملية الك�شف والتع��رف �إلى �أطفالهم الذين يظهرون ق��درات و�إمكانات يمكن �أن تعبر 
عن موهبتهم وتفوقهم. فينبغي �أن ن��سأل عن مدى ملاحظة الوالدين ل�سلوكيات �أولادهم، مثل ال�سلوكيات التي 

تظهر تمتع الطفل بالتنظيم الذاتي وا�ستكمال العمل لاأكاديمي في المنزل )�سليمان وغازي، 2001(
جوان��ب الق�ص��ور فيه��ا: قد لا يخلو حكمهم م��ن الذاتية لما في طبيعتهم��ا من ميل وتحيز لأبنائه��م، كما  يفتقر 
بع���ض لاأب��اء ولاأمه��ات �إلى الفهم ال�صحيح لمعنى الموهب��ة ومن ثم فقد يعتمدون عل��ى م�ؤ�شرات غير دقيقة في 
الحك��م عل��ى موهب��ة الطفل، فربما يبخ�س��ون قدر الموهبة الحقيقي��ة التي يتمتع بها طفله��م، لأنها لا تتفق مع 
طموحاته��م و�أهوائه��م. لذلك يج��ب �أن ت�ستخدم تر�شيح��ات الوالدين دائماً �إلى جانب معاي�ري �أخرى ل�ضمان 

 .)Worrell & Erwin, 2011( صدقها وثباتها�
- تر�شيح المعلمين:   2

ي�ستطي��ع المعل��م �أن يلاحظ العديد من الخ�صائ�ص وال�سمات التي تكون م�ؤ�شرات للموهبة لدى لاأطفال التي لا 
ت�ستطي��ع اختبارات ال��ذكاء والقدرات والتح�صيل التعرف �إليها، فيمكنه مث�اًل ملاحظة حب ا�ستطلاع التلميذ 
ورغبت��ه في التجدي��د والمثابرة وتركيز الانتباه ون��وع الكتب التي يقر�أها، وتعتبر تقاري��ر المعلمين ذات �أهمية 
�أك�رب من و�سائل التق��ويم المو�ضوعي في الك�شف عن الموهوبين في المجالات الفنية ولاأدبية والقيادة الجماعية 

)ال�شربيني و�صادق، 2002(.
جوان��ب الق�ص��ور فيها: وج��د �أن هذه الطريقة �أق��ل �صدقاً ودقة م��ن الاختبارات، ويرجع ذل��ك �إلى ما ي�شوب 
�أح��كام المعلم�ني �أحيان��اً م��ن تحي��زات ق��د تجعله��م �أك�رث تف�ضي�اًل للطف��ل العادي م��ن الطف��ل الموه��وب، وقد 
ي�ستبع��د المعلم��ون كث�اًري م��ن التلاميذ الموهوب�ني ب�سبب ق�ص��ور فهمهم لمعن��ى الموهب��ة، وكذلك ب�سب��ب �ضيقهم 
مم��ا يث�ريه لاأطفال الموهوبين م��ن متاعب نتيجة لت�سا�ؤلاتهم غ�ري العادية والبعيدة ع��ن توقعاتهم، كما �أنهم 
 يرك��زون فق��ط على المج��الات لاأكاديمية ولا يهتم��ون بالمج��الات العقلية ولاإبداعي��ة والفني��ة �أو القيادية

.)Worrell & Erwin, 2003(
- اختبارات التح�صيل:   3

% ف�أكثر وكان تفوقه  هن��اك �شب��ه اتفاق على �أن الطالب يعد موهوبا �إذا كانت درجة تح�صيله لاأكاديمي 90 
)VanTassel-Baska et al., 2002( مجموعته  �أفراد  % من  م�ستمر�أً، �أو �أن يكون �ضمن �أعلى 3 

جوان��ب الق�ص��ور فيها: لوح��ظ �أن ا�ستخدام محك التح�صيل لاأكاديمي في الك�شف ع��ن الطلبة الموهوبين عليه 
بع���ض المحاذي��ر، ترجع لوج��ود عوامل عديدة ت�ؤثر في التح�صي��ل معظمها لا يتعلق بق��درات الطالب العقلية، 

لذلك ينبغي �أن يكون �أحد المحكات ولي�س المحك الوحيد )الورفلي والكبي�سي، 2011(،
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- اختبارات التفكير الابداعي:   4

ت�ستخ��دم اختب��ارات التفك�ري لاإبداع��ي للك�ش��ف ع��ن الطلب��ة الذي��ن يتمتع��ون بموهب��ة �إبداعي��ة في كث�ري 
 م��ن البرام��ج الخا�ص��ة لتعلي��م الموهوب�ني، حي��ث تقي���س ه��ذه الاختب��ارات م��ا ي�سم��ى بالتفك�ري التباع��دي 
)Divergent thinking(، كما تقي�س مجموعة من القدرات حددها )توران�س( في ثلاث قدرات هي المرونة، 
ولاأ�صال��ة، والطلاق��ة، ف�ض�ال ع��ن �أن التفك�ري لاإبداع��ي ه��و تفكير غ�ري م�ألوف �أوغ�ري تقليدي، فه��و لا يتبع 
الطرائ��ق الم�ألوف��ة في ح��ل الم�شكلات، مم��ا يمكن ا�ستخدامه مح��كا �أو و�سيلة للتعرف �إلى الموهوب�ني، لا �سيما �أن 
التفك�ري لاإبداع��ي يتطل��ب حدا معينا م��ن الذكاء لا يقل ب���أي حال من لاأح��وال عن الو�سط �أو ف��وق الو�سط 

)الورفلي والكبي�سي، 2011(.
جوان��ب الق�ص��ور فيه��ا: تتطل��ب �أ�سئل��ة اختب��ارات التفك�ري لاإبداع��ي ا�ستخ��دام مه��ارات التفك�ري لاإبداعي 
كالطلاق��ة، والمرون��ة، ولاأ�صال��ة في التفكير،كم��ا تتطل��ب م��ن المفحو�ص الا�ستجاب��ة بطريقة جدي��دة �أو غير 
م�ألوف��ة، ول��ذا فكل فقرة من الفق��رات ربما تحمل �أكثر م��ن ا�ستجابة �صحيحة مما ي�صعب مع��ه �أحيانًا �إعطاء 
تقدي��رات منا�سبة على الا�ستجاب��ات الواردة لتلك الفقرات. ولكن مع كل عي��وب اختبارات التفكير لاإبداعي 
 �إلا �أنه��ا تبق��ى �إح��دى الم�ؤ�ش��رات التي يجب لاأخذ به��ا مع الو�سائ��ل ولاأدوات لاأخرى للك�ش��ف على الموهوبين

)�سليمان وغازي، 2001(.
- اختبارات الذكاء اللفظية وغير اللفظية الفردية منها والجماعية:   5

تعت�رب اختب��ارات ال��ذكاء العامة م��ن لاأدوات لاأكثر ثراءاً وفائ��دة لتحديد موقع لاأطف��ال الموهوبين، حيث 
�أكدت Silvermanا)2009( �أن اختبارات الذكاء كانت و�ستبقى لاأداة الرئي�سية الم�ستخدمة لتقييم القدرات 

العقلية للفرد، وبالتالي �ستبقى لاأداة الرئي�سية للتعرف �إلى الموهوبين. 
فاختبارات الذكاء تعتبر واحدة من �أهم الابتكارات التكنولوجية لعلم النف�س منذ القرن الما�ضي، على الرغم 
من تكنولوجيا المعلومات الحديثة التي ت�ؤدي �إلى ظهور ابتكارات تكنولوجية مت�صلة بعلم النف�س الالكتروني 

.)Shavinina, 1997, 2008(
وبالرغم من �أن اختبارات الذكاء ظلت لفترة طويلة هي لاأداة لاأكثر قبولًا وا�ستخداماً للك�شف عن لاأطفال 

الموهوبين، �إلا �أن هناك العديد من التحديات وال�صعوبات التي تواجهها.
م�شكلات و�صعوبات قيا�س الموهبة ب�إ�ستخدام اختبارات الذكاء: 

تتمثل الم�شكلة الرئي�سية في اختبارات الذكاء التقليدية في �أنها لا تتطور ب�شكل �سريع، وتم تحديد �أ�سباب ذلك 
في لاأدبيات المختلفة، حيث يعتبر الافتقار �إلى نظريات مر�ضية للذكاء لاإن�ساني وللموهبة العقلية واحداً من 

.)Kholodnaya, 1997( هذه لاأ�سباب
و�أو�ضحت لاأدبيات المختلفة �أن درجات الاختبارات التقليدية للقدرة  العقلية لا تعك�س بدقة طبيعة الذكاء 
والموهب��ة، وهن��اك �أ�سباب عديدة لذلك، وهي بالت�أكيد ناجمة ع��ن �أوجه الق�صور في اختبارات الذكاء، ويُنظر 

لاآن في ثلاثة منها:
وج��ه الق�صور لاأول لاختبارات ال��ذكاء التقليدية: يقي�س الجزء لاأكبر من اختب��ارات الذكاء ال�سيكومترية  
المعرف��ة الواقعي��ة �أو التقريرية ولي�س الذكاء. حيث تعتبر الاختب��ارات الفرعية )اختبار المفردات واختبار 

.)Shavinina, 2008( لمقايي�س وك�سلر �أمثلة على اختبارات فرعية من هذا القبيل ) المعلومات
وج��ه الق�ص��ور الث��اني لاختب��ارات ال��ذكاء التقليدي��ة: لاتك�شف اختب��ارات ال��ذكاء التقليدية ع��ن القدرات 
العقلية الحقيقية للفرد ب�شكل كبير، و�إنما تك�شف عن م�ستوى التن�شئة الاجتماعية للفرد، حيث تعك�س تحيزاً 
وا�ضح��اً لأطفال لاأ�سر ذات الطبق��ات الاجتماعية المتو�سطة والعليا، ب�سبب قدرته��م العالية في الا�ستثمار في 
تعلي��م �أبنائهم، لذا ف���إن �أطفال هذه لاأ�سر عادةً ما يكت�سبون معرفة �أعمق، وبالتالي ف�إن معدلات ذكاء ه�ؤلاء 

.)Khlodnaya, 1997( لاأطفال تكون عادةً �أعلى من �أقرانهم المنتمين لطبقات اجتماعية �أقل



142

�أ.د. محمود فتحي عكا�شة      د. �أماني فرحات عبدالمجيد
المجلد العا�شر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.7لتطوير التفوق

وج��ه الق�ص��ور الثالث لاختبارات الذكاء التقليدي��ة: وجود ارتباك كبير في تقيي��م الموهوبين با�ستخدام هذه 
الاختب��ارات بالمقارن��ة بتقيي��م غيره��م من لاأف��راد. ويرج��ع ذل��ك �إلى التناق�ض��ات والتفاوت��ات المفاجئة في 
درج��ات مع��دل ذكائهم التي حققوه��ا في اختبارات الذكاء المختلفة. بينما يحق��ق لاأطفال المتو�سطين وكذلك 
المت�أخري��ن نمائياً معدلات ذكاء مت�سقة نوعاً م��ا في لاأدوات المختلفة، ويمكن عزو هذه التناق�ضات والتفاوتات 
�إلى �سق��وف الاختب��ارات المختلف��ة. فمعظم لاأفراد لا يدرك��ون �إلى �أي مدى يمكن �أن يخف���ض �سقف الاختبار 
المنخف���ض درج��ات معدل الذكاء في نطاق الموهوبين، حيث يحدث ت�أثير �سق��ف الاختبار عندما تتجاوز معرفة 
الطفل حدود الاختبار، ومن �أجل تقييم مواطن القوة الكاملة لقدرات الطفل الموهوب ينبغي �أن تكون مفردات 

.)Silverman, 2009( الاختبار �صعبة بما فيه الكفاية
لذل��ك م��ن ال�ضروري التو�س��ع في الو�سائل التي ن�ستخدمها للتع��رف �إلى الموهوبين بحيث تتج��اوز هذه الو�سائل 

 .IQ لاأ�ساليب القائمة على معدل الذكاء
وم��ن خلال العر�ض ال�سابق للطرائق التقليدية لفرز الموهوب�ني ولجوانب الق�صور التي تعتري كلِ منها، ظهرت 

الحاجة لإيجاد طرائق �إ�ضافية للتعرف �إلى الموهوبين حتى تكون عملية التعرف �أكثر دقة ومو�ضوعية.
ثانياً: مهام لاأداء كمدخل �إ�ضافي للتعرف �إلى الموهوبين:

نظراً لأن الك�شف عن الموهوبين يعد الخطوة لاأولى لرعايتهم، ونظراً لأوجه الق�صور في لاأدوات التقليدية في 
دقة التعرف �إلى الموهوبين لج�أ الباحثون لا�ستخدام طريقة �إ�ضافية للتعرف وهي مهام لاأداء.

- تعريف مهام لاأداء:  1
تع��د مه��ام لاأداء ن��وع  م��ن التقييم  ال��ذي يعتمد على الق��درات ال�سائل��ة في تقييم الموهبة، وق��د نجحت مهام 
لاأداء  في التع��رف �إلى الط�الب الموهوبين ذوي الو�ض��ع الاجتماعي والاقت�صادي المنخف���ض والحاقهم ببرامج 
الموهوبين في ولاية كارولينا الجنوبية. ويمكن تعريف التقييمات القائمة على لاأداء على �أنها تقييم الطلاب 
عندما ي�ؤدون مجموعة متنوعة من المهام في مجال معين، كالمهام القائمة على الا�ستدلال المنطقي، ومهارات حل 

   .)Bell, 2012( الم�شكلات والمهارات التحليلية
وترك��ز تقييم��ات لاأداء عل��ى الم�ش��كلات ال�صعب��ة مفتوحة النهاي��ات، كما ترك��ز اهتمامها عل��ى العملية التي 
ي�ستخدمها الطالب للو�صول للإجابة بدلًا من معرفة ما �إذا كان �أو لم يكن الطالب قادراً على الو�صول للإجابة 
ال�صحيح��ة ب�ش��كل �سري��ع. وتتطل��ب مه��ام لاأداء م��ن الطلاب �إثب��ات تقدمهم من خ�الل التفك�ري في الم�شكلات 
والتحدي��ات المقدمة لهم، كما تتطلب المهام �أي�ضاً م��ن الطلاب �أن يو�ضحوا ب�شكل �أكثر تف�صيلًا حلهم للم�شكلات 
وعملي��ات التفكير الت��ي ي�ستخدمونها لذلك. وتم ت�صمي��م المقايي�س المعتمدة عل��ى لاأداء لتوفير و�سيلة بديلة 
لقبول الطلاب في برامج الموهوبين. وعلى هذا النحو ف�إن هذا المدخل يمثل مكونا �إ�ضافيا للتعرف �إلى الموهوبين 

  .)VanTassel-Baska et al., 2007(
وتعت�رب مه��ام لاأداء طريق��ة �إ�ضافية ت�ستخ��دم بجانب اختب��ارات التح�صيل واختبارات ال��ذكاء للتعرف �إلى 
الموهوب�ني، فبع��د نجاح مه��ام لاأداء في تحدي��د الكثير من الطلاب الممثل�ني تمثيلًا ناق�صاً لبرام��ج الموهوبين تم 
اعتماده��ا ر�سمي��اً كبعد ثالث للتعرف �إلى الموهوب�ني في م�شروع ولاية كارولينا عام 1999، حيث حددت  ولاية 

كارولينا ثلاثة معايير للقبول في برامج الموهوبين:
ا	لمعي��ار لاأول: الح�ص��ول عل��ى 90 % في مقيا���س غ�ري لفظ��ي للق��درة الفردي��ة �أو الجماعي��ة كمقيا�س  -

الم�صفوفات المتتابعة لرافن �أو مقيا�س ناجليري.
ا	لمعيار الثاني: الح�صول على 94 % في مقيا�س التح�صيل الجماعي في المجال اللفظي ومجال الريا�ضيات. -
القائمة على  فالتقييمات  لفظية،  الغير  �أو  اللفظية  لاأداء  مهام  % في  ا	لمعيار الثالث: الح�صول على 80  -
لاأداء اللفظ��ي في ه��ذه الدرا�س��ة ت�شير �إلى مه��ام الا�ستدلال اللفظ��ي التي تتطلب ا�ستجاب��ات كتابية �أو 
تلاع��ب �صحيح بالكلمات، بينم��ا ت�شير التقييمات القائمة على مهام لاأداء غير اللفظي �إلى المهام المكانية 

ومهام الريا�ضيات.
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وا�ستن��اداً �إلى تفهمن��ا الحالي لعي��وب الطرائق التقليدية للتع��رف �إلى الموهوبين يب��دوا �أن ا�ستخدام التقييم 
القائ��م عل��ى لاأداء ك�أداة غ�ري تقليدي��ة لتعزي��ز �إمكاني��ة التع��رف �إلى عدد �أك�رب من الموهوب�ني، بما في ذلك 
الموهوب�ني المنتم�ني للأقلي��ات و�إلحاقه��م ببرام��ج الموهوب�ني يعت�رب تط��وراً واع��داً، حي��ث تق��دم مه��ام لاأداء 
مدخ��ل تقيي��م �إ�ضافي للتع��رف �إلى الموهوبين �سي�ساع��د على تمثيل �أك�رب للموهوبين في برامجه��م، كما �سيقدم 
طرائ��ق مختلف��ة ي�ستطي��ع فيه��ا الط�الب عر���ض موهبته��م، كم��ا �سي���ؤدي ه��ذا النم��وذج �إلى تقييم��ات �أكثر 
تنوع��اً و�أ�صال��ة، وق��د ثب��ت �أن التقييم��ات القائم��ة عل��ى لاأداء ذات �صل��ة وثيق��ة بالمناه��ج الت��ي تركز على 
 م�ست��وى عال م��ن التفكير وبمنهج التعل��م القائم على الم�شكل��ة في العلوم المقدمة للط�الب ذوي القدرة المرتفعة 

.)VanTassel-Baska et al., 2002(
2 - مبررات ا�ستخدام تقييم لاأداء ك�أداة للتعرف �إلى الطلاب الموهوبين:

ا	لم�ربر لاأول: تدع��م لاأدبيات التي تناول��ت تقييم لاأداء و�إنتاجية الموهوب�ني وكذلك حاجة الموهوبين  -
لمناه��ج تعليمي��ة تنا�س��ب وتتحدى قدراته��م تطبيق ه��ذا المدخل. حي��ث ي�ساعدنا هذا المدخ��ل في توفير 
مجموع��ة م��ن المعاي�ري لإن�ش��اء مفردات جي��دة لتقيي��م لاأداء، وكذل��ك معاي�ري لتطوير مناه��ج منا�سبة 
للمتعلم�ني الموهوب�ني. مث��ل ه��ذه المعايير ت�ؤك��د على �أن تك��ون المفردات مفتوح��ة النهاي��ة، �أو تركز على 
م�ستوي��ات التفك�ري العليا وحل الم�ش��كلات، بالإ�ضاف��ة �إلى �إعرابها ع��ن عمليات التفك�ري الم�ستخدمة )�أى 
م��اوراء المعرف��ة(، والتدرج في بروتوكولات التقيي��م. ووُجد �أن هذه المميزات يج��ب �أن توفر الدليل على 
الق��درة عل��ى لاأداء في برام��ج الموهوبين لأنهم حجر الزاوي��ة في معظم الجهود المبذول��ة لتطوير المناهج 

الدرا�سية.
ا	لم�ربر الثاني: يعتبر تقييم لاأداء �أداة مفيدة لتحديد لاأطفال الموهوبين بوا�سطة ا�ستخدام بروتوكول  -

التقييم الذي يتدرج �إلى قدرات لفظية وريا�ضية ومكانية.
ا	لم�ربر الثال��ث: يوف��ر ه��ذا المدخ��ل  طريقة بديل��ة للنظ��ر �إلى ق��درات الطال��ب )الموهوب( ع�رب لاأداء  -
ال�سياق��ي. ف�سمات تقييم ا�ستخدام المعالجات اليدوية )الممار�سات اليدوية( وعدم التركيز على ال�سرعة 
والتعل��م وكذلك التعل��م القبلي ت�ساهم  جميعه��ا في لاأداء لاأمثل للمتعلمين عديم��ي الخبرة. فا�ستخدام 

الممار�سات اليدوية تتيح م�سارا بديلا للتفاعل مع الم�شكلة.
ا	لم�ربر الراب��ع: ت�شيرلاأدل��ة البحثي��ة �أن المتعلمين المحروم�ني اقت�صادياً ي���ؤدون ب�شكل �أف�ض��ل المهام التي  -
 ترك��ز على ال��ذكاء ال�سائل �أكثر من المتبلور والا�ستدلال المكاني �أكثر م��ن الريا�ضي واللفظي. حيث �أكدت 
درا�س��ة. VanTassel-Baska et alا)2007( �أن غالبي��ة الط�الب الذي��ن ت�أهل��وا لبرامج الموهوبين من 
% من �إجمالي  خ�الل مه��ام لاأداء ت�أهلوا من خ�الل المجال  غير اللفظي حيث بلغت ن�سبتهم م��ن 73: 80 

الطلاب الم�ؤهلين.
وبالرغ��م م��ن �أهمية مدخل التع��رف �إلى الموهوبين من خلال مه��ام لاأداء، �إلا �أن هناك انتق��ادات وجهت لهذا 
المدخل وهي اعتماده على القدرات لاأكاديمية لدى الطالب وهو ب�صدد �أداء مهمة ما في مجال معين في التعرف 
�إلى الموهوب و�إغفاله للأ�سا�س النف�سي للموهبة، ونتيجه لذلك ظهرت الحاجة �إلى مدخل يجمع بين الجوانب 
لاأكاديمية والنف�سية عند التعرف �إلى الموهوبين، ومن هنا ظهر مدخل التعرف �إلى الموهوبين في �ضوء النظرية 

المعرفية النمائية للموهبة.	
ثالث��اً: نم��وذج بني��ة الموهب��ة )Giftedness Structure Model-GSM( كمدخ��ل جدي��د للتع��رف �إلى 

الموهوبين:
ا�ستم��راراً للجه��ود المبذول��ة من قبل العلماء في مجال عل��م النف�س لايجاد طرائق بديلة لف��رز الموهوبين ظهر 
اتج��اه بحثي جديد ينظر للموهبة العقلية كمجموع لجزئ�ني هامين هما: المظاهر الخارجية للموهبة )مثل: 
مميزاتها و�سماتها وخ�صائ�صها(، ولاأ�سا�س النف�سي للموهبة العقلية )�أي الناقل النف�سي لهذه المظاهر(، وذلك 
في �ض��وء نموذج بنية الموهب��ة )Giftedness Structure Model-GSM( القائ��م على النظرية المعرفية 

النمائية للموهبة. ونتناول فيما يلي النظرية المعرفية النمائية للموهبة والنموذج الم�شتق منها:
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للموهبة: النمائية  المعرفية  • النظرية 
تتمث��ل ال�صعوب��ة الرئي�سي��ة في فه��م طبيعة ال��ذكاء والموهبة العقلي��ة في �أن ال�سم��ات والخ�صائ���ص المتنوعة 
لل��ذكاء والموهب��ة )�أي مظاهره��ا وتجلياتها الخارجي��ة في �أي ن�شاط حقيقي( كانت مو�ضوع��اً للبحث النف�سي، 
لك��ن لاأ�سا���س النف�سي له��ذه المظاهر لم تتم درا�سته، ف�أي محاولات لفهم طبيع��ة �أي ظاهرة نف�سية بالا�ستناد 
 Khlodnaya, 1997; Shavinina &(فق��ط �إلى و�صف خ�صائ�صها و�صفاته��ا ومميزاتها تكون غير مر�ضية

.)Khlodnaya, 1996; Shavinina, 2008

فالمظاهر الخارجية لأي ظاهرة نف�سية يمكن التحقق منها، �إلا �أن الفهم الحقيقي والعميق للظاهرة لن يتحقق، 
ل��ذا فالح��ل الوحي��د يكم��ن في النظر �إلى الموهب��ة العقلي��ة كمجموع لجز�أين مهم�ني هما: المظاه��ر الخارجية 
للموهب��ة )عل��ى �سبيل المثال: مميزاتها و�سماتها وخ�صائ�صها(، ولاأ�سا���س النف�سي للموهبة العقلية �أي الناقل 

.)Khlodnaya, 1993( لهذه المظاهر )psychical carrier( النف�سي
ول��ذا �سُل��ط ال�ضوء عل��ى الحاجة لاتجاه بحثي جديد، وعل��ى وجه التحديد �أ�ش�ري �إلى �أن هناك حاجة ملحة 
لإع��ادة النظ��ر في نهج العلم��اء لطبيعة الموهبة العقلية كظاهرة نف�سية. بمعن��ى �أن علماء النف�س لا ينبغي �أن 
يجيب��وا ع��ن ال��سؤال )ما  الموهبة العقلية؟( من خلال �سرد مظاهره��ا الخارجية )�صفاتها وخ�صائ�صها(، ولكن 
ب��دلًا م��ن ذلك عليهم �أن يجيبوا ع��ن ال��سؤال )ما الناقل لل�سم��ات والخ�صائ�ص المرتبط��ة بالموهبة العقلية؟(. 
وت�ش�ري كلٍ م��ن درا�س��ة Khlodnayaا)1993(، ودرا�س��ة Shavininaا)2008( الى �أن ه��ذه النقط��ة تغيرت 
تغ�اًري جذري��اً في طريقة العر���ض، فعلى العلماء درا�سة خبرة الف��رد العقلية والمعرفية وب�ش��كل �أكثر تحديداً 
خ�صو�صي��ة بنيته��ا التنظيمية، وهذه الخ�ربة المعرفية هي لاأ�سا�س النف�سي للموهب��ة العقلية، وبعبارة �أخرى 
ف���إن خ�ربة الف��رد المعرفية تكون بمثاب��ة الناق��ل النف�سي لمظاه��ر عديدة للموهب��ة )مثل: ممي��زات و�صفات 

وخ�صائ�ص الموهوبين(. 
:)Giftedness Structure Model-GSM( الموهبة  بنية  • نموذج 

تق��دم Shavininaا)2009( نموذجاً مقترحاً لبنية الموهبة م�شتق��اً من النظرية المعرفية النمائية للموهبة، 
�أطلق��ت عليه نموذج بني��ة الموهب��ة )Giftedness Structure Model-GSM(، حي��ث تت�شكل الموهبة في 
ه��ذا النموذج من خلال �ستة م�ستويات متداخل��ة ومترابطة، وتندرج هذه الم�ستويات ال�ست من �أ�سفل �إلى �أعلى 
في �شكل بناء هرمي يعتمد فيه كل م�ستوى على ما قبله ويتداخل معه م�ؤدياً �إلى ما يليه وم�ساهماً فيه، ويو�ضح 

ال�شكل )1( هذا النموذج.
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GSM شكل )1(: نموذج بنية الموهبة�

.)Shavinina, 2009, 232( :الم�صدر

الم�ست��وى لاأول: وه��و لاأ�سا�س الع�صب��ي للموهبة: ويرتبط في الغالب بالمرون��ة الع�صبية الا�ستثنائية  	•
لدماغ الموهوب.

الح�سا�س��ة المراح��ل  خ�الل  م��ن  ويت�ش��كل  للموهب��ة:  النمائ��ي  لاأ�سا���س  وه��و  الث��اني:  الم�ست��وى  	•"
)Sensitive periods( التي ت�سرع التنمية العقلية للطفل من خلال �إدراك �إمكانيات الطفل لاإبداعية 
 ،)Shavinina, 1997( والعقلية ونمو موارده، مما ي�ؤدي �إلى ظهور الخبرة المعرفية الفريدة من نوعها

وهذه الخبرة هي لاأ�سا�س المعرفي للموهبة.

 

 المظاهر الماوراء معرفية للموهبة
Metacognitive 

manifestations of giftedness     
giftedness 

Intellectually-creative 
manifestations of giftedness 

 مظاهر الإبداع العقلي للموهبة

 الأساس المعرفي للموهبة
Cognitive basis of giftedness 

 الأساس النمائي للموهبة
Developmental basis of 

giftedness 

الأساس العصبي للموهبة 
Neuropsychological basis  of 

giftedness 

 المظاهر المعرفية الفائقة للموهبة 
Extracognitive 

manifestations  of giftedness 
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التي تتجلى  للموهوب  المعرفية الخا�صة  المتمثل في الخبرة  للموهبة:  المعرفي  لاأ�سا�س  الثالث:  الم�ستوى  	•
في �أنماط��ه الفري��دة م��ن نوعها للتمثيلات العقلي��ة في كل �شئ يجرى من حوله )�أي عل��ى  �أي حدث، فكرة 

، م�شكلة ، الخ(، ومعنى هذا �أن ر�ؤية الموهوب وفهمه وتف�سيره للعالم من حوله يختلف عن بقية الب�شر.
      وتعتبر �صورة الموهوب الفريدة من نوعها للعالم هي جوهر الموهبة والقدرات المرتفعة ككل، وتعتبر ذاتية 
المعرفة جانب �آخر من ال�صورة العقلية الفريدة للموهوب، وهذا يعني �أن الموهوب قادر على �أن يرى العالم 

)Shavinina, 1996(  كما كان وكما يكون وكما �سيكون في واقعه المو�ضوعي
       ولذل��ك ف���إن البح��وث المتاح��ة ع��ن الخ�ربة في مج��ال الموهب��ة �سمح��ت با�ستنت��اج �أن الخ�ربة الذاتي��ة 
للف��رد تلع��ب دوراً هام��اً في فه��م طبيعة الموهب��ة، و�أن الخ�ربة المعرفي��ة تعتبرلاأ�سا�س النف�س��ي للموهبة 
 �أو الناق��ل النف�س��ي لجمي��ع تجلي��ات الموهب��ة، و�أن الخبرة المعرفي��ة تت�شكل م��ن خلال البن��ي المفاهيمية
)Conceptual structures( �أي التفكير المفاهيمي )Conceptual thinking( والقاعدة المعرفية 
 Subjective mental space)(Kholodnaya,( والف�ضاء العقلي الذاتي )Knowledge base(

.)1993; Shavinina & Kholodnaya, 1996
الم�ست��وى الراب��ع: مظاهر لاإبداع العقلي للموهبة: ويتمثل في لاإنتاج العقلي للموهوب في �صورة انتاج  	•
ابداع��ي، ويت�ضم��ن الانت��اج العقل��ي للموهوب ثلاث �أن��واع من خ�صائ�ص ال��ذكاء هي ) خ�صائ���ص الم�ستوى 

وخ�صائ�ص التجميع وخ�صائ�ص العملية(.
      حي��ث تتمي��ز خ�صائ���ص الم�ستوى بالم�ستوى الذي تحق��ق من تنمية وتطور الوظائ��ف المعرفية للفرد �سواء 
اللفظي��ة �أو غير اللفظية، وت�شكل ه��ذه الخ�صائ�ص لاأ�سا�س لمثل هذه العمليات المعرفية، كمعدل لاإدراك 
وقدرة الذاكرة طويلة وق�صيرة المدى وتركيز الانتباه، وهناك �أمثلة نموذجية لخ�صائ�ص م�ستوى الذكاء، 

مثل الخ�صائ�ص العقلية التي تم تقييمها بوا�سطة مقيا�س وك�سلر للذكاء.
بينما تتميز خ�صائ�ص التجميع )Combination properties( بالقدرة على معرفة الروابط والات�صالات 
والعلاقات المختلفة بين لاأ�شياء، وهذه القدرة قد تكون مكانية �أو لفظية، �إلخ . وتقا�س خ�صائ�ص الذكاء هذه 
بوا�سطة اختبارات الت�شابه اللفظي وم�صفوفات رافن التقدمية، ف�ضلًا عن اختبارات الفهم القرائي وما ي�سمى 

باختبارات الفرز.
في ح�ني تتمي��ز خ�صائ���ص العملية بالعملي��ات لاأولية لمعالج��ة المعلومات، ف�ض�اًل عن عملي��ات وا�ستراتيجيات 
لاإب��داع العقل��ي، على �سبيل المثال نظرية بياجيه التي ت�صف خ�صائ�ص الذكاء هذه، وتقا�س خ�صائ�ص الذكاء 
العملي��ة با�ستخدام اختب��ارات ذكاء قيا�سية، مثل اختب��ار وك�سلر للذكاء، واختبار �ستانف��ورد بينيه، واختبار 

الم�صفوفات المتتابعة لرافن.
وي�ش�ري لاإب��داع �إلى قدرة الف��رد على توليد �أف��كار جديدة و�أ�صلية، تتمي��ز بالطلاقة ولاأ�صال��ة والمرونة في 
التفك�ري. ويعتم��د لاإبداع على لاأ�صالة، وهذا هو الوجه الوحيد للإبداع الذي يتفق عليه الجميع، على �سبيل 
المثال تبين �أن المراهقين الموهوبين يولّدون �أفكارا �أكثر �أ�صالة، فيما يتعلق بالم�ستقبل بالمقارنة بالمراهقين الغير 

.)Shavinina, 2009( موهوبين
وتختل��ف علاق��ة لاإب��داع بالق��درات المرتفعة من مجال لمج��ال، ومثلما ت�ساه��م المهارات لاإبداعي��ة في لاأداء 
رفي��ع الم�ست��وى ف���إن لاإنجاز يمك��ن �أن ينتج من عملي��ات �أو قدرات �أخرى م��ن لاإبداع، فبع���ض المجالات تتطلب 
 لاإب��داع، والبع���ض لاآخر يت�ضم��ن لاإبداع فقط لبع�ض الوقت �أو تحتاجه فق��ط في م�ستويات معينة من لاأداء

 .)Runco, 1996(
وفي �ض��وء النظرية المعرفية النمائية الجدي��دة للموهبة وخا�صة لاأ�سا�س المعرفي للموهوب تم اقتراح مدخل 
Hidden intellectually-(جدي��د للتقيي��م النف�سي للق��درات لاإبداعي��ة والعقلية الخفية ل��دى الموه��وب
creative abilities of gifted(، وتتمث��ل ه��ذه القدرات الخفية لدى الموهوب في الم�ستوى الخام�س والم�ستوى 

  GSR. ال�ساد�س من نموذج  بنية الموهبة
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الم�ستوى الخام�س: مظاهر القدرات ما وراء المعرفية: وت�شمل القدرات ماوراء المعرفية  الوعي ما وراء  	•
المعرفي والعمليات التنظيمية.

حيث يت�ضمن الوعي ماوراء المعرفي:
ا	لمعرفة حول المظاهر لاأ�سا�سية للن�شاط العقلي عامة وحول �إن�شاء المعرفة الخا�صة بالفرد. .1

ا	لقدرة على تقييم جوانب القوة وال�ضعف في لاأداء العقلي للفرد. .2
ا	لقدرة على �إدارة الن�شاط العقلي للفرد با�ستخدام طرائق و�أ�ساليب تحفيز متنوعة. .3

المعرفي��ة  العملي��ات  وتن�سي��ق  والمراقب��ة،  والتوجي��ه  التخطي��ط  التنظيمي��ة:  العملي��ات  تعن��ي  بينم��ا 
الخا�ص��ة بالف��رد. وه��ذا بالت�أكي��د مه��م للوع��ى  بم��ا نعرف��ه ولمعرفة م��ا لانعرف��ه ولكيفي��ة تعوي���ض النق�ص 
 في المعرف��ة في �ش��يء م��ا، وبالت��الي  ف���إن لاآلي��ات التعوي�ضي��ة تعت�رب ج��زءاً �أ�سا�سي��اً م��ن م��ا وراءالمعرف��ة

 .)Shavinina, 2009; Shavinina & Kholodnaya, 1996(
ويتمي��ز الموهوب��ون بق��درات ماوراء معرفي��ة متقدمة ومرتفعة، وكذل��ك ب�آليات تعوي�ضية تعم��ل ب�شكل جيد، 
حي��ث �أكدت العديد م��ن الدرا�سات �أن الموهوبين يتميزون بقدرات م��ا وراء معرفية عالية، ومن هذه الدرا�سات 
درا�س��ة كلٍ م��ن Barfurth، Krista، Julle وBrueeا)2009(, ودرا�سة Shoreا)2000( الذين �أكدوا  على �أن 
تفك�ري لاأطفال الموهوب�ني يماثل تفكير الخبراء الرا�شدين،  كما تو�صل��وا �إلى �أن لاأطفال الموهوبين ي�شاركون 
الخ�اربء في ق��در مماثل في ما وراء المعرف��ة، والا�ستراتيجي��ة، والمرونة، والتخطي��ط الا�ستراتيجي، وتف�ضيل 

التعقيد، وخلفية وا�سعة من المعرفة حول كل من الحقائق ولاإجراءات. 
:)Extracognition( الفائقة  المعرفية  القدرات  مظاهر  ال�ساد�س:  • الم�ستوى 

وي�ش�ري ه��ذا البع��د �إلى �أن هن��اك بع���ض جوان��ب م��ن الموهب��ة ولاإبداع لا يمك��ن تف�سيره��ا بوا�سط��ة المداخل 
الاجتماعي��ة �أو المعرفي��ة �أو التنموي��ة �أو ال�شخ�صي��ة. وعن��د تقاط��ع ه��ذه المداخل يظهر �شيء م��ا غير مرئي 
وخفي بدرجة عميقة، ولكنه في نف�س الوقت يعتبر مهما جداً وهي الجوانب المعرفية الفائقة للقدرة المرتفعة 
)Extracognitive abilities(، حي��ث ت�ش�ري العوام��ل المعرفي��ة الفائق��ة �إلى ظاهرة مث��ل المعايير المتقدمة 
والمنماه داخلياً )Internally developed standars(، والقواعد والمعايير الذاتية ل�سلوك لاإبداع العقلي 
والنواي��ا والمعتق��دات التي ت�ؤثر على لاإنجازات الا�ستثنائية للموه��وب، وم�شاعر معينة التي ي�صفها العباقرة 
العلميين والمبدعين ب�أنها ت�ساهم في نموهم المتقدم، كما ت�شيرالقدرات المعرفية الفائقة �إلى التف�ضيلات والقيم 

العقلية، والحظ والفر�صة والحد�س والظواهر لاأخرى المماثلة في التطور الا�ستثنائي ولاأداء.
وق��د تب�ني �أن الموهوب�ني يمتلكون قدرات معرفية فائقة عل��ى درجة عالية من التطور، وه��ذا �صحيح بالن�سبة 
للمراهق�ني الموهوب�ني عقلي��اً وللموهب��ة العلمي��ة الا�ستثنائي��ة، بم��افي ذل��ك الحائزي��ن عل��ى جائ��زة نوب��ل، 
فالق��درات المعرفي��ة الفائق��ة تمث��ل �أعلى م�ست��وى في تط��ور لاإبداع العقل��ي للموهوب�ني، ومن المث�ري للاهتمام 
 والده�ش��ة ملاحظ��ة �أن العلماء المهتم�ني بمجال القدرات المرتفعة ن��ادراً ما در�سوا الق��درات المعرفية الفائقة

 .)Shavinina & Sheeratan, 2004; Shavinina, 2009(
وتت�ضمن القدرات المعرفية الفائقة �أربعة مكونات مترابطة، وفي نف�س الوقت تبدو مختلفة وهي:

 :)Specific feelings( 1. الم�شاعر الخا�صة

وه��ي م�شاع��ر الفرد بالان�سجام والتناغم في الن�شاط الخا�ص بالفرد، بم��ا في ذلك لاإح�سا�س بالم�صير، ولاأفكار 
الجيدة، والحلول الواعد،ة وم�شاعر كونه على حق �أو على خط�أ، �أو �أنه �صادف �شيئاً مهماً.

ويتميز الموهوبون بامتلاكهم لم�شاعر و�أحا�سي�س خا�صة تميزهم عن غيرهم، حيث �أكد Zuckermanا)1992( 
�أن التذوق العلمي للفائزين بجائزة نوبل يعتبر �سمة مميزة لهم، ويتمثل هذا التذوق في �إح�سا�سهم بالم�شكلات 
العميق��ة وبالحل��ول الواع��دة لها، حيث ي��رون �أن الم�شكلات العميقة والحل��ول الواعدة لها هو م��ا يميز المعارف 
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العظيمة عن الم�ألوفة ال�شائعة. و�أكد Marton، Fensham وChaiklinا)1994( �أن الحائزين على جائزة 
نوب��ل يتبعون �إح�سا�سه��م ب�أنهم على حق،  بالرغم من غياب الدعم المنطقي والعقلاني لهذا لاإح�سا�س، ويت�أكد 

�صواب �إح�سا�سهم عندما يظهر لديهم الحل فج�أه وبدون خطوات م�سبقة.
:)Specific Intellectual beliefs( 2. معتقدات عقلية خا�صة

مث��ل الاعتق��اد في معاي�ري وم�ستوي��ات مرتفع��ة م��ن لاأداء والعمل ال�ش��اق، فعالم ه��ذه المعتقدات متن��وع جداً، 
ويت�ضمن ب�شكل �أ�سا�سي ال�شعور بالحقيقة والثقة في قوة و�سلطة لاأفكار. 

ويتمي��ز الموهوب��ون بمعتق��دات عقلي��ة خا�ص��ة، فقد وج��د �أن الاعتق��اد في وجود معاي�ري مرتفعة ل��لأداء يتم 
بموجبه��ا تحدي��د طبيعة البحث العلمي والثق��ة الم�سبقة في التوقعات  تعتبر من المعتق��دات الهامة للموهوبين 

.)Shavinina & Sheeraton, 2004(
:)Specific Intellectual Preferences( 3. تف�ضيلات عقلية خا�صة

على �سبيل المثال الاختيار الحتمي لمجال من مجالات العمل والمعايير المتقدمة داخلياً فيه.
وك�شفت درا�سة Kanevskyا)1990(، ودرا�سة Maniatis، Cartwright وShoreا)1998( على الموهبة �أن 
الموهوب�ني يف�ضل��ون التعقيد، حيث �أك��د Kanevskyا)1990( �أن �أطفال ما قبل المدر�س��ة الموهوبين كانوا �أكثر 
انجذاب��اً للمه��ام المعق��دة، وقدموا اقتراح��ات �أثناء حلهم حول كيفية جع��ل هذه المهام �أكثر تعقي��داً، وف�ضلوا 
المه��ام المعق��دة الجديدة التي اقترحوه��ا )لاأكثر تعقيداً( عن المهام المعقدة الت��ي كانت موجودة فعلُا. وكذلك 
�أكد.Maniatis et alا)1998(  �أن لاأطفال الموهوبين البالغ �أعمارهم من 11-9 عاماً �أنجزوا م�شروعات �أكثر 

تعقيداً في �أداء مهام ر�سوم الجرافيك مقارنة بالأطفال العاديين.
وقد عرف كلٍ من.Shore et alا)2003( �سمتين من ال�سمات الرئي�سية  للمهمة  لكي تعتبر معقدة وهما:

ال�سمة لاأولى: �أن تنطوي المهمة على عدم لاألفة وعلى عنا�صر غير روتينية.
ال�سمة الثانية: لا يمكن �إنجاز هذه المهمة في خطوة واحدة بوا�سطة و�سيلة وا�ضحة �أو تلقائية.

:)Intuitive processes( 4. العمليات الحد�سية

يعت�رب الحد���س بمثابة الخطوة لاأولى في لاإبداع، ويمثل �إحدى الق��درات المعرفية لدى لاإن�سان، ولا نبالغ �إذا 
وا به المبدعين  قلن��ا �أن الحد���س هو الم�سئول الرئي�سي عن لاإبداع. واعتبر الكثيرون الحد�س لغزاً محيراً، وخ�صُّ

من العلماء وال�شعراء �أو ذوي القدرات الخارقة. 
وق��د ع��رّف بع�ض العلم��اء الحد�س ب�أنه: معرفة �ش��يء ما بدون �أن نع��رف كيف عرفنا هذا ال�ش��يء، وبدون �أن 
نك��ون قادري��ن على �إثبات��ه. فالحد�س يعزز ويق��وي المعرفة بالعلاقات ب�ني لاأ�شياء والمع��ارف، ويزيد من ثقة 
لاإن�س��ان في اتخ��اذ قراراته، وتحديد وتو�ضيح �أهدافه وزي��ادة �إبداعه و�إنتاجيته، وه��و القدرة على التحكم 
ال�صحي��ح والتنب�ؤ بالا�ستنتاجات. وهناك الكثير م��ن العوامل المهمة في تكوين عملية الحد�س ومنها: الذاكرة، 
والخ�ربة. وتكم��ن �أهمية الذاكرة  في �أن لاإن�سان بطبعه ذي م�شاع��ر، فعندما ترتبط الم�شاعر مع التفكير لابد 
 �أن تع��ود للذاك��رة لتذكر المواقف والتجارب، �أما الخبرة ال�سابقة ف���إن لها �أي�ضاً ت�أثير كبير في التفكير الحد�سي 

.)Soule, 2008(
ويتمي��ز الموهوب��ون بحد���س �صائ��ب، حي��ث در���س. Marton et alا)1994( حد���س الحائزي��ن عل��ى جائ��زة 
نوب��ل، وق��ام بتحلي��ل المقابلات الت��ي �أجريت فيما بين عام��ي 1970 و1986 مع الحائزين عل��ى جائزة نوبل في 
الكيمي��اء والفيزي��اء والط��ب، وم��ن الناحي��ة العملية، اعتبر جمي��ع الحائزين عل��ى نوبل �أن الحد���س العلمي 
 عب��ارة ع��ن ظاهرة مختلفة تماماً عن ا�ستخلا�ص الا�ستنتاجات المنطقي��ة خطوة بخطوة. كما �أكد 18 عالماً من
 بين 72�أخرين في هذه الدرا�سة على �أن الحد�س يبدو  �شعورا مختلفا عن الا�ستدلال المنطقي، ولا يمكن تف�سيره 



149

�أ.د. محمود فتحي عكا�شة      د. �أماني فرحات عبدالمجيد
المجلد العا�شر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
لتطوير التفوق https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.7

و�شرح��ه بم�صطلحات منطقي��ة )Logical terms(. ووُجد �أن الحائزين على نوب��ل ينظرون للحد�س العلمي 
.)Marton et al., 1994( على �أنه بديل للا�ستدلال المنطقي خطوة بخطوة

و�أك��دت لاأدبي��ات النف�سي��ة �أن الحائزي��ن عل��ى جائ��زة نوب��ل لديهم �شع��ور حد�سي عندم��ا يب��د�أون ن�شاطهم 
العقل��ي ح��ول ال�شكل الذي �سيكون عليه منتجه��م النهائي. ومن الم�سلم به على نطاق وا�س��ع لدى ه�ؤلاء العلماء 
العظم��اء �أن الحد���س عبارة عن مكون جوهري للتفك�ري لاإبداعي الذي ي�ؤدي �إلى اكت�شاف��ات ابتكارية. فعلى 
�سبي��ل المث��ال، �أك��د )Max Plank( �أن العلم��اء ال��رواد الذي��ن يتناولون الم�ش��كلات العميقة الت��ي ظلت لعقود 
دون حل��ول  ي��رون �أن لاأف��كار الجدي��دة لا يت��م �إنتاجها بوا�سط��ة لاإ�سق��اط �أو الا�ستنتاج ولكن يت��م �إنتاجها 
بوا�سط��ة الخي��ال لاإبداع��ي )Creative imagination(. وفي الوق��ت ذات��ه، اع�رتف Max Plank ب���أن 
الحد���س وح��ده غ�ري كافٍ، فعلى �سبي��ل المثال، كت��ب في �سيرته الذاتية ع��ن اكت�شافه للكوانتم م��ا يلي: بمجرد 
لاإف�ص��اح ع��ن قان��ون الكم من خلال الحد���س، وجدت �أنه لا يمكن توق��ع امتلاك هذا القان��ون �أكثر من دلالة. 
وله��ذا ال�سب��ب، في اليوم الذي �صغتُ فيه هذا القانون ب��د�أت تكري�س نف�سي لمهمة ا�ستثماره في الواقع الحقيقي. 
وبالمث��ل، عبر �أين�شتاين عن تقديره وامتنانه الكبير لدور الحد�س في العمليات لاإبداعية. فقد كتب �أين�شتاين 
عن غريزة وفطرة Boher الفريدة من نوعها التي مكنته من اكت�شاف القوانين الرئي�سية للخطوط الطيفية 
 وقذائ��ف الالكترون في الذرة، حيث قال: م��ن الوا�ضح �أن غريزة بوهر هذه تتمثل في حد�سه الفريد من نوعه

.)Shavinina & Sheeraton, 2004 (
رابعاً: مبررات ا�ستخدام نموذج بنية الموهبة GSM القائم على النظرية المعرفية النمائية للموهبة كو�سيلة 

جديدة للتعرف �إلى الموهوبين:
توج��د حاجة ما�سة لنموذج جديد ي�ساعد في التع��رف �إلى الموهوبين وفرزهم ب�شكل �أكثر دقة، ولذا نقدم هنا 

المبررات التي تدعونا لتقديم هذا النموذج والدعوة لاختباره و�إخ�ضاعه للبحث، وهذه المبررات هي:
�أوج��ه الق�ص��ور في اختب��ارات ال��ذكاء التقليدي��ة وعيوبه��ا، وكذل��ك �صعوب��ة تطبي��ق لاأدوات لاأخ��رى  	.1
الم�ستخدم��ة للك�شف عن الموهوبين كاختبارات التفك�ري لاإبداعي و�أي�ضا ال�شك في م�صداقية بع�ض و�سائل 
الك�ش��ف ع��ن الموهوبين كتر�شيحات الوالدين والمعلمين ولاأقران تنا�شدن��ا لبناء و�سائل تقييم بديلة، مما 
دف��ع بع�ض علم��اء النف�س �إلى م�ساهمات حقيقية في المجال لبن��اء �أدوات جديدة للتعرف على الموهوبين. 
ولذل��ك تم اق�ارتح مدخل جدي��د للتقييم النف�سي للق��درات لاإبداعي��ة والعقلية الخفية ل��دى الموهوب 

اعتماداً على النظرية المعرفية النمائية الجديدة للموهبة.
ا	هتم��ام لاأدوات التقليدي��ة للتع��رف �إلى الموهوب�ني بالمظاه��ر الخارجي��ة للموهب��ة )�سماته��ا( و�إهمالها  .2

للأ�سا�س النف�سي لهذه المظاهر.
ا	لحاج��ة �إلى بن��اء اختبارات تقي�س القدرات العقلية بدلا من تركي��ز الاختبارات التقليدية على تقييم  .3
الوظائ��ف النف�سية )عل��ى �سبيل المثال: الذاكرة طويلة وق�صيرة الم��دى والانتباه وهكذا(. وفقاً للمدخل 
الجدي��د لتقيي��م القدرات لاإبداعية والعقلية للموهوب، لا يجب �أن ندر�س تطور الوظائف النف�سية ف�أي 
وظيف��ة �أو عملي��ة نف�سية �أو حتى الجمع بينهم��ا، )�أي جميع العمليات الممكنة للنظ��ام المعرفي الب�شري(، 
لا تعك���س ب�ص��ورة كافية جوهر الموهبة. ومعنى ذلك �أن الوظائ��ف �أو العمليات النف�سية وطبيعة الموهبة 
لي�ست��ا مت�شابهت�ني �أو متماثلتين، ولذل��ك لا يمكن اعتبارهم��ا مترادفتين ولا يمك��ن الا�ستعا�ضة ب�أحدهما 
ع��ن لاأخ��ر. فنج��د �أن العديد من الاختب��ارات الفرعي��ة لاختبارات ال��ذكاء الحالية )الت��ي تركز على 
قيا�س الانتباه والذاكرة( كالاختبار الفرعي )مدى لاأرقام( من اختبار وك�سلر للذكاء مثال للاختبارات 
المخ�ص�ص��ة لتقييم الوظائف المتعلقة بذاكرة لاأطفال، ومع ذلك ف�إن نتائج هذا الاختبار تخبرنا بالقليل 

جداً عن الطفل، فلا تخبرنا عن �أي �شيء حول جوهر ذكائه �أوموهبته.
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كان ع��دم الر�ض��ا عن النظري��ات النف�سية القائم��ة للذكاء لاإن�س��اني والموهبة بمثابة ال�سب��ب الذي قاد  	.4
الباحثين �إلى لاإح�سا�س بالحاجة المتزايدة لابتكار طرائق جديدة للتعرف �إلى الموهوبين وذلك في �ضوء 
النظري��ة المعرفية النمائي��ة للموهبة التي توفر لاأ�سا�س النظري لمدخل جديد للتقييم النف�سي لقدرات 

   .)Shavinina, 2001( لاإبداع العقلي للموهوب
ا	ل�سمات والخ�صائ�ص المتنوعة للذكاء والموهبة )�أي مظاهرها وتجلياتها الخارجية في �أي ن�شاط حقيقي(  .5
كان��ت مو�ضوع��اً للبحث النف�سي، لكن لاأ�سا���س النف�سي لهذه المظاهر لم يتم درا�ست��ه، ف�أي محاولات لفهم 
طبيعة �أي ظاهرة نف�سية بالا�ستناد فقط �إلى الا�ستماع وو�صف خ�صائ�صها و�صفاتها ومميزاتها تكون غير 
مر�ضية، لذلك ظهرت النظرية المعرفية النمائية للموهبة التي تهتم بدرا�سة لاأ�سا�س النف�سي للموهبة 

بجانب مظاهرها الخارجية.
ا	لحاج��ة �إلى بناء اختبارات تقي�س القدرات العقلية الخفية )المتمثلة في الم�ستوى الخام�س وال�ساد�س من  .6
نموذج بنية الموهبة( ولي�س فقط القدرات العقلية الفعلية، فينبغي �أن تقيم الاختبارات القدرات ماوراء 
المعرفي��ة والقدرات المعرفية الفائقة باعتبارها مكونا رئي�سيا م��ن مكونات الموهبة، وهذا ما ي�ؤيده نموذج 

بنية الموهبة GSM القائم على النظرية المعرفية النمائية للموهبة.

منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
منهج الدرا�سة:

تم ا�ستخ��دام المنه��ج الو�صف��ي ببعدي��ه الكم��ي والكيفي في كل مراح��ل الدرا�س��ة، حيث قام��ت الباحثة بجمع 
البيان��ات اللازمة لبناء �أدوات الدرا�سة بطرق كيفية، تمثلت في فرز ملفات الفيديو الخا�صة بالطلاب، وكذلك 
المقاب�الت الفردي��ة التي �أجرتها الباحث��ة مع كل طالب، لتحلي��ل البروتوكولات اللفظي��ة الناتجة عن حلهم 
لمجموع��ة من الم�ش��كلات المبرمجة، التي تم بنا�ؤها بغر���ض قيا�س المهارات ماوراء المعرفي��ة لدى الطلاب، ف�ضلًا 
ع��ن تحليل �إجابات الطلاب على لاأ�سئل��ة مفتوحة النهاية، التي تقي�س القدرات المعرفية الفائقة التي تعقب 
حله��م لكاف��ة الم�شكلات. كم��ا تم ا�ستخدام الطرائق الكمي��ة في التحقق من الخ�صائ���ص ال�سيكومترية للأدوات 

التي تم بنا�ؤها. 
مجتمع الدرا�سة: 

يبل��غ الع��دد الكل��ي لمجتم��ع الدرا�س��ة )ط�الب وطالب��ات ال�صف�ني لاأول والث��اني الثان��وي بمدار���س المتفوقين 
للعل��وم والتكنولوجي��ا بالقاه��رة( 400 طالباً وطالب��ةً. وت�ضمنت الدرا�سة الحالية ث�الث مراحل، كل مرحلة 
 ت�ضمن��ت عينة م��ن الطلاب الموهوب�ني �أكاديمياً الملحتق�ني بمدار�س المتفوق�ني للعلوم والتكنولوجي��ا بالقاهرة
)STEM Egypt(، وتمثل��ت ه��ذه المراح��ل في مرحل��ة الدرا�سة الا�ستطلاعي��ة بغر�ض بناء بطاري��ة لاأدوات 
المحو�سب��ة، ومرحل��ة التحق��ق م��ن الخ�صائ�ص ال�سيكومترية ل��لأدوات الت��ي تم بنا�ؤها، ومرحل��ة لاإجابة عن 

�أ�سئلة الدرا�سة، وبالتالي يمكن و�صف عينات الدرا�سة وفقاً لكل مرحلة كما يلي:
عينة الدرا�سة الا�ستطلاعية:

تكون��ت عين��ة الدرا�س��ة الا�ستطلاعي��ة م��ن 72 طالب��ا وطالب��ة م��ن ط�الب وطالب��ات ال�صف�ني لاأول والثاني 
 الثان��وي بمدار���س المتفوق�ني للعل��وم والتكنولوجي��ا بالقاه��رة )STEM Egypt( المقيدي��ن في الع��ام الدرا�سي 
)2014 /2015(، حي��ث ت�ضمن��ت العين��ة )21 طالب��ةً م��ن طالب��ات ال�صف�ني لاأول والثاني الثان��وي بمدر�سة 
المتفوق��ات للعلوم والتكنولوجيا بزه��راء المعادي بالقاهرة، 51 طالباً من طلاب ال�صفين لاأول والثاني الثانوي 
بمدر�س��ة المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بال�ساد�س م��ن �أكتوبر( امتدت �أعمارهم من15 �إلى 17 �سنة، بمتو�سط 

16.2�سنة، وانحراف معياري 1.23 درجة. 
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عينة التحقق من الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لبطارية لاأدوات المحو�سبة التي تم �إعدادها: 
وه��ي العين��ة التي تم ا�ستخدامها في ح�ساب �ص��دق وثبات �أدوات الدرا�سة للتحقق م��ن �صلاحيتها للا�ستخدام، 
وتكون��ت م��ن )105( طلاب وطالب��ات من طلاب وطالب��ات ال�صف�ني لاأول والثاني الثان��وي بمدار�س المتفوقين 
للعلوم والتكنولوجيا بالقاهرة )STEM Egypt( المقيدين في العام الدرا�سي )2015 /2016(، حيث ت�ضمنت 
العينة)30 طالبةً من طالبات ال�صفين لاأول والثاني الثانوي بمدر�سة المتفوقات للعلوم والتكنولوجيا بزهراء 
المعادي بالقاهرة، و75 طالباً من طلاب ال�صفين لاأول والثاني الثانوي بمدر�سة المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا 
بال�ساد�س من �أكتوبر( امتدت �أعمارهم من15 �إلى 17 �سنة، بمتو�سط 16 �سنة، وانحراف معياري 1.47 درجة.

عينة الدرا�سة:
وه��ي مجموع��ة الط�الب الذي��ن تم اختياره��م الت��ي تم تطبي��ق �أدوات الدرا�س��ة عليه��ا  للإجابة ع��ن �أ�سئلة 
الدرا�س��ة، وتكون��ت م��ن )118( طالباً وطالبةً بن�سبة 29.5 % من المجتم��ع لاأ�صلي لطلاب وطالبات ال�صفين 
لاأول والث��اني الثان��وي بمدار���س المتفوق�ني للعل��وم والتكنولوجي��ا بالقاه��رة )STEM Egypt( المقيدي��ن في 
العام الدرا�سي )2015/ 2016(، حيث ت�ضمنت العينة )27 طالبةً من طالبات ال�صفين لاأول والثاني الثانوي 
بمدر�س��ة المتفوقات للعلوم والتكنولوجيا بزهراء المعادي بالقاهرة، 91 طالباً من طلاب ال�صفين لاأول والثاني 
الثان��وي بمدر�سة المتفوق�ني للعلوم والتكنولوجيا بال�ساد���س من �أكتوبر(، منهم 20 طالب��اً وطالبة )19طالب، 
طالب��ة واح��دة( حائزي��ن عل��ى جوائ��ز في م�سابق��ات علمية محلي��ة ودولية، مث��ل م�سابق��ات )�أي�س��ف، انتل، 
�أوليمبي��اد فيزياء وريا�ضيات(. وبالا�ضاف��ة �إلى الطلاب المتفوقين تم اختيار )30( طالبا وطالبة من الطلاب 
العادي�ني والملتحقين بال�صف�ني لاأول والثاني الثانوي بمدر�س��ة �أحمد ماهر التجريبية للغ��ات التابعة لإدارة 
حدائ��ق القب��ة التعليمية بمحافظة القاهرة، وذل��ك لا�ستخدامهم كمحك للإجابة عن �أح��د �أ�سئلة الدرا�سة، 

وامتدت �أعمار العينة من15 �إلى 17 �سنة، بمتو�سط  15.96�سنة، وانحراف معياري 1.17 درجة.
خطوات الدرا�سة:

تمثلت خطوات الدرا�سة الحالية فيما يلي:
)1( مراجع��ة لاأدبي��ات والدرا�سات ال�سابقة المتعلقة بمتغيرات الدرا�سة، وكتاب��ة لاإطار النظري للدرا�سة، 

مع مراجعة عدد من الدرا�سات ال�سابقة.
)2( �إعداد �أدوات الدرا�سة، التي ت�ضمنت عدة خطوات هي: 

)1-2(  تحدي��د مجموع��ة المفحو�صين والتطبيق المبدئي للمقايي�س بهدف �إع��داد �أدوات الدرا�سة، وت�ضمنت 
عدة خطوات هي:

)1-1-2( تحديد �ست ع�شرة م�شكلة لقيا�س مدى وا�سع من المهارات ما وراء المعرفية المتنوعة لدى الموهوبين، 
وتنوع��ت ه��ذه الم�شكلات بين م�شكلات لفظية ومكاني��ة وح�سابية، بع�ضها مفت��وح النهاية والبع�ض لاأخر 
مغل��ق النهاي��ة، وكذلك تحديد و�صياغة مجموعة من لاأ�سئلة مفتوح��ة النهاية تقي�س لاأبعاد الفرعية 
لاأربعة للقدرات المعرفية الفائقة، وذلك بعد عر�ضهم على مجموعة من المحكمين المتخ�ص�صين في المجال 
لإب��داء �آرائهم فيها، ومهند�س برمجيات وذلك لحو�سبة الم�شكلات ولاأ�سئلة مفتوحة النهاية التي تعقبها 
لت�سجي��ل تلفظات ومحاولات الطلاب �أثن��اء حلهم لكل م�شكلة، ولتحويله��ا �إلى م�شكلات تفاعلية، بحيث 
يتم حل كل م�شكلة عن طريق لوحة المفاتيح والماو�س بدون تدخل الباحثة، ولكي يتاح للطالب ا�ستخدام 
ع��دة و�سائ��ل معينة، مثل �إمكانية فتح �صفحة للر�سم وللكتابة في ملف word وذلك بال�ضغط على المفتاح 
الخا�ص بكل منها المتوفر في كل م�شكلة. وتعتبر حو�سبة الم�شكلات مفيدة للدرا�سة وللباحثة، فمن خلالها 
ت�سه��ل عملي��ة ت�سجيل كل ما يقوم ب��ه التلميذ من تلفظات ومحاولات وهو ب�ص��دد حل الم�شكلة، كما توفر 
عملي��ة الحو�سب��ة �أي�ض��اً ت�سجيل تلفظ��ات الطلاب �أثن��اء �إجاباتهم عل��ى لاأ�سئلة مفتوح��ة النهاية بعد 
انتهائه��م م��ن حل كافة الم�ش��كلات المعرو�ضة عليهم الت��ي تقي�س القدرات المعرفي��ه الفائقة، ومن ثم جمع 
بروتوك��ولات الط�الب اللفظية حول قدراته��م المعرفية الفائقة، وبعد انتهاء الط�الب من حل الم�شكلات 
المحو�سب��ة، ينت��ج ل��كل طالب ملف��ان با�سمه، مل��ف يت�ضمن فيديو م�سج��ل فيه كافة المح��اولات والحركات 
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الت��ي ق��ام بها الطالب، ب��دءاً من فتحه للبرنام��ج المحو�سب وكاف��ة تلفظاته التي تفوه به��ا وقت حدوثها 
متزامنة مع محاولاته، وحتى انتهائه من حل كافة الم�شكلات المت�ضمنة في البرنامج،  وكذلك كل التلفظات 
الت��ي تف��وه به��ا الطالب الناتجة ع��ن �إجاباته عن لاأ�سئلة مفتوح��ة النهاية التي تعق��ب كافة الم�شكلات 
المحو�سبة، والملف لاأخر يت�ضمن �إجابة الطالب على كل م�شكلة  في �صورة ملف word، بحيث يت�ضمن هذا 
المل��ف الزمن الذي ا�ستغرق��ه التلميذ في حل الم�شكلة وعدد الخطوات والحركات التي اتبعها للحل،  وعدد 

المرات التي �أعاد فيها حل الم�شكلة  والو�سائل المعينة التي ا�ستخدمها. 
)2-1-2( الح�صول على الموافقة اللازمة للتطبيق العملي للبرنامج المحو�سب على عينة الدرا�سة من الجهات 

المخت�صة.
)3-1-2( اختيار عينة الدرا�سة الا�ستطلاعية )72 طالباً وطالبةً من الطلبة الموهوبين والموهوبات �أكاديمياً 
الملتحقين بال�صفين لاأول والثاني الثانوي بمدار�س المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بالمعادي وبال�ساد�س من 

�أكتوبر(، حيث تم التحاقهم بالمدر�سة وفقاً لمجموعة من المعايير الخا�صة بالمدر�سة.
)4-1-2( تطبي��ق اختب��ار الم�صفوف��ات المتتابع��ة لرافن عل��ى عينة الدرا�س��ة الا�ستطلاعي��ة لقيا�س القدرة 
العقلي��ة لديهم، كما طبق عليهم اختبار التفكير الابتكاري الم�صور لتوران�س )ال�صورة ب( لقيا�س القدرات 
لاإبداعي��ة، وذلك للتحقق من �صدق المعايير المتبعة من قبل المدر�سة لاختيار الطلاب الموهوبين الملتحقين 
بها. و تراوحت درجة الطلاب على اختبار الم�صفوفات المتتابعة لرافن مابين )56: 60( درجة من �إجمالي 
الدرج��ة الكلي��ة للاختب��ار وهي)60(، وهو م��ا يعادل درجة ذكاء ت��راوح ب�ني )123: 130( درجة وفقاً 
للمعايير الدولية. وتم ت�صحيح �إجابات الطلاب على اختبار التفكير الابتكاري الم�صور لتوران�س وتحديد 
درجة كل تلميذ في �أبعاد التفكير الابتكاري )الطلاقة، المرونة، لاأ�صالة، التفا�صيل( وفقاً لمفتاح ت�صحيح 
 الاختب��ار، وتراوح��ت درج��ات الط�الب على ه��ذا الاختبار م��ا ب�ني ) 139: 156( وهو ما يقاب��ل المئيني 

.)90 : 85(
)5-1-2( تطبي��ق البرنامج المحو�س��ب على عينة الدرا�سة الا�ستطلاعية في الفترة من )17/ 3/ 2015: 6/ 
5/ 2015(، وتم التطبي��ق ب�ش��كل فردي مع كافة الطلاب من خلال ا�ستخ��دام الحا�سوب المحمول الخا�ص 
ب��كل طال��ب، و�إجراء المقابلات المتعمقة مع كل طالب على حدة لجم��ع البيانات الكيفية المتعلقة بطرائق 

حل وتفكير كل طالب.
وف��رز ملف��ات نتائ��ج الطلاب عين��ة الدرا�س��ة لح�ساب متو�س��ط زمن ومعام��ل �صعوب��ة كل م�شكل��ة على حدة، 

وا�ستبعاد الم�شكلات غير المنا�سبة.
)6-1-2( تفري��غ ملف��ات الفيدي��و الخا�صة بالطلاب��ن وفح�ص تلفظاته��م المتزامنة )بروتوك��ولات التفكير 
ب�ص��وت مرتفع( وتحليلها للوقوف على الم�س��ارات التي ي�سلكها الطلاب لحل الم�شكلة، وللوقوف على الفروق 
النوعي��ة ب�ني الطلاب الت��ي تعبر عن ق��درات �إبداعيه تميز بع�ضه��م عن لاأخر، وكذل��ك فح�ص تلفظات 
الط�الب الناتجة م��ن ا�ستجابتهم على لاأ�سئلة مفتوحة النهاية التي يجي��ب عليها الطلاب بعد انتهائهم 
من حل كافة الم�شكلات وتحليلها للوقوف على معتقدات وتف�ضيلات وم�شاعر كل طالب وهو ب�صدد التعامل 

مع �أي مهمة �أو م�شكلة ما.
)2-2( �إع��داد �أدوات الدرا�س��ة الحالية في �ضوء فح�ص الملف��ات والبيانات التي تم جمعها من خلال المقابلات 

وت�ضمنت تلك الخطوة ما يلي:
)1-2-2( �إعداد مخطط ت�شفير تف�صيلي لبروتوكولات التفكير ب�صوت م�سموع لكل مهارة من المهارات ماوراء 
المعرفية لكل م�شكلة على حدة لتحليل بروتوكولات الطلاب في �ضوئه والتحقق من �صدق وثبات التحليل.
)2-2-2( �إع��داد اختب��ار المهارات ما وراء المعرفية المحدد بالمهمة متع��دد الا�ستجابات اعتماداً على مخطط 

الت�شفير، وكذلك على كافة الم�سارات التي من الممكن �أن ي�سلكها الطلاب عند قيامهم بحل كل م�شكلة.
)3-2-2( �إع��داد مقيا���س تقدي��ر مت��درج )Rubric(خا�ص بكل بعد م��ن لاأبعاد لاأربعة للق��درات المعرفية 
الفائق��ة )المعتق��دات، التف�ضي�الت، الم�شاعر، العمليات الحد�سي��ة( والم�ستخل�ص م��ن بروتوكولات التفكير 
ب�ص��وت م�سموع  الناتجة عن ا�ستجاب��ة الطلاب على لاأ�سئلة مفتوحة النهاية، التي يجيب عليها الطالب 
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بعد انتهائه مبا�شرة من حل كافة الم�شكلات، بالا�ضافة �إلى البيانات التي ح�صلت عليها الباحثة من خلال 
المقابل��ة لكل طالب عل��ى حدة عقب انتهائه من �أداء كافة الم�شكلات، وذل��ك لتحليل بروتوكولات الطلاب 

الخا�صة بالقدرات المعرفية الفائقة في �ضوئه والتحقق من �صدق وثبات التحليل.
)4-2-2( �إعداد مقيا�س القدرات المعرفية الفائقة، والذي ت�ضمن �أربعة مقايي�س فرعية، بواقع مقيا�س لكل 

بعد من �أبعاد القدرات المعرفيه الفائقة لاأربعة، وذلك اعتماداً على الروبرك الخا�ص بكل بعد.
)5-2-2( �إعداد بطاقة ملاحظة للقدرات المعرفية الفائقة للطلاب موجهة للمعلم، وذلك في �ضوء الروبرك 
الخا���ص ب��كل بعد لا�ستخدامه��ا كمحك ل�صدق مقيا�س الق��درات المعرفية الفائق��ة في مرحلة التحقق من 

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للمقيا�س. 
)6-2-2( حو�سب��ة لاأدوات التي تم �إعدادها على �شكل بطارية �أدوات لقيا�س القدرات العقلية ولاإبداعية 
الخفي��ة ل��دى الموهوب، وفيها يعر�ض عل��ى الطالب الم�شكلات المكلف بحلها، حيث تق��ع كل م�شكلة في نافذة 
منف�صلة محددة بالزمن، وبعد انتهائه منها يعر�ض عليه مفردات تقي�س المهارات ماوراء المعرفية الخا�صة 
بتل��ك الم�شكل��ة لكل مفردة ثلاث��ة بدائل. وقد �أ�ضاف��ت الباحثة �شريح��ة منف�صلة لقيا���س �أحكام الثقة 
البعدي��ة للطال��ب لا�ستخدامها كمحك ل�صدق اختبار م��ا وراء المعرفة في مرحل��ة التحقق من الخ�صائ�ص 
ال�سيكومتري��ة، وبع��د ذل��ك يتم عر���ض مف��ردات المقايي�س الفرعي��ة لاأربع��ة لمقيا�س الق��درات المعرفية 

الفائقة.
)3-2( عر�ض بطارية لاأدوات التي تم �إعدادها على مجموعة من المحكمين المتخ�ص�صين في المجال، و�إجراء 
التعدي�الت اللازمة بم��ا يتنا�سب مع الهدف من الدرا�سة، وفي �ضوء ذل��ك تم �إجراء تعديلات في ال�صياغة 
اللغوية لبع�ض مفردات اختبار مهارات ما وراء المعرفة المحدد بالمهمة ومقيا�س القدرات المعرفية الفائقة، 
وبذلك يكون لدينا بطارية �أدوات محو�سبة ت�شمل اختبار المهارات ما وراء المعرفية المحدد بالمهمة متعدد 

الا�ستجابات، ومقيا�س القدرات المعرفية الفائقة.
)3( التحق��ق م��ن الخ�صائ���ص ال�سيكومترية لبطاري��ة لاأدوات المحو�سب��ة التي تم �إعداده��ا، وت�ضمنت تلك 

الخطوة مايلي:
)1-3( الح�ص��ول عل��ى الموافق��ة اللازم��ة للتطبي��ق العمل��ي للبطاري��ة عل��ى عين��ة التحق��ق م��ن الخ�صائ�ص 

ال�سيكومترية لأدوات الدرا�سة من الجهات المخت�صة.
)2-3( تطبي��ق بطاري��ة لاأدوات المحو�سب��ة الت��ي تم �إعداده��ا المتمثل��ة في اختبار المهارات م��اوراء المعرفية 
المح��دد بالمهم��ة متع��دد الا�ستجاب��ات ومقيايي���س الق��درات المعرفي��ة الفائق��ة، وكذل��ك تطبي��ق مقيا�س 
الوع��ي ما وراء المعرفي ل�س�شرو وبطاقة ملاحظة القدرات المعرفي��ة الفائقة لدى الطالب الموجهة للمعلم 
لا�ستخدامهم��ا كمح��كات ل�ص��دق لاأدوات عل��ى عين��ة التحقق م��ن الخ�صائ���ص ال�سيكومتري��ة التي بلغت 
)105ط�الب وطالب��ات( م��ن طلاب وطالب��ات ال�صف�ني لاأول والثاني الثان��وي بمدار�س المتفوق�ني للعلوم 
والتكنولوجي��ا بالقاه��رة )STEM Egypt(، المقيدين في العام الدرا�س��ي )2015/ 2016(، حيث ق�سمت 
العين��ة كالآت��ي: )30 طالب��ة م��ن طالب��ات ال�صف�ني لاأول والث��اني الثان��وي بمدر�س��ة المتفوق��ات للعلوم 
والتكنولوجي��ا بزه��راء المعادي بالقاه��رة، 75 طالباً من ط�الب ال�صفين لاأول والث��اني الثانوي بمدر�سة 
المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بال�ساد�س من �أكتوبر( امتدت �أعمارهم من 15�سنة �إلى 17 �سنة، بمتو�سط 

16 �سنة، وانحراف معياري 1.47 �سنة. وتم التطبيق ب�شكل فردي على كافة �أفراد العينة.
)3-3( جمع ملفات الطلاب وا�ستخراج البيانات الكمية والكيفية الخا�صة بكل طالب.

 Statistical Package( اSPSS وا�ستخدام البرنامج لاإح�صائي Excel ر�صد هذه البيانات في ملف )4-3(
of Social Science( للتحقق من �صدق وات�ساق وثبات لاأدوات التي تم بنا�ؤها، وُوجد �أن هذه لاأدوات 
تتمت��ع بدرج��ة عالية م��ن ال�صدق والات�ساق والثب��ات، ب�شكل يمكننا من تطبيق ه��ذه لاأدوات في �صورتها 

النهائية على عينة الدرا�سة لاأ�سا�سية للإجابة على �أ�سئلة الدرا�سة.
)4( �إ�ضاف��ة بطاري��ة لاأدوات المحو�سب��ة الجدي��دة الت��ي تم بنا�ؤها في �ض��وء نموذج بنية الموهب��ة والمتمثلة 
في ]اختب��ار المه��ارات م��ا وراء المعرفي��ة المحدد بالمهمة متع��دد الا�ستجاب��ات، و مقيا�س الق��درات المعرفية 
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الفائق��ة[ �إلى لاأدوات التقليدي��ة التي عادةً ما ت�ستخدم في التع��رف �إلى الموهوبين والمتمثلة في ]اختبار 
التح�صي��ل، واختب��ار الم�صفوفات المتتابعة لراف��ن لقيا�س ال��ذكاء، واختبار التفكير الابت��كاري لتوران�س[ 

لت�شكيل بطارية متكاملة للتعرف �إلى الموهوبين ت�ضم لاأدوات الجديدة ولاأدوات التقليدية.
)5( تطبي��ق بطاري��ة لاأدوات المتكاملة على عينة الدرا�سة لاأ�سا�سية التي تكونت من )118( طالباً وطالبة 
م��ن ط�الب وطالبات ال�صف�ني لاأول والثاني الثان��وي بمدار�س المتفوق�ني للعلوم والتكنولوجي��ا بالقاهرة 
)STEM Egypt( المقيدي��ن في الع��ام الدرا�س��ي )2015 /2016(، حي��ث ق�سم��ت العين��ة كالآت��ي: )27 
طالب��ة م��ن طالب��ات ال�صف�ني لاأول والثاني الثان��وي بمدر�س��ة المتفوقات للعل��وم والتكنولوجي��ا بزهراء 
المع��ادي بالقاه��رة، و91 طالب��اً م��ن ط�الب ال�صف�ني لاأول والث��اني الثان��وي بمدر�س��ة المتفوق�ني للعل��وم 
والتكنولوجي��ا بال�ساد�س من �أكتوبر(، منهم 20 طالبا وطالبة )19 طالب، وطالبة واحدة( حائزين على 
جوائ��ز في م�سابقات علمي��ة محلية ودولية مثل م�سابقات )�أي�سف، انت��ل، �أوليمبياد فيزياء وريا�ضيات(. 
وبالإ�ضافة �إلى الطلاب المتفوقين تم اختيار )30( طالبا وطالبة من الطلاب العاديين الملتحقين بال�صفين 
لاأول والث��اني الثان��وي بمدر�سة �أحمد ماه��ر التجريبية للغات التابعة لإدارة حدائ��ق القبة التعليمية 
بمحافظة القاهرة، وذلك لا�ستخدامهم كمحك للإجابة على �أحد �أ�سئلة الدرا�سة. وامتدت �أعمار العينة 
من 15�سنة �إلى 17 �سنة، بمتو�سط  15.9�سنة، وانحراف معياري 1.17 �سنة، وذلك لجمع البيانات اللازمة 

للإجابة على �أ�سئلة الدرا�سة. 
)6( جمع ملفات الطلاب لا�ستخراج البيانات الكمية والكيفية لكل طالب.

)7( تحلي��ل البيان��ات الكمي��ة والكيفي��ة �إح�صائياً للإجاب��ة عن �أ�سئل��ة الدرا�سة، وذلك با�ستخ��دام برنامج 
لاإح�صائي SPSS لمعالجة البيانات.

)8( تف�سير نتائج الدرا�سة في �ضوء لاإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة. 
)9( �صياغة التو�صيات والبحوث المقترحة.

المعالجة لاإح�صائية: 
اعتمد البحث حزمة برامج SPSS في:

تحلي��ل الانح��دار المتع��دد )Multiple Regression Analysis( لدرا�س��ة ق��درة لاأدوات الم�صممة في  	.1
�ض��وء نم��وذج بنية الموهبة المتمثلة في اختب��ار ماوراء المعرفة المحدد بالمهم��ة، ومقيا�س القدرات المعرفية 
الفائق��ة، الت��ي تقي�س القدرات العقلي��ة ولاإبداعية الخفية ل��دى الموهوب، وكذل��ك لاأدوات التقليدية 

المتمثلة في اختبار التح�صيل، واختبار الذكاء، واختبار التفكير الابتكاري على التنب�ؤ بالموهبة.
 )Analysis of Variance( وتحليل التباي��ن )Stepwise Regression( تحلي��ل الانح��دار المت��درج 	.2

لتحديد ن�سبة �إ�سهام كل �أداة من �أدوات البطارية  في التنب�ؤ بالموهبة.
ا	لمئيني��ات لح�س��اب درج��ات القط��ع الخا�صة ب��كل �أداة م��ن �أدوات البطارية الت��ي يمكن الا�ستن��اد �إليها في  .3

التعرف �إلى الطلاب الموهوبين.
ا	ختب��ار )ت( لعينت�ني م�ستقلت�ني لح�س��اب دلال��ة الفروق ب�ني متو�سطي درج��ات الموهوب�ني والعاديين في  .4
�أبع��اد لاأدوات الت��ي تم بنا�ؤها في �ضوء نموذج بنية الموهبة لتحديد قدرة هذه لاأدوات على التمييز بين 

الطلاب الموهوبين والعاديين.
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نتائج الدراسة ومناقشتها:
�أولًا: النتائج المتعلقة بالت�سا�ؤل لاأول ومناق�شتها: 

ين���ص الت�س��ا�ؤل لاأول عل��ى: م��ا ق��درة بطاري��ة لاأدوات الم�صمم��ة في �ض��وء نموذج بني��ة الموهب��ة المتمثلة في 
اختب��ار المه��ارات م��اوراء المعرفي��ة المح��دد بالمهمة متع��دد الا�ستجاب��ات، ومقيا�س الق��درات المعرفي��ة الفائقة 
متع��دد الا�ستجاب��ات، التي تقي�س القدرات العقلية ولاإبداعية الخفية ل��دى الموهوب، بالإ�ضافة �إلى لاأدوات 
التقليدي��ة المتمثل��ة في اختبار التح�صيل، واختبار الذكاء، واختبار التفك�ري لاإبداعي في التعرف �إلى الطلاب 

الموهوبين؟
للإجابة عن هذا الت�سا�ؤل قامت الباحثة بالإجراءات التالية:

�إج��راء تحلي��ل الانح��دار المتع��دد )Multiple Regression Analysis( للموهب��ة عل��ى المتغ�اريت  	.1
الرئي�سية لنموذج بنية الموهبة )المهارات ماوراء المعرفية، القدرات المعرفية الفائقة(. 

�إجراء تحليل الانحدار المتعدد )Multiple Regression Analysis( للموهبة على متغيرات النموذج  	.2
التقليدي )الذكاء، لاإبداع، التح�صيل لاأكاديمي(.

�إج��راء تحلي��ل الانحدار المتعدد للموهبة عل��ى المتغيرات التي تقي�سها �أدوات البطاري��ة المتكاملة للتعرف  	.3
�إلى الموهوبين التي تت�ضمن لاأدوات الجديدة ولاأدوات التقليدية. 

وفيما يلي عر�ض لنتائج  لاإجراءات ال�سابقة على النحو التالي:
عر���ض نتائ��ج ح�س��اب تحلي��ل الانح��دار المتع��دد )Multiple Regression Analysis( للموهبة على  	.1
المتغيرات الرئي�سية لنموذج بنية الموهبة )المهارات ماوراء المعرفية، القدرات المعرفية الفائقة(. وتو�ضح 

- 3( هذه النتائج كما يلي: الجداول )1 
جدول )1(: معامل الارتباط المتعدد ون�سبة التباين المف�سرة للموهبة في �ضوء المتغيرات الرئي�سية لنموذج بنية الموهبة

الخط�أ المعياري للتقديرن�سبة التباين المف�سرمربع معامل الارتباط المتعدد R2 معامل الارتباط المتعدد  R النموذج
10.9910.98298.21.72711

%، وهى تعبر عن مقدار ما تُف�سره  يتبين من الجدول )1( �أن قيمة التباين المف�سر مرتفعة، حيث بلغت 98.2 
المتغ�اريت التنب�ؤية)المه��ارات م��اوراء المعرفية، الق��درات المعرفية الفائقة( من التباي��ن في درجات الموهبة، �أو 

بمعنى �أخر ن�سبة التغير في الموهبة التي يمكن تف�سيرها بوا�سطة المتغيرات المنبئة.
 وفيم��ا يل��ي نتائ��ج تحلي��ل الانح��دار المتع��دد للموهب��ة عل��ى المتغ�اريت الرئي�سي��ة لنم��وذج بني��ة الموهب��ة

)المهارات ماوراء المعرفية، القدرات المعرفية الفائقة(.
جدول )2(: نتائج تحليل التباين لانحدار الموهبة على المتغيرات الرئي�سية للنموذج

الدلالةفمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
18455.7862.009227.893الانحدار

3093.490.01 343.036115.002.983البواقي
18798.82117.00الكلي

 يت�ض��ح م��ن الج��دول )2( قدرة متغ�اريت نموذج بنية الموهب��ة على التنب���ؤ بالموهبة نظراً لارتف��اع قيمة "ف" 
المح�سوبة، فقد بلغت )3093.49( عند م�ستوى معنوية )0.01(، مما يعني �أن متغيرات نموذج بنية الموهبة لها 

�إ�سهام �إيجايي ودال �إح�صائيًا في التنب�ؤ بالموهبة.



156

�أ.د. محمود فتحي عكا�شة      د. �أماني فرحات عبدالمجيد
المجلد العا�شر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.7لتطوير التفوق

جدول )3(: نتائج تحليل الانحدار المتعدد للموهبة على المتغيرات الرئي�سية لنموذج بنية الموهبة:

الدلالةتمعامل بيتاالخط�أ المعياريمعامل الانحدارم�صدر الانحدار
87.0661.61254.0100.01الثابت

0.2630.0330.3367.9100.01ما وراء المعرفة
0.4660.0300.66515.6850.01القدرات المعرفية الفائقة

ويت�ض��ح من الج��دول )3( �أن معادلة انحدار الموهبة عل��ى العوامل المنبئة بها وفقاً لنم��وذج بنية الموهبة هي: 
الموهبة = 87.066 + 0.263 × المهارات ماوراء المعرفية + 0.466 × القدرات المعرفية الفائقة.

في حين كانت ال�صورة المعيارية لمعادلة الانحدار كالتالي:
الموهبة = 0.336 المهارات ماوراء المعرفية + 0.665 القدرات المعرفية الفائقة.

كما يت�ضح من الجدول )3( �أن قيمة )ت( كانت دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة 0.01 لكافة المتغيرات المنبئة 
بالموهب��ة، حي��ث جاءت قيم��ة )ت( للقدرات المعرفية الفائق��ة �أعلى من قيمة)ت( للمه��ارات ماوراء المعرفية، 
حي��ث بلغ��ت قيم��ة )ت( للق��درات المعرفي��ة الفائق��ة )15.685(، في حين بلغت قيم��ة )ت( للمه��ارات ما وراء 
المعرفي��ة )7.910(، مم��ا يدل عل��ى �أن القدرات المعرفي��ة الفائقة لها ق��درة عالية على التنب���ؤ بالموهبة يليها 

المهارات ما وراء المعرفية. 
�إجراء تحليل الانحدار المتعدد )Multiple Regression Analysis( للموهبة على متغيرات النموذج  	.2
التقلي��دي للتع��رف �إلى الموهوبين )الذكاء، لاإبداع، التح�صيل لاأكاديمي(، وتو�ضح الجداول )6-4( هذه 

النتائج كما يلي:
جدول )4(: معامل الارتباط المتعدد ون�سبة التباين المف�سر لانحدار الموهبة على متغيرات النموذج التقليدي للتعرف �إلى 

الموهوبين )الذكاء، الإبداع، التح�صيل(

الخط�أ المعياري للتقديرن�سبة التباين المف�سرمربع معامل الارتباط المتعدد R2 معامل الارتباط المتعدد  R النموذج
10.7410.54954.908.62644

يتب�ني م��ن الج��دول )4( �أن قيمة معامل الارتب��اط المتعدد متو�سط��ة حيث بلغت 0.741، وه��ى تعبر عن مدى 
م��ا تُف�س��ره المتغيرات التنب�ؤية – المتغ�اريت التقليدية )الذكاء، لاإبداع، التح�صي��ل لاأكاديمي( – جميعها من 
التباين في قيمة الموهبة، ومن ثم ف�إن ن�سبة التباين المح�سوب الذي تف�سره المتغيرات التنب�ؤية من التباين الكلي 
للموهب��ة ت�س��اوي 54.90 %، وه��ي قيمة متو�سطة مقارنة بمتغيرات نموذج بني��ة الموهبة. وفيما يلي نتائج 

تحليل الانحدار المتعدد للموهبة على متغيرات النموذج التقليدي )الذكاء، لاإبداع، التح�صيل لاأكاديمي(:
جدول )5(: نتائج تحليل التباين لانحدار الموهبة على متغيرات النموذج التقليدي المنبئة بها

الدلالةفمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
10315.4623.003438.487الانحدار

46.2070.01 8483.360114.0074.415البواقي
18798.822117.00الكلي

يت�ض��ح من الجدول )5( قدرة متغيرات النموذج التقليدي )الذكاء، لاإبداع، التح�صيل لاأكاديمي( على التنب�ؤ 
بالموهبة نظراً لارتفاع قيمة "ف" المح�سوبة، فقد بلغت )46.207( عند م�ستوى معنوية )0.01(.                     
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جدول )6(: نتائج تحليل الانحدار المتعدد للموهبة على متغيرات النموذج التقليدي المنبئة بها

الدلالةتمعامل بيتاالخط�أ المعياريمعامل الانحدارم�صدر الانحدار
113.68729.3713.8710.01الثابت
غير دالة0.3650.9160.0460.398الذكاء

1.2880.2930.5084.3970.01لاإبداع
0.1040.0330.2623.1590.01التح�صيل لاأكاديمي

ويت�ض��ح من الج��دول )6( �أن معادلة انحدار الموهبة الطلاب على متغيرات النم��وذج التقليدي المنبئة بها هي: 
الموهبة = 113.687 + 0.365 × الذكاء + 1.288 × لاإبداع + 0.104 × التح�صيل لاأكاديمي. 

في حين كانت ال�صورة المعيارية لمعادلة الانحدار كالتالي:
الموهبة = 0.046 الذكاء + 0.508 لاإبداع + 0.262 التح�صيل لاأكاديمي.

كم��ا يت�ض��ح من الجدول )6( �أن قيمة )ت( كان��ت دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلال��ة 0.01 للإبداع والتح�صيل 
لاأكاديمي، في حين كانت غير دالة �إح�صائياً للذكاء. حيث كانت قيمة )ت( للإبداع هي �أعلى قيمة، حيث بلغت 
)4.397(، وه��ذا يدل على �أن لاإب��داع هو �أكثر المتغيرات التقليدية تنب�ؤاً بالموهب��ة يليه التح�صيل لاأكاديمي 

حيث بلغت قيمة )ت( له )3.159(.
�إج��راء تحلي��ل الانحدار المتعدد للموهبة عل��ى المتغيرات التي تقي�سها �أدوات البطاري��ة المتكاملة للتعرف  	.3

 .)9 - �إلى الموهوبين التي تت�ضمن لاأدوات الجديدة ولاأدوات التقليدية. ويت�ضح ذلك في الجداول )7 
جدول )7(: معامل الارتباط المتعدد ون�سبة التباين المف�سر لانحدار الموهبة على المتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها �أدوات 

بطارية التعرف المتكاملة �إلى الموهوبين

الخط�أ المعياري للتقديرن�سبة التباين المف�سرمربع معامل الارتباط المتعدد R2 معامل الارتباط المتعدد  R النموذج
10.9960.99299.21.67715

%، وهى تعبر عن مقدار ما تُف�سره  يتبين من الجدول )7( �أن قيمة التباين المف�سر مرتفعة، حيث بلغت 99.2 
المتغ�اريت التنب�ؤي��ة للمتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها �أدوات بطارية التع��رف المتكاملة من التباين في درجات 

الموهبة، �أو بمعنى �أخر ن�سبة التغير في الموهبة التي يمكن تف�سيرها بوا�سطة المتغيرات المنبئة.
وفيم��ا يل��ي نتائ��ج تحليل الانح��دار المتع��دد للموهبة عل��ى المتغ�اريت الرئي�سية الت��ي تقي�سه��ا �أدوات بطارية 

التعرف:
جدول )8(: نتائج تحليل التباين لانحدار الموهبة على المتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها �أدوات بطارية التعرف المتكاملة المنبئة 

بها

الدلالةفمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
18483.78353696.757الانحدار

1314.240.01 315.0391122.813البواقي
18798.82117الكلى

يت�ضح من الجدول )8( قدرة المتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها �أدوات البطارية المتكاملة للتعرف على الموهوبين 
على التنب�ؤ بالموهبة نظراً لارتفاع قيمة "ف" المح�سوبة، فقد بلغت )1314.24( عند م�ستوى معنوية )0.01(، 
مم��ا يعن��ي �أن المتغ�اريت الرئي�سية التي تقي�سه��ا �أدوات البطارية لها �إ�سه��ام �إيجاي��ي ودال �إح�صائيًا في التنب�ؤ 

.)% بالموهبة، وقد كانت ن�سبة �إ�سهام هذه المتغيرات في التنب�ؤ بالموهبة R2ا )99.2 
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ويو�ض��ح الج��دول )9( نتائ��ج تحليل الانحدار المتع��دد للموهبة على المتغ�اريت الرئي�سية الت��ي تقي�سها �أدوات 
بطارية التعرف المتكاملة المنبئة بها كالتالي:

جدول )9(: نتائج تحليل الانحدار المتعدد للموهبة على المتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها �أدوات البطارية المتكاملة المنبئة بها

الدلالةتمعامل بيتاالخط�أ المعياريمعامل الانحدارم�صدر الانحدار
83.4796.92512.050.01الثابت

0.2580.0360.3297.1860.01المهارات ما وراء المعرفية 
0.480.0290.68616.3160.01القدرات المعرفية الفائقة

0.5020.1810.0632.7740.01الذكاء
غير دالة0.1120.0630.0441.777الإبداع

0.0140.0070.0352.0290.05التح�صيل الأكاديمي

يت�ض��ح م��ن الج��دول )9( �أن معادلة انح��دار الموهبة على المتغ�اريت الرئي�سية الت��ي تقي�سه��ا �أدوات البطارية 
المتكاملة المنبئة بها هي:

الموهب��ة = 83.479 + 0.258 × م��ا وراء المعرف��ة + 0.48 × القدرات المعرفي��ة الفائقة + 0.502 × الذكاء + 
0.014 × التح�صيل لاأكاديمي.

في حين كانت ال�صورة المعيارية لمعادلة الانحدار كالتالي:
الموهب��ة = 0.329 م��ا وراء المعرفة + 0.686 الق��درات المعرفية الفائقة + 0.063 الذكاء +  0.044 لاإبداع + 

0.035 التح�صيل لاأكاديمي.

كما يت�ضح من الجدول )9( �أن قيمة )ت( كانت دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة 0.01 لكلٍ من متغير المهارات 
م��اوراء المعرفية، ومتغير الق��درات المعرفية الفائقة، ومتغير الذكاء، ولكنها كان��ت دالة �إح�صائياً عند م�ستوى 
دلال��ة 0.05 لمتغ�ري التح�صيل لاأكاديمي، في حين كانت غير دالة �إح�صائي��اً لمتغير لاإبداع. كما يت�ضح �أن  قيمة 
)ت( كان��ت �أعل��ى قيم��ة  للق��درات المعرفي��ة الفائق��ة، حيث بلغ��ت )16.316(، وه��ذا يدل �أن متغ�ري القدرات 
المعرفي��ة الفائق��ة هو �أك�رث المتغيرات المنبئة بالموهب��ة، يليه متغير المه��ارات ماوراء المعرفية الت��ي بلغت قيمة 
)ت( ل��ه )7.186(، يلي��ه متغ�ري الذكاء حيث بلغت قيم��ة )ت( له )2.774(، يليه التح�صي��ل لاأكاديمي حيث 
بلغت قيمة )ت( له )2.029(، و�أخيراً متغير لاإبداع الذي بلغت قيمة )ت( له )1.777( وهي قيمة غير دالة 

�إح�صائياً.
يت�ض��ح م��ن تحليل النتائج المتعلق��ة بالت�سا�ؤل لاأول ق��درة لاأدوات الجدي��دة المتمثلة في ) اختب��ار المهارات ما 
وراء المعرفية المحدد بالمهمة متعدد الا�ستجابات، ومقيا�س القدرات المعرفية الفائقة( الم�صممة في �ضوء نموذج 
بنية الموهبة التي تقي�س القدرات العقلية ولاإبداعية الخفية لدى الموهوب على التنب�ؤ بالموهبة بن�سبة �أكبر 
من لاأدوات التقليدية )اختبارات التح�صيل، والذكاء، والتفكير الابتكاري(، حيث بلغت قيمة التباين المف�سر 
%، وهى تعبر عن مقدار  ل��لأدوات الجدي��دة )عند التعام��ل مع الدرجة الكلية للاختبارات الجدي��دة( 98.2 
م��ا تُف�س��ره المتغ�اريت التنب�ؤي��ة م��ن التباي��ن الكل��ي للموهب��ة، في ح�ني بلغت ن�سب��ة التباي��ن المف�سر ل��لأدوات 
التقليدي��ة 54.90 % ، وه��و م��ا يع�رب عن ما تف�س��ره لاأدوات التقليدية )التح�صيل، ال��ذكاء، لاإبداع( من 
التباي��ن الكل��ي للموهبة، وهي قيم��ة متو�سطة مقارنة ب��الأدوات الجديدة، كما تت�ضح ق��درة بطارية لاأدوات 
المتكامل��ة التي ت�ضم لاأدوات التقليدية والجدي��دة التي تعبر عن معظم م�ستويات نموذج بنية الموهبة، ولي�س 
الم�ستويين لاأخيرين فقط على التنب�ؤ بالموهبة بن�سبة �أكبر من لاأدوات الجديدة وحدها �أو التقليدية وحدها، 
تُف�سره  %، وهى تعبر عن مقدار ما  حيث كانت قيمة التباين المف�سر للبطارية المتكاملة مرتفعة وبلغت 99.2 
المتغ�اريت التنب�ؤي��ة) المتغيرات الرئي�سي��ة لأدوات البطارية المتكاملة ككل( من التباي��ن في درجات الموهبة، �أو 

بمعنى �أخر ن�سبة التغير في الموهبة التي يمكن تف�سيرها بوا�سطة المتغيرات المنبئة.
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ثانياً: النتائج المتعلقة بالت�سا�ؤل الثاني ومناق�شتها:
ين���ص الت�سا�ؤل الثاني على "ما ال��وزن الن�سبي الذي ت�سهم به كل �أداة من �أدوات البطارية المتكاملة في التعرف 

على الطلاب الموهوبين؟"
وللإجابة عن هذا الت�سا�ؤل تم ح�ساب تحليل التباين )Analysis of Variance( للمتغيرات الرئي�سية التي 

تقي�سها �أدوات البطارية المتكاملة للتعرف �إلى الموهوبين. كما يت�ضح في جدول )10(.
جدول )10(: نتائج اختبار تحليل التباين للفروق في الموهبة في �ضوء المتغيرات الرئي�سية التي تقي�سها �أدوات البطارية 

المتكاملة للتعرف على الموهوبين

 درجاتمجموع المربعاتم�صدر التباين
الحرية

 متو�سط
المربعات

قيمة 
حجم الت�أثيرالدلالة“ف”

ن�سبة لاإ�سهام(مربع �إيتا)

%257.5531257.5538.0330.010.039الذكاء  3.90
%164.3161164.3165.1250.050.025الإبداع  2.50

%213.1451213.456.6480.050.032التح�صيل الأكاديمي  3.20
%1141.25711141.25735.5950.010.174ما وراء المعرفة  17.40

%1364.77011364.77042.5670.010.208القدرات الفائقة  20.80
3430.63410732.062الخط�أ
6571.675112الكلي

يت�ض��ح م��ن تحليل نتائ��ج الت�سا�ؤل الثاني �أن المتغ�اريت المقا�سة في بطارية لاأدوات �ساهم��ت في التنب�ؤ بالموهبة، 
%(، يليه المهارات م��ا وراء المعرفية  حي��ث كان الا�سه��ام لاأكبر للق��درات المعرفية الفائق��ة بن�سب��ة )20.80 
%(، ثم التح�صي��ل لاأكاديمي بن�سبة  %(، ثم ال��ذكاء بن�سب��ة )3.90  الت��ي كان��ت ن�سب��ة �إ�سهامه��ا )17.40 
)3.20 %(، و�أخ�اًري لاإب��داع بن�سبة ا�سهام )2.50 %(، وذلك عند التعامل مع المتغيرات الرئي�سية لأدوات 
البطاري��ة ككل )الجدي��دة والتقليدية مع��اً(. بينما عندما تم التعامل مع لاأبع��اد الفرعية لأدوات البطارية 
 ،)% الجدي��دة والتقليدية، كان لاإ�سه��ام لاأكبر لتلك لاأبعاد بالن�سبة للموهبة لمتغ�ري المراقبة بن�سبة )7.5 
%(، ثم  %(، ثم متغير الم�شاع��ر النوعية بن�سبة )5.2  يلي��ه متغ�ري الحد�س الذي كانت ن�سب��ة �إ�سهامه )6.3 
%(، ثم التف�ضيلات العقلية بن�سبة  %(، ثم التح�صيل لاأكاديمي بن�سبة )4.9  متغير التخطيط بن�سبة )5 
%(، و�أخيراً المعتقدات العقلية والتقويم بن�سبة �إ�سهام مت�ساوية  %(، ثم لاإبداع بن�سبة �إ�سهام )2.9   4.8(
%(. وهذا ي�ؤك��د �أن الوزن الن�سبي الذي �ساهمت به المقايي�س الجديدة التي  ل��كل منهم��ا تُقدر بن�سبة )2.8 
تم بنا�ؤه��ا في �ض��وء نم��وذج بني��ة الموهب��ة في التنب���ؤ بالموهب��ة كان �أكبر م��ن ال��وزن الن�سبي ال��ذي �ساهمت به 
لاأدوات التقليدية في التنب�ؤ بالموهبة، وهذا ي�ؤكد قدرة لاأدوات الجديدة على التنب�ؤ بالموهبة والتعرف على 

الطلاب الموهوبين. 
ثالثاً: النتائج  المتعلقة بالت�سا�ؤل الثالث ومناق�شتها: 

ين���ص الت�س��ا�ؤل الثال��ث على: م��ا ق��درة بطاري��ة لاأدوات الم�صمم��ة في �ضوء نموذج بني��ة الموهب��ة المتمثلة في 
اختب��ار المه��ارات م��اوراء المعرفي��ة المح��دد بالمهمة متع��دد الا�ستجاب��ات، ومقيا�س الق��درات المعرفي��ة الفائقة 
متع��دد الا�ستجاب��ات، التي تقي�س القدرات العقلية ولاإبداعية الخفية لدى الموهوب على التمييز بين الطلاب 

الموهوبين والطلاب العاديين؟ 
 للإجاب��ة ع��ن ه��ذا الت�سا�ؤل، تم ح�س��اب دلالة الفروق ب�ني متو�سطات درج��ات الموهوبين والعادي�ني في �أبعاد 
متغيرات لاأدوات التي تم بنا�ؤها في �ضوء الم�ستويين الخام�س وال�ساد�س من نموذج بنية الموهبة، اللذين يقي�سان 
الق��درات العقلي��ة ولاإبداعي��ة الخفية)اختب��ار المهارات م��اوراء المعرفية المح��دد بالمهمة، ومقيا���س القدرات 
المعرفي��ة الفائق��ة(، وفي �سبيل تحقيق ذلك تم اختيار )30( طالب��اً وطالبةً من �إجمالي )118( طالباً وطالبةً 
 م��ن الطلب��ة الموهوب�ني )عينة الدرا�س��ة( ب�شكل ع�شوائ��ي، حتى يكون الع��دد مماثلا لعينة الط�الب العاديين
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)30 طالب��اً وطالب��ةً( التي �ستتم مقارنتهم به��ا، وذلك ل�ضمان دقة وم�صداقية النتائ��ج. ويو�ضح جدول )11( 
نتائ��ج اختب��ار "ت" للفروق بين متو�سطي درجات الموهوبين والعاديين في �أبعاد لاأدوات التي تم بنا�ؤها في �ضوء 

نموذج بنية الموهبة.
جدول )11(: نتائج اختبار "ت" للفروق بين متو�سطات درجات الموهوبين والعاديين في �أبعاد الأدوات التي تم �إعدادها

الدلالةقيمة »ت«درجات الحريةالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمجموعةالبعد

التخطيط
3049.973.943الموهوبون

5813.340.01
3029.877.248العاديون

المراقبة
3067.36.098الموهوبون

5812.320.01
3041.89.553العاديون

التقويم
3036.432.501الموهوبون

5812.930.01
3024.374.46العاديون

ما وراء المعرفة
30153.712.072الموهوبون

5813.250.01
3096.0320.557العاديون

المعتقدات
3038.33.64الموهوبون

589.420.01
3027.74.97العاديون

التف�ضيلات
3044.23.89الموهوبون

5810.730.01
3029.176.618العاديون

الم�شاعر
3023.972.988الموهوبون

588.150.01
3017.53.16العاديون

الحد�س
3029.972.988الموهوبون

5810.890.01
3020.034.004العاديون

القدرات الفائقة
30136.4313.216الموهوبون

5810.530.01
3094.417.431العاديون

ويت�ض��ح م��ن تحليل نتائج الت�سا�ؤل الثالث قدرة لاأدوات الجديدة على التمييز بين الطلاب الموهوبين والطلاب 
العادي�ني، حي��ث �أثبت��ت النتائج وجود فروق دال��ة �إح�صائياً عند م�ستوى 0.01 ب�ني متو�سطي درجات الطلاب 
الموهوب�ني والعادي�ني في كافة �أبعاد المقايي�س التي تم �إعدادها في �ضوء نم��وذج بنية الموهبة ل�صالح الموهوبين، 
وبذل��ك تم الت�أك��د من فعالية نموذج بنية الموهبة القائم على النظرية المعرفية النمائية للموهبة في التعرف 
على الموهوبين من خلال قدرة لاأدوات الم�صممة في �ضوئه على التنب�ؤ بالموهبة والتمييز بين الطلاب الموهوبين 

والعاديين.
رابعاً: النتائج المتعلقة بالت�سا�ؤل الرابع ومناق�شتها: 

ين���ص الت�س��ا�ؤل الرابع على: م��ا درجات القطع التي يمكن الا�ستناد �إليه��ا في التعرف �إلى الطلاب الموهوبين  في 
كل �أداة من �أدوات البطارية المتكاملة؟

للإجاب��ة ع��ن هذا الت�سا�ؤل، تم ح�س��اب قيمة المئيني الثمانين والمئيني الت�سع�ني لدرجات الطلاب الموهوبين في 
المتغ�اريت المنبئ��ة بالموهبة، وق��د تم اختيار المئيني الثمان�ني والت�سعين لأنهم �أقرب المئيني��ات لمتو�سط درجات 
الط�الب الموهوب�ني الحائزين على جوائز باعتبار ه���ؤلاء الطلاب معيارا للموهب��ة، ويو�ضح جدول )12( تلك 

النتائج. 
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جدول )12(: درجات قطع كل �أداة من �أدوات بطارية التعرف المتكاملة على الطلاب الموهوبين في �ضوء المتغيرات المنبئة 
بالموهبة

المتغير

متو�سط درجات الطلاب 
الموهوبين بما فيهم 

الحا�صلين على جوائز 
)ن=118(

قيمة المئيني 80 لدرجات 
الطلاب الموهوبين بما 
فيهم الحا�صلين على 

جوائز )ن=118(

قيمة المئيني 90 لدرجات 
الطلاب الموهوبين بما فيهم 

الحا�صلين على جوائز 
)ن=118(

 متو�سط درجات
 الموهوبين الحائزين

على جوائز
(ن=20)

58606060الذكاء
160167168168الإبداع

465152.152.50التخطيط
60707271المراقبة
33.5373838التقويم

139158160160.5ما وراء المعرفة
35394040المعتقدات العقلية

39464746التف�ضيلات العقلية
21252626الم�شاعر العقلية

27313232العمليات الحد�سية
127142144142القدرات المعرفية الفائقة

624.42667.88672.72673.02التح�صيل الأكاديمي

ويت�ض��ح م��ن الجدول )12( �أن درجة القطع الخا�صة ببع�ض لاأدوات قد قابلت المئيني الثمانين، في حين قابلت 
درج��ة القطع للبع�ض لاأخر المئيني الت�سعين، حيث قابل��ت درجة القطع الخا�صة بكلٍ من )لاإبداع، التح�صيل 
لاأكاديم��ي، التخطيط، التق��ويم، ماوراء المعرفة، المعتق��دات العقلية، الم�شاعر النوعي��ة، العمليات الحد�سية( 
المئيني الت�سعين وهوما يقابل على التوالي الدرجات التالية )168، 672.72، 52.1، 38، 160، 40، 26، 32(، في 
حين قابلت درجة القطع الخا�صة بكلٍ من )الذكاء، المراقبة، التف�ضيلات العقلية، القدرات المعرفية الفائقة( 
المئين��ي الثمان�ني، وه��و ما يقاب��ل الدرجات التالية عل��ى الت��والي )60، 70، 46، 142(. وفي �ض��وء ذلك يمكننا 
القول �إن الطالب الذي يح�صل على درجات القطع الم�شار �إليها في كل �أداة من �أدوات البطارية هو طالب موهوب 

�أكاديمياً.
التوصيات: 

تو�صلت الدرا�سة �إلى بع�ض التو�صيات هي:
�أهمية ا�ستخدام بطارية لاأدوات التي تم �إعدادها في �ضوء نموذج بنية الموهبة في التعرف على الموهوبين  	.1

في المراحل المختلفة.
ع��دم الاقت�ص��ار على الطرق التقليدية في التع��رف �إلى الموهوبين لأنها تعمل على فقد عدد لا ب�أ�س به من  	.2

طلاب هذه الفئة.
ا	لعم��ل عل��ى �إقامة ور�ش تدريبية للمهتمين بالموهبة، بما في ذلك لاأباء والمعلمين ولاأخ�صائيين النف�سيين  .3
والاجتماعي�ني لتدريبه��م عل��ى كيفية تطبيق بطاري��ة التعرف �إلى الموهوبين الت��ي بُنيت في �ضوء نموذج 

بنية الموهبة.
ا	لعم��ل عل��ى التطوير والتحديث الم�ستمر للأدوات التي �أُع��دت في الدرا�سة الحالية والتي تقي�س القدرات  .4
العقلي��ة ولاإبداعي��ة الخفي��ة ل��دى الموهوب�ني لما لها م��ن �أهمي��ة في التعم��ق في درا�سة العملي��ات العقلية 

والمعرفية والوجدانية لدى الموهوب ب�شكل يتيح لنا ت�صميم بروفيل نف�سي متكامل للطالب الموهوب.



162

�أ.د. محمود فتحي عكا�شة      د. �أماني فرحات عبدالمجيد
المجلد العا�شر  العدد )19( 2019م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.10.19.7لتطوير التفوق

�ض��رورة الاهتمام بمدار���س المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بجمهورية م�صر العربية وزيادة الدعم المادي  	.5
المقدم لها، لما توفره هذه المدار�س من بيئة داعمة للموهبة والموهوبين، وكذلك للابتكار والاكت�شاف وبناء 

جيل من الباحثين الموهوبين المدربين ب�شكل جيد على خطوات البحث العلمي.
تخ�صي���ص الدعم المادي المقدم لمدار�س المتفوقين للعلوم والتكنولوجيا بجمهورية م�صر العربية لتوظيف  	.6
موهب��ة الط�الب، من خلال �ش��راء الخامات اللازم��ة للم�شروعات التي يقوم بها الط�الب، وتطوير المعامل 

وتدريب معلمين متخ�ص�صين في التعامل مع الموهوبين ورعاية الموهبة. 
للعل��وم والتكنولوجي��ا بجمهوري��ة م�ص��ر العربي��ة ت�شكي��ل لج��ان لرعاي��ة ط�الب مدار���س المتفوق�ني  	.7"
)STEM Egypt(،�أثن��اء درا�سته��م بالمدر�س��ة وبع��د تخرجه��م منه��ا والتحاقه��م بالمرحل��ة الجامعي��ة 

والا�ستفادة من م�شروعاتهم في نطاق موهبتهم. 
ا	لاهتم��ام ببن��اء �أدوات قائمة على الطرق الكيفية في جمع البيانات لقيا���س مهارة التقويم لدى الطلاب  .8
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