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فعالية استخدام استراتيجية التعلم المقلوب في تنمية مهارات الاستماع 
الناقد لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في الأردن واتجاهاتهن نحوه

الملخص:
هدف��ت الدرا�س��ة الك�ش��ف عن �أث��ر ا�ستخ��دام ا�ستراتيجي��ة التعل��م المقلوب في تنمي��ة مه��ارات الا�ستماع 
الناق��د لدى طالبات ال�صف العا�ش��ر لاأ�سا�سي في لاأردن، واتجاهاتهن نح��وه. ولتحقيق هدف الدرا�سة �صممت 
الباحث��ة �أدوات الدرا�س��ة؛ وهما: الاختبار التح�صيل��ي في مهارات الا�ستماع الناق��د، ومقيا�س الاتجاهات نحو 
ا�ستراتيجي��ة التعل��م المقلوب. تكوّنت عيّنة الدرا�سة من )85( طالبًة م��ن طالبات ال�صف العا�شر لاأ�سا�سي، تّم 
اختيارها ق�صدياً من مدر�سة واحدة، تم تق�سيمها ع�شوائياً �إلى مجموعتين؛ المجموعة التجريبية والمجموعة 
ال�ضابط��ة, المجموع��ة التجريبية در�ست با�ستخ��دام ا�ستراتيجية التعلم المقلوب، وتكوّن��ت تلك المجموعة من 
)42( طالب��ةً، والمجموع��ة ال�ضابطة در�ست بالطريقة الاعتيادي��ة، وتكوّنت تلك المجموعة من )43( طالبةً. 
وا�ستخدم��ت الباحث��ة المعالج��ات لاإح�صائي��ة المنا�سب��ة. �أظه��رت النتائ��ج وج��ود ف��رق ذي دلال��ة �إح�صائية 
عن��د م�ست��وى) α=0.05( ب�ني المجموعت�ني ل�صال��ح طالبات المجموع��ة التجريبي��ة اللاتي در�س��ن با�ستخدام 
ا�ستراتيجية التعلم المقلوب، كما �أكدت النتائج تح�سناً في اتجاهات الطالبات نحو ا�ستراتيجية التعلم المقلوب. 

الكلمات المفتاحية: ا�ستراتيجية التعلم المقلوب، مهارات الا�ستماع الناقد، الاتجاهات.
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Effectiveness of Using Flipped Learning Strategy in developing 
Critical Listening Skills of Jordanian Tenth Grade Female 

Students and their Attitudes towards it 

Abstract:

This study aimed to identify the effect of using flipped learning strategy in the 
development of critical listening skills of Jordanian tenth grade students and their 
attitudes toward it. To achieve the objective of the study, the researcher built two 
research tools: an achievement test of critical listening skills and flipped learning 
strategy attitude measurement. The sample consisted of 85 female students of 
tenth grade, selected purposively from one school, and were distributed into 
two groups: The experimental group and control group. The experimental 
group (42 students) was taught by using Flipped learning strategy, while the 
control group (43 students) was taught by the traditional method. The researcher 
used appropriate statistical methods. Results of the study revealed significant 
differences at (α=0.05) in favor of those taught using flipped learning. Results 
also showed improvement in students’ attitudes towards flipped learning strategy.

Keywords: Flipped learning strategy, Creative listening skills, Attitudes.
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المقدمة:
واجه��ت العملي��ة التربوية في الن�صف الث��اني من القرن الع�شري��ن �ضغوطات وتحدي��ات ج�سيمة، نتيجة 
التق��دم والعولمة، واندماج لاأجي��ال الحديثة في و�سائل التقنية والتطور كالأجهزة المحمولة واللوحية، لاأمر 
ال��ذي انعك���س عل��ى المناهج التدري�سي��ة، وطرائق تدري�سه��ا، وحوّل دمجه��ا في العملية التعليمي��ة �إلى �ضرورة 
ملح��ة، مم��ا يعين على زي��ادة الدافعية نحو عملية التعل��م كونها تحاكي واقعه، وتن�سجم م��ع متطلباته. لاأمر 
ال��ذي دع��ا الجيل الح��الي �إلى ت�سخ�ير التكنولوجي��ا؛ لإ�ضافة لاإث��ارة والت�شوي��ق والف�ضول لعنا�ص��ر البيئة 
التعليمية المتعددة من مواد المنهاج الدرا�سي، والف�صول الدرا�سية، وو�سائل التوا�صل الفعالة بين المعلم والمتعلم، 

تلبيةً للاحتياجات الفردية والخا�صة لكل طالب )�أ�سعد، 2015(. 
ولغتن��ا العربي��ة لديه��ا – بم��ا وهبه��ا الله تع��الى م��ن غنى و�سع��ة – ما ي�ؤهله��ا لمواكبة ه��ذا الانفج��ار المعرفي 
والمعلومات��ي، فه��ي غني��ة بمفرداتها، وتراكيبها و�أوزانها، تنم��و وتتطور با�ستمرار، وهي م��ن �أدق اللغات نظاماً، 

و�أو�سعها ا�شتقاقاً، و�أجملها �أدبًا . 
والا�ستم��اع �أح��د مهارات اللغة العربية، ويمثل �أحد جانبي الات�صال اللغ��وي ال�شفوي، وهو من الفنون اللغوية 
الرئي�س��ة ال��ذي يرتب��ط وج��وده الزمني لدى الطف��ل الوليد من��ذ اللحظ��ات لاأولى لولادته، وم��ن ثم يرتب 
التربوي��ون فن��ون اللغ��ة ومهاراته��ا ح�س��ب نموها، ووجوده��ا الزمني ل��دى الطفل الولي��د بدءاً م��ن الا�ستماع، 
فالكلام، فالقراءة، فالكتابة؛ وبناءً على هذا الترتيب ينبغي �أن يكون تعلم تلك المهارة �أ�سا�سًا بل جوهر اللغة 

العربية )عا�شور والحوامدة، 2007(.
"فالا�ستم��اع �أ�سب��ق وج��ودًا من باقي فنون اللغة، فقد قام��ت �أمم، وبنيت ح�ضارات, وعا�شت �صروحا ما قُدّر 
له��ا �أن تعي�ش م��ن غير القراءة والكتابة. فالا�ستم��اع منطلق كل ن�شاط �إن�ساني على امت��داد التاريخ، فلولاه ما 
�أنجزت �أعمال ولا تحققت غايات ولا حُلّت م�شكلات، ففي كل موقع من مواقع العمل في الحياة لاإن�سانية يتخذ 

من الا�ستماع دافعاً �إلى الن�شاط والعمل، و�سبيلًا �إلى لاإنجاز" )الها�شمي والعزاوي، 2007، 179(.
وي�ست��دل عل��ى �أهمي��ة الا�ستماع كمهارة م��ن خلال تركيز الق��ر�آن الكريم عليه��ا، وقد قُدّم��ت في �سياق لاآيات 
القر�آني��ة عل��ى �سائ��ر ق��وى لاإدراك لاأخ��رى، حي��ث قدمّه��ا الله عزّ وجل عل��ى نعم��ة الب�صر، وعل��ى الف�ؤاد؛ 
 نظ��راً لأهميته��ا العظيمة في حياتنا لاإن�سانية باعتبارها م�صدراً مهماً للعب��ادة والتعلم والمعرفة. قال تعالى:
فْئِ��دَةَ لَعَلَّكُمْ تَ�شْكُرُونَ(  ارَ وَلْاأَ مْ��عَ وَلْاأَبْ�صَ هَاتِكُمْ َال تَعْلَمُ��ونَ �شَيْئًا وَجَعَلَ لَكُمْ ال�سَّ مَّ ُ �أَخْرَجَكُ��مْ مِ��نْ بُطُونِ �أُ )وََّهللا

 

)النحل،78 (.
وق��د �شه��د لاأدب الترب��وي �أنواعاً مختلفة للا�ستم��اع تبعاً للهدف من��ه، فهناك الا�ستماع اليق��ظ الذي يتطلب 
الفه��م، والدق��ة في المواقف الت��ي تتطلب ذلك كالمواق��ف التعليمية، والا�ستم��اع الم�ستجي��ب؛ ويتطلب التفاعل 
ب�ش��كل �إيجاب��ي م��ع المتح��دث، والا�ستماع التحليل��ي؛ ويتطلب تحلي��ل المواقف، و�إب��داء الر�أي في��ه، والا�ستماع 
الناقد؛ ويتطلب التحليل لأجل النقد، و�إ�صدار لاأحكام، والا�ستماع لاأكاديمي؛ الذي يهدف الح�صول فيه على 

)Graham, 2008(. المعلومات والمعارف
ويع��د الا�ستم��اع الناقد من �أه��م �أنواع الا�ستماع؛ نظراً لم��ا يعك�سه من وعي الم�ستمع، وقدرت��ه على فهم الر�سالة 
الم�سموع��ة؛ فالم�ستم��ع لا ي�ستطي��ع �إ�ص��دار لاأحكام، ونق��د الر�سالة الم�سموع��ة �إلا �إذا امتلك مه��ارات عالية من 

.)Seely, 1995;ا Richard, 2008 الا�ستماع )طاهر، 2010؛
وق��د �أورد الباحث��ون والمتخ�ص�صون عدة تعريفات للا�ستماع الناقد منها ما ي��راه Rubbinا)2006، 152( "�إن 
الا�ستم��اع الناق��د عبارة عن ح�ص��ول المعنى، و�إعمال التفكير في الم�سم��وع؛ لإدراك المعاني الخفية عن المتحدث، 

وك�شفها وتف�سيرها حتى و�إن كان المتحدث نف�سه لا يعلم بها".
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ويع��رّف �أب��و �سرحان )2014( الا�ستماع الناقد ب�أنه م�ستوى متقدم م��ن م�ستويات ا�ستيعاب الم�سموع التي تتخذ 
�شكًال هرمياً؛ �إذ يعتمد الا�ستيعاب في الم�ستويات العليا على نجاح الم�ستمع في ا�ستيعاب الم�ستويات الدنيا.

وجمل��ة الق��ول �إن الا�ستم��اع الناقد يتطلب لاإن�صات والتركي��ز، ومن ثم ممار�سة عملي��ات عقلية عليا، كالفهم 
والتف�س�ير، والرب��ط، والتحلي��ل، والمقارنة، و�إ�صدار �أحكام ب�ش���أن المادة الم�سموعة, بالت��الي ت�أييدها �أو رف�ضها. 
ويتجلى نقد الم�سموع في قدرة الم�ستمع على النقد، وتفنيد لاآراء، و�إ�صدار لاأحكام على ما ي�سمع، مبرراً الت�أييد 
�أو المعار�ض��ة، وذاك��راً لاإيجابي��ات �أو ال�سلبيات لما ي�سمع، بناءاً على �أ�سا�س علم��ي مو�ضوعي، وهذا النوع يحتاج 
م��ن الم�ستم��ع �إلى قدر كبير من الفهم، والتحليل، والتف�سير، والموازنة، والربط بين الم�سموع وخبراته ال�شخ�صية 
م��ع ا�ستخ��دام الا�ست��دلال المنطقي في فهم��ه للم�سموع )عل��ي، 2015(. وقد اختلف الباحث��ون في الاتفاق على 
تحدي��د مه��ارات الا�ستماع من حيث عدد م�ستوياتها �أو م�سمياتها، �إلا �أنه يمكن ملاحظة وجود ت�شابه كبير بين 
ه��ذه الت�صنيف��ات، والمهارات المت�ضمنة في م�ستوياته المختلفة .فهناك من يرى �أن �أبرز هذه المهارات هو ما يتعلق 
بجوان��ب فه��م الم�سم��وع، في حين يرى �آخ��رون ممن بحثوا في ه��ذا المجال �أن الفه��م الا�ستماعي لي���س هو المهارة 
�أو مج��ال المه��ارات الفرعية للا�ستم��اع )المن�سي، 2012، 25(. وبالنظر �إلى الت�صنيف��ات التي وردت ب��شأن مهارة 
الا�ستم��اع يلاح��ظ وج��ود قوا�سم م�شتركة بين الباحثين في ه��ذا ال��شأن من جمع المه��ارات المتعلقة بالا�ستيعاب 
الا�ستماعي من ناحية، ومن حيث الم�ؤ�شرات �أو المهارات الفرعية المرتبطة بعملية الا�ستماع من ناحية ثانية. 

و�ستتن��اول الباحث��ة في ه��ذه الدرا�سة �أرب��ع مه��ارات للا�ستماع الناق��د هي:الا�ستنت��اج، والتميي��ز، والتحليل، 
و�إ�ص��دار لاأح��كام؛ �إ�ضاف��ة �إلى م�ؤ�شراته��ا ال�سلوكية الدال��ة عليها؛ وذل��ك لإجماع الباحثين عليه��ا، فقد ورد 

ذكرها في قوائمهم، �إ�ضافة �إلى ذلك منا�سبتها لم�ستوى طالبات ال�صف العا�شر لاأ�سا�سي مو�ضع الدرا�سة.
ولبناء هذه المهارات لدى الطالبات عُنيت الباحثة بتوظيف طرائق تدري�س حديثة، ترتكز على التكنولوجيا 
الحديثة محورها الطالبة في العملية التعلمية التعليمية، تحوّل تدري�س الا�ستماع من الطرائق التقليدية �إلى 
طرائ��ق توظ��ف التقنية الحديثة؛ ليتم دمجها في العملية التعليمية، مم��ا يعين على زيادة الدافعية، وتحفيز 

الطالبات نحو التعلم؛ نتيجة ارتباط هذا النوع من التعلم مع واقعهن، وان�سجامه مع متطلبات ع�صرهن.
"وبذل��ك ظه��رت ع��دة ا�ستراتيجي��ات، و�أ�سالي��ب تعليمية قائم��ة على توظيف تل��ك التقني��ات في العملية 
التعليمي��ة، وم��ن �أبرزه��ا مفه��وم انت�شر م�ؤخ��راً وه��و التعل��م المقل��وب )Flipped classroom(, "وهو �شكل 
م��ن �أ�شكال التعليم المدمج الذي يوظف التقنية الحديثة ب��ذكاء لتقديم تعليم يتنا�سب مع حاجات ومتطلبات 
الطلب��ة في ع�صرن��ا الح��الي" )الدريب��ي، 2016، 25(. �إ�ضافة �إلى �أن ه��ذا النوع من التعلم يزي��د التفاعل بين 
المعل��م والطال��ب من جهة، وبين الطلبة مع بع�ضه��م من جهة ثانية؛ فالعمل على تبن��ي طرائق تدري�س حديثة 
ت�ساع��د عل��ى تنمي��ة التفكير الناقد لدى الطلبة، بالت��الي من الممكن �أن يتيح التعلم المقل��وب الارتقاء بمهارات 

الا�ستماع الناقد، وتطوير قدراتهم بالم�ستوى المطلوب. 
مشكلة الدراسة وأسئلتها:

تكم��ن م�شكل��ة الدرا�سة الحالي��ة في �ضعف طالبات ال�ص��ف العا�شر لاأ�سا�سي في امتلاك مه��ارات الا�ستماع 
الناقد �أثناء تناولهن درو�س الا�ستماع بالدرا�سة والتحليل، وانعك�س ذلك على انخفا�ض �أدائهن في فهم الم�سموع 
بالم�ست��وى الناق��د، وهذا م��ا �أكدته عدد م��ن الدرا�سات والبح��وث في هذا المج��ال )م�ستريح��ي، 2006؛ المن�سي، 
2012؛ الزبي��دي، الح��داد والوائل��ي، 2013؛ �أب��و �سرح��ان، 2014(. ف�ضلًا ع��ن �ضعف تلك المرحل��ة في لاأردن 
في ا�ستنت��اج لاأف��كار، وت�صنيفه��ا، وتحليلها والمقارن��ة بينها، و�إثراء الن���ص الم�سموع، وطرح الت�س��ا�ؤلات، وتوقع 
لاأح��داث، وتوظي��ف الم�سم��وع في حل الم�ش��كلات، و�إ�ص��دار الحكم عليها، بحي��ث لا تتاح للطالب��ات فر�ص النقد 
ولاإب��داع، والتحلي��ل والتقويم بطريقة ت�شاركي��ة تفاعلية عبر مواقف تدري�س الا�ستم��اع، وهذا ما لاحظته 
الباحث��ة �أثن��اء تدري�سها ه��ذه المرحلة. وفي �ضوء ما �سب��ق وا�ستناداً �إلى الم�ؤ�شرات الدال��ة على الانخفا�ض في 
م�ستوى الا�ستماع ومهاراته، و�إلى التو�صيات ال�صادرة من الم�ؤتمرات والدرا�سات ال�سابقة ذات ال�صلة، و�سعياً �إلى 
الارتقاء بم�ست��وى الا�ستماع الناقد ومهاراته, جاءت الدرا�سة الحالية لا�ستق�صاء فعالية ا�ستراتيجية التعلم 
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المقل��وب في تنمي��ة مهارات الا�ستماع الناقد، لدى طالبات ال�صف العا�ش��ر لاأ�سا�سي في لاأردن، واتجاهاتهن نحو 
الا�ستراتيجي��ة .وبه��ذا حاول��ت الدرا�سة الحالية الت�ص��دي للم�شكلة ال�سابقة من خ�الل لاإجابة عن ال�س�ؤال 

الرئي�سي التالي: 
"م��ا فعالية ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلّم المقل��وب في تنمية مهارات الا�ستماع الناقد لدى طالبات ال�صف  	-

العا�شر لاأ�سا�سي في لاأردن، واتجاهاتهن نحوه؟"
وانبثق عن ال�س�ؤال الرئي�سي ال�سابق ال�س�ؤالان الفرعيان لاآتيان:

"م��ا فعالية ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلّم المقل��وب في تنمية مهارات الا�ستماع الناقد لدى طالبات ال�صف  	-
العا�شر لاأ�سا�سي في لاأردن؟"

"م��ا فعالية ا�ستخ��دام ا�ستراتيجية التعلّم المقلوب في تنمية اتجاهات طالبات ال�صف العا�شر لاأ�سا�سي في  	-
لاأردن نحوها؟" 

فرضيتا الدراسة:
"لا توجد فرق ذات دلالة اح�صائية عند م�ستوى )α=0.05( بين متو�سطي درجات طالبات ال�صف العا�شر  	-
لاأ�سا�سي في المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية على اختبار مهارات الا�ستماع الناقد يعزى لا�ستراتيجية 

التدري�س )التعلم المقلوب، والطريقة الاعتيادية(". 
"لا توج��د ف��رق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة عن��د م�ست��وى )α=0.05( بين متو�سط��ي درجات طالب��ات ال�صف  	-
العا�ش��ر لاأ�سا�س��ي في المجموعت�ني ال�ضابط��ة والتجريبية عل��ى مقيا�س الاتجاهات يع��زى لا�ستراتيجية 

التدري�س )التعلم المقلوب، والطريقة الاعتيادية(". 
أهمية الدراسة: 

ا�ستم��دت الدرا�س��ة �أهميتها من حيث �إنها تتناول ا�ستراتيجية التعلم المقل��وب؛ وهي ا�ستراتيجية بنائية 
معرفية واجتماعية حديثة ت�ؤكد على عملية الدمج بين التعليم التقليدي والتقنيات الحديثة، بحيث يتحول 
دور المعلمة عند ا�ستخدامها من ناقلة للمعلومات �إلى م�صممة للبيئة التعليمية، وعلى �إيجابية الطالبة �أثناء 
التعلم، و�أن تنظيم مجموعات العمل وفق خطوات الا�ستراتيجية يعد تج�سيداً للتعلم التعاوني، كما ي�ؤكد على 

�أن التقويم ت�شخي�ص للجوانب لاإيجابية وال�سلبية، ومعالجة نواحي الق�صور. 
كما قدمت هذه الدرا�سة دليلًا لمعلمة اللغة العربية با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المقلوب، وقدمت �أي�ضاً �إلى 
المتخ�ص�ص�ني في تطوي��ر وت�أليف المناهج نموذجاً لتدري�س الا�ستماع للمرحل��ة لاأ�سا�سية العليا قائماً على حفز 

و�إثارة التفكير؛ بهدف م�ساعدة الطلبة على تنمية مهارات الا�ستماع الناقد لديهم. 
مصطلحات الدراسة: 

ӽӽ الا�ستم��اع الناق��د: ويق�صد به في ه��ذه الدرا�سة القدرة الذهنية التي تتيح لطالب��ة ال�صف العا�شر لاأ�سا�سي
عين��ة الدرا�س��ة التعامل مع الن�صو���ص الم�سموعة بوعي، عن طري��ق ممار�سة مهارات التحلي��ل والا�ستنتاج، 
والتميي��ز، و�إ�صدار لاأح��كام، ويعبر عنه بالدرجة التي تح�صل عليها الطالب��ة في اختبار مهارات الا�ستماع 

الناقد المعد لهذه الغاية.
ӽӽ ا�ستراتيجي��ة التعلم المقل��وب: ويق�صد بها في هذه الدرا�س��ة ا�ستخدام التقنيات الحديث��ة، و�شبكة لاإنترنت

بطريق��ة ت�سم��ح لمعلمة اللغة العربية ب�إع��داد در�س الا�ستماع عن طريق مقاطع فيدي��و، �أو ملفات �صوتية، 
لتتطل��ع عليه الطالبات في منازلهن �أو في م�صادر التعلم با�ستعمال �أجهزة الحا�سوب �أو الهواتف الذكية قبل 

ح�ضور الدر�س، ويخ�ص�ص وقت الح�صة ال�صفية لمناق�شة لاأن�شطة والم�شاريع. 
ӽӽ الاتجاهات نحو التعلم المقلوب: مقدار ال�شدة الانفعالية التي يبديها �أفراد عينة الدرا�سة نحو ا�ستراتيجية

التعلم المقلوب بالرف�ض، �أو القبول، �أو التردد، وتقا�س الاتجاهات نحو ا�ستراتيجية التعلم المقلوب �إجرائياً 
بالدرجة التي تح�صل عليها الطالبة خلال ا�ستجابتها لفقرات مقيا�س الاتجاهات، المعدة لهذه الغاية.
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حدود الدراسة:
عيّنة من طالبات ال�صف العا�شر لاأ�سا�سي في المدار�س الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم لمنطقة  	.1

�إربد لاأولى للعام الدرا�سي)2016/ 2017(م.
مهارات الا�ستماع الناقد التي �أجمع عليها الخبراء هي: الا�ستنتاج، والتمييز، والتحليل، و�إ�صدار لاأحكام،  	.2

وم�ؤ�شراتها ال�سلوكية الدالة عليها. 
كما تحددت النتائج بالأدوات التي اعتمدت، ومدى ال�صدق والثبات التي تمتعت بهما، وبالإجراءات التي  	.3

اتبعتها الباحثة في تنفيذ وتطبيق هذه الدرا�سة.
الإطار النظري:

يع��د التعل��م المقل��وب �أحد �أب��رز التوجه��ات الحديثة في مج��ال تكنولوجيا التعلي��م؛ للتغلب عل��ى التعليم 
التقلي��دي ع�رب دمج التكنولوجيا ب�ش��كل فاعل. كما يعد واحداً من الحلول التقني��ة المهمة لعلاج م�شكلة تلقين 
التعلي��م المنت�ش��رة . وه��ي ا�ستراتيجي��ة حديثة تق��وم فكرتها على قل��ب العملي��ة التعليمية؛ فب��دلًا من تلقي 
الطلب��ة المفاهيم الجديدة داخل ال�صف، ثم يعودون �إلى المنزل لأداء واجباتهم المنزلية في التعليم التقليدي، 
تنعك���س لاآي��ة هنا حيث يتلقى الطلبة في الف�صل المقلوب المفاهيم الجدي��دة للدر�س في المنزل من خلال �إعداد 
المعل��م مقط��ع فيديو مدت��ه ما بين )5–10( دقائ��ق، وم�شاركته له��م في �أحد مواقع web 2 و�شب��كات التوا�صل 
الاجتماع��ي، �أو م�شاركته��م لواح��د من مقاطع الفيدي��و )الخليفة ومط��اوع، 2015، 269(. وي�ضمن هذا التعلم 
الا�ستغ�الل لاأمث��ل لوقت المعلم �أثناء الح�صة، حي��ث يقيّم المعلم م�ستوى الطلبة في بداي��ة الح�صة، ثم ي�صمم 
لاأن�شطة ال�صفية من خلال التركيز على تو�ضيح ما �صعب فهمه، ومن ثم َ ي�شرف على �أن�شطتهم، ويقدم الدعم 
المنا�س��ب لأولئ��ك الذين لايزالون بحاج��ة للتقوية، وبالتالي تك��ون م�ستويات الفهم، والتح�صي��ل العلمي لدى 

جميع الطلبة عالية جداً لأن المعلم راعى الفروق الفردية بين الطلبة )زوحي، 2014(.
وي�ستم��د ه��ذا الن��وع من التعل��م �أ�سا�سه النظ��ري من النظري��ة البنائية، �إ�ضاف��ة �إلى النظري��ة الاجتماعية؛ 
حي��ث ا�شترك��ت النظريت��ان بتفعي��ل ا�ستراتيجي��ات التعل��م الن�ش��ط، الت��ي تجعل م��ن الطلبة مح��ور العملية 
 التعليمي��ة م��ن خلال توظي��ف �أن�شط��ة تعليمية مختلف��ة ت�ضمن تحقيق �أه��داف التعلم ع�رب مجموعات عمل 

.)Bishop & Verlager, 2013(
ويع��رّف التعل��م المقلوب ب�أنه" نم��وذج تربوي يرم��ي �إلى ا�ستخدام التقني��ات الحديثة بطريق��ة ت�سمح للمعلم 
ب�إع��داد الدر���س ع��ن طري��ق مقاطع فيدي��و �أو ملفات �صوتي��ة؛ ليطلع عليها الطلب��ة في منازله��م �أو في �أي مكان 
�آخ��ر با�ستعمال حوا�سيبهم، �أو �أجهزتهم اللوحية قب��ل ح�ضور الدر�س، ويعتبر الفيديو عن�صراً �أ�سا�سياً في هذا 

النمط من التعليم )هارون و�سرحان، 2015(.
�أما Bishop وVerlagerا)2013( في�ايرش ب�أن ا�ستخدام �أدوات التعليم غير المتزامن مثل الكتب لاإلكترونية، 
ومواق��ع التوا�ص��ل الاجتماع��ي، ومقاط��ع الفيديو الم�سجل��ة للدرو�س، وجعله��ا متاحة للطلبة بوق��ت كاف قبل 
الح�ض��ور للح�ص��ة ال�صفية يتيح وقت��اً للمناق�شة وممار�سة لاأن�شطة، وتو�ضيح المفاهي��م ال�صعبة ولاإجابة عن 
ت�سا�ؤلاته��م، وحل الم�شكلات من خ�الل فر�ص الم�شاركة الفاعلة للطلبة �أثناء الح�ص��ة، وربط تعلمهم بالمواقف 

الحياتية.
وتعتم��د ا�ستراتيجية التعلم المقل��وب على �أن يقوم الطلبة �أولًا بدرا�سة المو�ضوع م��ن تلقاء �أنف�سهم با�ستخدام 
درو���س يت��م �إعداده��ا م��ن قب��ل المعل��م ع�رب الفيدي��و، وفي الف�ص��ل يطبق��ون المعرفة من خ�الل ح��ل لاأن�شطة 
 Toppo, 2011; Bergman & Sams,والتدريب��ات تح��ت �إ�شراف ودعم المعلم )الخليف��ة ومط��اوع، 2015؛

.) 2012
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كم��ا ي��رى Barkleyا)2015( �أن ه��ذا التعل��م لا يعن��ي الا�ستغن��اء به ع��ن المعلم، ولك��ن ا�ستثم��ار وقت الح�صة 
الدرا�سي��ة بالأن�شط��ة الت��ي تع��زز التعل��م ل��دى الطلبة، وه��ي طريقة تمكّ��ن المعلم م��ن تطبي��ق ا�ستراتيجيات 
تدري�سي��ة وتعليمي��ة متنوع��ة ت�ساعد على تحفي��ز تفكير الطلبة، وتنم��ي لديهم التفكير الناق��د، �إ�ضافة �إلى 

تزويدهم بمهارات لازمة للقرن الواحد والع�شرين.
وفي �ض��وء م��ا �سبق تعرّف الباحث��ة التعلم المقلوب على �أن��ه: ا�ستراتيجية تدري�س حديث��ة، تقوم فكرتها على 
قل��ب �إج��راءات التدري�س، بحيث يتم متابعة الدرو�س ومحتواها في البيت �أو في م�صادر التعلم، ويخ�ص�ص وقت 

الح�صة للتطبيق، وتنفيذ لاأن�شطة ب�إ�شراف المعلم.
ӽӽ:ميزات التعلم المقلوب

يمت��از تطبي��ق التعلم المقلوب بح�سب ما �أ�ش��ارت �إلى ذلك الدرا�سات ب�أنه يقوم بتغيايرت جذرية في �أدوار كل من 
المعل��م والطلب��ة، وذلك على اعتب��ار �أن الف�صل المقلوب يتيح للمعل��م الفر�صة الكافية للا�ستم��اع لمعظم الطلبة، 
ومناق�شتهم حول مدى ا�ستيعابهم، ومدى تحقق لاأهداف المرجوة )�إ�سماعيل، 2015(. وبهذا الخ�صو�ص �أ�ضاف 
عبد الغني )2015، 375( �أن هذه الا�ستراتيجية تحول دور الطلبة من متلقين �سلبيين �إلى باحثين عن م�صادر 
معلوماته��م، وتع��زز التفكير الناق��د والتعلم الذاتي، كم��ا تبني الخبرات، ومه��ارات التوا�صل والتع��اون بينهم، 

�إ�ضافة �إلى �أنها تبني علاقات �أقوى بين الطلبة والمعلمين عن طريق تطبيق التعلم الن�شط. 

ӽӽ :تطبيقات ا�ستراتيجية التعلم المقلوب
�أ�ش��ار الخليفة ومطاوع )2015، 274( �إلى مجموعة تطبيقات لا�ستراتيجية التعلم المقلوب تحوّل دور الطلبة 

من م�ستقبلين �سلبيين �إلى عن�صر فاعل و�إيجابي في العملية التعليمية، على النحو التالي:
�إن الف�ص��ل المقل��وب ذا الوجهة المتغيرة ي�ؤ�س�س دوراً مغاي��راً للمعلمين والتربويين، الذين يتخلون في �ضوئه  	.1

عن القيادة النمطية بالوقوف �أمام الطلبة في مقدمة الف�صل، وذلك لتحقيق �أداء �أكثر تعاونية.
هن��اك تغ�ير متلازم في دور الطلبة مع تغير دور المعلمين, �إذ اعتاد كث�ير منهم على �أداء دور المتلقي ال�سلبي  	.2
في عملي��ة التعل��م، حي��ث تقدّم لهم خدم��ة التعلم؛ ذل��ك لأن ا�ستراتيجية التعلم المقل��وب ت�ضع مزيداً من 

م�س�ؤولية التعلّم على �أكتاف الطلبة، وتمنحهم قوة دافعة كبرى للتجريب والا�ستك�شاف والتق�صي.
�إن لاأن�شط��ة يمك��ن �أن تر�ش��د الطلب��ة، ويمكن �أن تك��ون و�سيلة للتو�ص��ل بينهم، وكل ذلك يمك��ن �أن ي�شكل  	.3

دينامية م�ؤثرة لمو�ضوعات يتم تدري�سها ومخ�ص�صة للتعلم من خلال �أداءات عملية.
�إن م��ا يق��وم ب��ه التعلم المقلوب من �أداء خا���ص متميز يكمن في قدرته على ا�ستدع��اء و�إحداث تغيير مهم،  	.4

ومتميز في لاأولويات �إلى �ضمان �إجادة هذا المنهج و�إتقانه".
الدراسات السابقة:

تّم عر�ض الدرا�سات ال�سابقة المتعلقة بالدرا�سة الحالية كما يلي:
المحور لاأول: الدرا�سات المتعلقة با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المقلوب في العملية التدري�سية:

�أج��رى Strayer ا )2007( درا�سة هدفت �إلى معرفة فاعلي��ة ا�ستراتيجية الف�صول المقلوبة على بيئة التعلم، 
ولق��د اخت��ار الباحث عينة الدرا�سة من طلبة جامعة �أوهايو لاأمريكية في مادة لاإح�صاء، وبلغ عددها )45( 
طالب��اً وطالب��ةً، با�ستخدام بطاق��ات الملاحظة والمقابلات م��ع الطلبة, وكذلك مجموعات العم��ل .وقد تو�صل 
الباح��ث �إلى فاعلي��ة الف�صول المقلوبة في تحقيق بيئة تعلم فعالة ون�شطة, عو�ضاً عن ا�ستراتيجيات التدري�س 
التقليدية.كم��ا �أن ه��ذا الن��وع م��ن التعل��م يتي��ح الفر�ص��ة للمعلم لا�ستغ�الل �أمثل لوق��ت الف�ص��ل في التوجيه 

والتحفيز والم�ساعدة؛ مما يح�سن من بيئة التعلم.
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كم��ا هدف��ت درا�سة Johnson ا)2013( �إلى ر�ص��د اتجاهات الطلبة نحو التعلم المقل��وب، حيث ا�شتملت عينة 
الدرا�س��ة عل��ى )27( طالب��اً م��ن مدر�س��ة في كولومبيا، وذلك ع��ن طريق ا�ستبان��ة وزعت عل��ى )3( ف�صول، تم 
التدري���س فيه��ا با�ستخ��دام ا�ستراتيجية التعلم المقل��وب لمدة �سنتين، ت�ضمن��ت لاأ�سئلة ح��ول التعلم لاإتقاني 
وال�شب��كات الاجتماعي��ة ومقاط��ع الفيدي��و، والتعل��م الذات��ي، و�أ�سئل��ة عامة ح��ول التعلم المقل��وب، وتو�صلت 
الدرا�سة �إلى �أن جميع الطلبة كانوا م�ستمتعين بتجربة التعلم المقلوب, و)7 %( فقط لم يرغبوا �أن ين�صحوا 
�أ�صدقاءه��م بتجربت��ه، و)8 %( �شع��روا ب�أن هناك تفاع�اًل �أقل من الموجود في التعلم التقلي��دي، بينما �أفادت 
غالبي��ة الطلبة بارتياحهم لفكرة التعلم الذاتي في الوق��ت الذي ينا�سبهم، بينما �صرح)3 %( من الطلبة ب�أن 
دافعيته��م انخف�ض��ت في التعل��م المقل��وب, و)6 %( �شع��روا ب�أن هذا النوع م��ن التعلم لم يح�س��ن طريقة تعلمهم 

للمقرر.
فيم��ا ب�ني Kim،ا Park وJooا )2014(في درا�سته��م التي هدفت �إلى قيا�س فاعلية التعل��م المقلوب على م�ستوى 
التح�صيل، وتنمية مهارات التعلم الذاتي والتعاوني لدى عينة من الطلاب بلغت )112( طالبًا من طلاب ال�صف 
ال�ساد�س الابتدائي في كوريا، وا�ستمرت التجربة قرابة  )11(�أ�سبوعا. وقد �أثبتت الا�ستراتيجية فعاليتها في 

زيادة ن�سبة التح�صيل وتنمية مهارات التعلم الذاتي والتعلم التعاوني. 
 فيما �أثبتت �سلمى )2015( في درا�سة قامت بها �إلى فاعلية ا�ستراتيجية التعلم المقلوب في الف�صول الافترا�ضية 
عل��ى تنمي��ة مهارات القراءة باللغة لاإنجليزية لدى مجموعة من طالبات كلية اللغات بجامعة الملك �سعود في 
الريا�ض، تكونت العينة من �شعبتين اختيرت ع�شوائياً من مقرر Interactions 2 Reading مكونة من )55( 
طالبةً؛ �إحداهما تجريبية ولاأخرى �ضابطة؛ حيث تو�صلت النتائج �إلى تفوق طالبات المجموعة التجريبية 
اللات��ي در�سن اللغة لاإنجليزية با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المقلوب في القراءة على �أقرانهن اللاتي در�سن 

با�ستخدام الطريقة الاعتيادية.
�أم��ا درا�س��ة محمد )2016( فق��د بينت فعالية ا�ستخ��دام التعلم المقل��وب على تنمية الجانب المع��رفي ومهارات 
التفك�ير لاإبداع��ي في در�س التربي��ة الريا�ضية لدى طالب��ات الفرقة الثالثة بجامعة طنط��ا، وقد تم اختيار 
العين��ة البال��غ عدده��ا )40( طالب��ةً ب�ص��ورة ق�صدي��ة، وتم تق�سيمه��ا �إلى مجموعت�ني مت�ساويت�ني �إحداهما 
�ضابط��ة، وبل��غ عددها )20( طالبةً، وقد اتبع معها طريقة التدري���س التقليدية، ولاأخرى تجريبية وت�شمل 
)20( طالب��ةً، ولقد اتبع معها طريقة التدري�س المقل��وب؛ حيث بينت الدرا�سة �أثرها في تنمية الجانب المعرفي 
ل��دى طالب��ات المجموعة التجريبي��ة اللاتي در�سن مق��رر التربية الريا�ضي��ة با�ستخ��دام ا�ستراتيجية التعلم 
المقل��وب على �أقرانهن اللاتي در�سن با�ستخدام الطريقة الاعتيادية، كما كان للا�ستراتيجية ت�أثير �إيجابي في 

�آراء وانطباعات �أفراد المجموعة التجريبية نحو التعلم.
المحور الثاني: الدرا�سات المتعلقة بمهارات الا�ستماع الناقد:

�أج��رت م�ستريح��ي )2006( درا�س��ة هدفت للتعرّف على �أث��ر برنامج قائم على ا�ستراتيجي��ات ما وراء المعرفة 
وقيا�س فاعليته في تنمية مهارات الا�ستماع الناقد لدى طلبة ال�صف التا�سع لاأ�سا�سي في لاأردن وتكوّنت عينة 
الدرا�س��ة م��ن )120( طالب��اً وطالبةً، موزعةً على مجموعت�ني: تجريبية، و�ضابطة. و�أظه��رت النتائج وجود 
ف��رق ذي دلال��ة �إح�صائي��ة في �أداء الطلبة على اختب��ار مهارات الا�ستماع الناقد في الدرج��ة الكلية، وعلى كل 

مهارة من مهاراته ل�صالح المجموعة التجريبية. 
وقام��ت Maا)2009(بدرا�س��ة هدف��ت الك�شف عن �أثر ا�ستخ��دام المنحى التوا�صلي في تنمي��ة مهارات الا�ستماع 
الناق��د ل��دى متعلمي اللغة لاإنجليزية كلغة ثانية. تكونت عينة الدرا�سة من )89( طالباً وطالبةً في المرحلة 
المتو�سط��ة في مدر�س��ة بال�ص�ني؛ تم تق�سيمه��ا �إلى مجموعت�ني؛ تجريبية، وبل��غ عددها )20( طالب��اً وطالبةً، 
در�س��ت الا�ستم��اع الناقد, با�ستخدام وح��دة تعليمية قائمة على المنح��ى التوا�صلي، �أمّ��ا ال�ضابطة بلغ عددها 
)20( طالب��اً وطالب��ةً، درّ�ست بالطريق��ة الاعتيادية. وك�شفت الدرا�سة وجود ف��روق ذات دلالة �إح�صائية في 

التح�صيل لم�صلحة المجموعة التجريبية التي درّ�ست بو�ساطة المنحى التوا�صلي.
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كم��ا قام��ت حوا�س )2010( بدرا�سة هدفت �إلى تنمية مهارات الا�ستم��اع الناقد والميل �إلى التعليم با�ستخدام 
البرمجي��ات التعليمي��ة، وا�ستخدمت الباحث��ة المنهج الو�صفي التحليل��ي. وتكونت عين��ة الدرا�سة من طالبات 
ال�ص��ف ال�ساد���س الابتدائي، وبل��غ عددها )72( طالبةً في �إح��دى مدار�س مدينة تبوك. و�أظه��رت النتائج �أن 
برامج الو�سائط المتعددة لها �أثر فعال في تح�سين مهارات الا�ستماع الناقد، وتكوين ميول �إيجابية نحو التعليم 

لاإلكتروني لدى عينة الدرا�سة.
��ت درا�س��ة الزبيدي و�آخرون )2013( �أثر برنامج تعليمي قائم على المنحى التوا�صلي في تح�سين مهارات  وتق�صّ
الا�ستماع الناقد لدى طلبة ال�صف التا�سع في لاأردن، وقد بلغ حجم العينة )158( طالباً وطالبةً في مدر�ستين 
حكوميت�ني في محافظ��ة �إرب��د. ولتحقي��ق ه��دف الدرا�س��ة بن��ي برنامج تعليم��ي، وطُ��وّر اختب��ار في الا�ستماع, 
و�أظه��رت النتائج وجود ف��روق ذات دلالة �إح�صائية بين المجموعتين تعزى لأث��ر البرنامج، ول�صالح المجموعة 

التجريبية، وعدم وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية يعزى لأثر الجن�س، �أو للتفاعل بين الطريقة والجن�س.
وك�شف��ت درا�س��ة �أب��و �سرح��ان )2014( عن �أث��ر ا�ستراتيجي��ة التعليم التب��ادلي في تح�سين مه��ارات الا�ستماع 
الناق��د. ولتحقي��ق ه��دف الدرا�سة �صمم الباح��ث �أداة الدرا�سة المتمثل��ة في اختبار مه��ارات الا�ستماع الناقد. 
تكوّن��ت عين��ة الدرا�س��ة م��ن)121( طالب��اً وطالبةً موزع��ةً على �أرب��ع �شع��ب : �شعبتين تجريبيت�ني، و�شعبتين 
�ضابطت�ني م��ن طلبة ال�ص��ف التا�سع. �أظهرت النتائج وج��ود فرق ذي دلالة �إح�صائية ب�ني المجموعتين ل�صالح 
طلب��ة المجموعة التجريبية الذين در�سوا با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلي��م التبادلي. و�أظهرت النتائج وجود 

فرق ذي دلالة �إح�صائية في اختبار مهارات الا�ستماع الناقد يعزى لأثر الجن�س ول�صالح لاإناث.
كما قامت الحربي )2016( بدرا�سة هدفت للتعرف على فاعلية الق�ص�ص الرقمية في تنمية مهارات الا�ستماع 
الناق��د في مق��رر اللغة لاإنجليزية. ولتحقي��ق �أهداف الدرا�سة ا�ستخدمت الباحث��ة قائمة بمهارات الا�ستماع 
الناق��د، واختب��ار تلك المهارات، وق�ص�صا رقمية، طُبقت الدرا�سة على عينة من طالبات ال�صف الثاني ثانوي في 
مدار�س النخبة لاأهلية بالريا�ض، وبلغ عددها )44( طالبةً موزعةً على مجموعتين تجريبية، وبلغت  )20(
طالب��ةً در�س��ت با�ستخدام الق�ص�ص الرقمي��ة، و�ضابطة وبلغ��ت )20( طالبةً، در�ست بالطريق��ة الاعتيادية. 
وتو�صل��ت النتائ��ج �إلى وج��ود ف��روق دال��ة �إح�صائي��اً في متو�سط��ات درجات طالب��ات المجموعت�ني التجريبية 

وال�ضابطة، ل�صالح المجموعة التجريبية على الاختبار البعدي.
التعليق على الدراسات السابقة:

يلاحظ من الدرا�سات ال�سابقة وجود توجّه من قبل المخت�صين والمهتمين بتعليم المواد الدرا�سية المختلفة 
با�ستخدام التعلم المقلوب، وتفعيله في التدري�س؛ نظراً لمنا�سبته مع طبيعة التعلم، كما يلاحظ �أي�ضاً اهتمامهم 
بالا�ستم��اع الناق��د ومهارات��ه، وتنميت��ه لدى الطلب��ة, لما له م��ن فائدة كب�يرة يحققها في حياته��م ب�شكل عام, 

وبتعلمهم الا�ستماع ب�شك خا�ص.
كم��ا تب�ني مم��ا �سبق حداث��ة التعلم المقل��وب في العملي��ة التعليمي��ة التعلمي��ة على الم�ست��وى العالم��ي؛ حيث �إن 
الدرا�سات التربوية المتعلقة بها قليلة؛ لذا ت�أخذ هذه الدرا�سة نوعاً من الخ�صو�صية في درا�ستها لا�ستراتيجية 
التعل��م المقل��وب في تنمية الا�ستم��اع الناقد والاتجاه��ات نحوها. وقد ا�ستف��ادت الباحث��ة برجوعها �إلى هذه 
الدرا�س��ات في �إث��راء لاأدب النظري في ه��ذه الدرا�سة، و�إجراءاته��ا، وبناء �أدواتها، �إ�ضاف��ة �إلى المقارنات بين 

النتائج التي تو�صلت �إليها هذه الدرا�سات والنتائج التي تو�صلت �إليها الدرا�سة الحالية.

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.4


87

د. غادة خليل �أ�سعد من�سي      
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

 المجلة الدولية 
لتطوير التفوق https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.4

منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدرا�سة:

ا�ستخدم��ت الدرا�س��ة المنه��ج �شب��ه التجريب��ي، فاختيرت العين��ة ب�ش��كل ق�ص��دي، ووزع �أفراده��ا ع�شوائياً �إلى 
مجموعتين تجريبية و�ضابطة، وطُبّقت �أداتا الدرا�سة قبلياً على طالبات العينة، ثم در�ست طالبات المجموعة 
التجريبي��ة وف��ق ا�ستراتيجية التعل��م المقلوب، وطالبات المجموع��ة ال�ضابطة وفق الطريق��ة الاعتيادية، ثم 

طُبّقت �أداتا الدرا�سة بعديًا.
مجتمع الدرا�سة:

 تك��وّن مجتم��ع الدرا�س��ة م��ن طالب��ات ال�ص��ف العا�ش��ر لاأ�سا�س��ي في لاأردن, للف�ص��ل الدرا�س��ي الث��اني للع��ام
.)2017 -  2016( 

عيّنة الدرا�سة:
تكوّن��ت عيّن��ة الدرا�سة من )85( طالبةً من طالبات ال�صف العا�ش��ر لاأ�سا�سي، تّم اختيارها ق�صدياً من مدر�سة 
خول��ة بن��ت لاأزور لاأ�سا�سية للإن��اث؛ لا�ستعداد �إدارة المدر�سة التعاون مع الباحث��ة، تم توزيعها ع�شوائياً �إلى 
مجموعتين تجريبية و�ضابطة قبل البدء بتنفيذ �إجراءات الدرا�سة. وبلغ عدد طالبات المجموعة التجريبية 
)42( طالبةً در�سن با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المقلوب، بينما بلغ عدد طالبات المجموعة ال�ضابطة )43( 

طالبةً در�سن بالطريقة الاعتيادية.
�أدوات الدرا�سة:

�أولًا: دلي��ل المعلم��ة للم��ادة التعليمي��ة با�ستخ��دام ا�ستراتيجي��ة التعلم المقل��وب، وقد بُني وفق��اً للخطوات 
لاآتية:

�أُع��د دلي��ل للمعلمة قائمًا عل��ى ا�ستراتيجية التعلم المقلوب لدر�سي الا�ستماع )ق�ص��ة �أم م�صاب ابنها بالتوحد، 
م��ن المدين��ة �إلى الريف( من كتاب مه��ارات الات�صال لل�صف العا�ش��ر لاأ�سا�سي, وذلك به��دف درا�سة ت�أثير هذه 
الا�ستراتيجي��ة في تنمي��ة مه��ارات الا�ستماع الناقد ل��دى طالبات ال�ص��ف العا�شر لاأ�سا�س��ي، واتجاهاتهن نحو 
الا�ستراتيجي��ة المعتم��دة. حيث ا�شتم��ل هذا الدليل عل��ى و�صف للا�ستراتيجي��ة التدري�سي��ة مو�ضوع البحث، 
وو�ص��ف لطريق��ة التعل��م والتعليم، و�إر�ش��ادات وتوجيهات للمعل��م، و�أن�شطة متنوعة, وق��د تم التقيد بمحتوى 

الكتاب المقرر ولاأن�شطة الواردة فيه.
وبع��د �أن اكتم��ل بناء الدليل عر�ض على مجموع��ة من المحكمين الخبراء والمخت�ص�ني في مناهج اللغة العربية 
و�أ�سالي��ب تدري�سها، حيث كان��ت هذه المجموعة مكونة من خم�سة �أع�ضاء هيئة تدري�س في الجامعات لاأردنية، 
يحمل��ون درج��ة الدكت��وراه في مناه��ج اللغة العربي��ة. وطلب �إليه��م �إبداء ال��ر�أي حول هذا الدلي��ل من حيث 
ال�صياغ��ة اللفظي��ة لأه��داف الدرو���س، وو�ضوحه��ا و�سلامته��ا، والدق��ة العلمي��ة في �صياغة الدرو���س و�سجل 
الن�ش��اط، والدقة والو�ضوح في التقويم، ومدى مطابقة الدرو���س التعليمية لا�ستراتيجية التدري�س المعتمدة، 
و�سهول��ة تطبيقه��ا على طالبات ال�صف العا�ش��ر لاأ�سا�سي. وبعد ذلك تم لاأخذ باقتراح��ات المحكمين و�آرائهم، 
و�أُجري��ت التعديلات المطلوب��ة على الدليل، وفي �ضوء �آراء المحكمين، تم الت�أكد م��ن �صدق الدليل. ويتم تنفيذ 

ح�صة الا�ستماع بناءً على ا�ستراتيجية التعلم المقلوب، على النحو التالي: 
تحديد الدر�س الذي تريد �أن تطبق عليه هذا النوع من التعليم.  	.1

ت�صميم لاأن�شطة المختلفة التي تنا�سب مختلف �أنماط التعلم. 	.2
ت�صميم مقطع فيديو تتراوح مدته من )10-5( دقائق، يت�ضمن ما يلي: 	.3

عر���ض النتاج��ات التعليمي��ة والتعلمية للن�ص الم�سموع، ث��م تو�ضيح مهارة الا�ستم��اع الناقد الم�ستهدفة  	-
تنميتها لدى الطالبات، وبيان م�ؤ�شراتها ال�سلوكية، وبيان �أهميتها لهن. 
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ا	لتهيئ��ة لمو�ض��وع الن���ص عبر الفيديو بتزوي��د الطالبات فكرة عام��ة حوله، لم�ساعدته��ن على التفاعل  -
والا�ستجابة.

ح��ث الطالب��ات على ح�سن لاإ�صغ��اء للم�سموع، ومتابعة ال�صور التي تعر�ض له��ن عبر المقطع، ومحاولة  	-
فهم الم�ضمون.

عر�ض الفيديو الم�صمم على الطالبات عبر رابط خا�ص في المكان المخ�ص�ص بم�صادر التعلم �أو في المنزل. 	.4
عر�ض مجموعة من لاأن�شطة الفردية والجماعية في اليوم التالي، بحيث تهتم بم�ستويات معرفية )دنيا  	.5

وعليا( وفق ت�صنيف بلوم.
مناق�ش��ة الطالب��ات ب�أب��رز �أف��كار الن���ص الرئي�س��ة والفرعي��ة، �إ�ضاف��ة �إلى مناق�شتهن بحل��ول لاأن�شطة  	.6

المعرو�ضة عليهم، مع الت�أكد من م�شاركة جميع الطالبات بالمناق�شة، ولاإجابة عن لاأ�سئلة.
تقويم الطالبات: ويكون ب�شكل م�ستمر )قبلي، تكويني، ختامي( يهدف �إلى تقييم مدى تمكنهن من المادة  	.7

العملية.
ثانيًا: اختبار مهارات الا�ستماع الناقد:

لبناء هذا الاختبار تم الرجوع �إلى عدد من الدرا�سات المتعلقة بمهارات الا�ستماع الناقد وتنميتها, مثل مدكور 
)1997(، العتيب��ي )2011(، �أب��و �سرحان )2014(، ثم اختيار �أربع مه��ارات للا�ستماع الناقد هي: الا�ستنتاج، 
التميي��ز، التحلي��ل، �إ�ص��دار لاأح��كام، بالإ�ضاف��ة �إلى م�ؤ�شراته��ا ال�سلوكي��ة الدال��ة عليها، وتم بن��اء عدد من 
الفق��رات اندرجت تحتها، بحيث تتنا�سب وطالبات ال�صف العا�شر، وتكون الاختبار ب�صورته لاأولية من )24( 

فقرة، تم �صياغتها من نوع الاختيار من متعدد ذي لاأربع بدائل.
وللت�أك��د م��ن �ص��دق الاختب��ار تم عر�ضه على عدد م��ن المتخ�ص�ص�ني في مجال المناه��ج وطرائ��ق تدري�س اللغة 
العربي��ة، وطل��ب منهم �إب��داء �آرائهم ح��ول الاختبار من حيث مدى ملاءم��ة فقراته لطالب��ات ال�صف العا�شر، 
وال�صياغة اللغوية والعلمية لها، ومدى ارتباط الفقرات بالمهارات التي تندرج تحتها، و�أي تعديلات �أو �إ�ضافات 
يرونها منا�سبة، وقد تمثلت �أبرز �آراء المخت�صين في تعديل �صياغة بع�ض الفقرات، وحذف بع�ضها، وبهذا �أ�صبح 

الاختبار ب�صورته النهائية مكوناً من )20( فقرة بعد حذف �أربع فقرات منه.
كم��ا تم الت�أك��د م��ن �صدق البناء وثب��ات الاختبار من خلال تطبيق��ه على عينة ا�ستطلاعي��ة مكونة من )38( 
طالب��ة، ث��م تم ح�ساب معامل الارتباط بين فقراته والدرجة الكلية, ثم ح�سب معامل الثبات )كرونباخ �ألفا( 

فكان )0.84(.
كم��ا تم ح�س��اب درج��ة ال�صعوب��ة، ومعاملات التمييز لفق��رات الاختب��ار، وا�ستبعاد عدد من الفق��رات، وبقيت 
الفقرات التي تراوحت درجة �صعوبتها بين )0.40( و)0.80(. وتراوح معامل تمييزها بين )0.17( و )0.70(. 

ت�صحيح الاختبار: 
�أعُطي��ت كل طالب��ة درج��ة عن كل �إجاب��ة �صحيحة لكل فق��رة، وعدم �إعط��اء لاإجابات غ�ير ال�صحيحة �أيّة 

درجة، وحدّدت الدرجة النهائية للاختبار )20( درجة، والدرجة الدنيا للاختبار �صفر.
ثالثًا: مقيا�س الاتجاهات نحو ا�ستراتيجية التعلم المقلوب:

تم �إعداد هذا المقيا�س ب�صورة �أولية من )33( فقرة، بعد الرجوع لعدد من المقايي�س الخا�صة بالاتجاهات) ال�شناق 
 وبني دومي، 2010؛ Davies & Brember, 1995(، وقد كانت �صياغة هذه الفقرات على مقيا�س ليكرت الخما�سي

 )�أوافق ب�شدة، �أوافق، غير مت�أكد، �أعار�ض، �أعار�ض ب�شدة(.
وللت�أك��د م��ن �صدق المقيا���س تم عر�ضه ب�صورت��ه لاأولية على مجموع��ة من المحكمين الخ�اربء، والمخت�صين في 
مج��ال المناه��ج وطرائ��ق تدري���س اللغة العربي��ة، وذلك به��دف الت�أكد م��ن مدى و�ض��وح فقرات ه��ذا المقيا�س، 
و�صحتها من الناحية العلمية، ومدى دقة ال�صياغة اللفظية لفقرات المقيا�س، ومنا�سبة هذا المقيا�س لطالبات 
ال�ص��ف العا�شر. وبع��د الاطلاع على ملاحظ��ات و�آراء المحكمين واقتراحاتهم، تم لاأخذ به��ذه لاآراء وتعديل 
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بع�ض الفقرات في �ضوء ذلك. وبذلك �أ�صبح يتكون المقيا�س في �صورته النهائية من) 30( فقرة. 
كم��ا تم الت�أك��د م��ن ثبات المقيا���س من خلال تطبيق��ه على عينة ا�ستطلاعي��ة مكونة م��ن) 38( طالبة، ثم تم 

ح�ساب معامل الارتباط بين فقراته والدرجة الكلية ح�سب معامل الثبات )كرونباخ �ألفا( فكان )79.0(.
المدة الزمنية لتنفيذ الدرا�سة: 

نُفّ��ذت الدرا�س��ة بواق��ع ع�ش��ر ح�ص���ص �صفي��ة، وق��د ا�ستم��ر تنفي��ذ الدرا�س��ة ابت��داءً م��ن )-10/2/2017
 .)10/3/2017

متغايرت الدرا�سة:
ا	لمتغ�ير الم�ستق��ل: ا�ستراتيجي��ة التدري�س، وله��ا م�ستويان هم��ا: ا�ستراتيجية التعلم المقل��وب، والطريقة  -

الاعتيادية.
ا	لمتغير التابع: مهارات الا�ستماع الناقد – اتجاهات الطالبات نحو ا�ستراتيجية التعلم المقلوب  -

تكاف�ؤ مجموعتي الدرا�سة:
للت�أك��د م��ن تكاف���ؤ مجموعت��ي الدرا�سة قبل الب��دء بالمعالج��ة تم تطبيق �أدات��ي الدرا�سة عل��ى طالبات عينة 
الدرا�س��ة ب�ش��كل قبلي، وحُ�سب المتو�س��ط الح�سابي والانح��راف المعياري لدرج��ات كل مجموعة من مجموعتي 
الدرا�س��ة، ث��م ا�ستخ��دم اختب��ار )ت( لفح���ص دلالة الف��روق بين المتو�سط��ات الح�سابي��ة فكان��ت النتائج كما 

يظهرها الجدول )1(.
جدول )1(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة على 
التطبيق القبلي لاختبار مهارات الا�ستماع الناقد ومقيا�س الاتجاهات نحو ا�ستراتيجية التعلم المقلوب، ونتائج اختبار )ت(

 المتو�سطالعددالمجموعةالمقيا�س
الح�سابي

 الانحراف
المعياري

 قيمة
ت

 درجة
الحرية

 م�ستوى
الدلالة

427.482.140.103830.918المجموعة التجريبيةالا�ستماع الناقد

437.422.95المجموعة ال�ضابطة

 الاتجاهات نحو ا�ستراتيجية
4282.5913.040.106830.294المجموعة التجريبيةالتعلم المقلوب

4379.7411.81المجموعة ال�ضابطة

يلاحظ من الجدول )1( �أن قيمتي )ت( المح�سوبة ت�ساوي )0.103( و)1.06( وهما غير دالتين �إح�صائياً عند 
م�ست��وى )α=0.05(، وهذا ي�يرش �إلى عدم وجود فرق ذي دلال��ة �إح�صائية بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات 
طالب��ات المجموعت�ني التجريبي��ة وال�ضابطة قبل الب��دء بالمعالجة، مما يعن��ي تكاف�ؤ المجموعت�ني قبل البدء 

بالتدريب.
�إجراءات تنفيذ الدرا�سة:

اتبعت الباحثة في تنفيذ الدرا�سة لاإجراءات لاآتية:
تحديد عينة الدرا�سة. 	-
�إعداد �أدوات الدرا�سة. 	-

تدريب المعلمة المتعاونة. 	-
توزيع �أفراد العينة ع�شوائياً على مجموعتين تجريبية و�ضابطة. 	-

تطبيق �أداتي الدرا�سة قبلياً. 	-
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تدري���س طالب��ات المجموع��ة التدريبي��ة با�ستخ��دام ا�ستراتيجي��ة التعل��م المقل��وب، وطالب��ات المجموعة  	-
ال�ضابطة با�ستخدام الطريقة الاعتيادية.

ا	لقيام بزيارات �صفية �أثناء تطبيق الدرا�سة للاطلاع على �سير عملية التطبيق. -
تطبيق �أداتي الدرا�سة بعدياً. 	-

ا	�ستخراج النتائج، ثم تحليلها �إح�صائياً. -
نتائج الدراسة ومناقشتها:

للإجابة عن �س�ؤال الدرا�سة الرئي�سي الذي ن�ص على "ما فعالية ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلّم المقلوب في تنمية 
مهارات الا�ستماع الناقد لدى طالبات ال�صف العا�شر لاأ�سا�سي في لاأردن واتجاهاتهن نحو الا�ستراتيجية؟" تم 

اختبار �صحة فر�ضي الدرا�سة كما يلي:
اختبار الفر�ض لاأول:

 )α=0.05( لاختب��ار �صح��ة الفر���ض لاأول ال��ذي ن�ص على "لا يوج��د فرق ذو دلال��ة اح�صائية عند م�ست��وى
ب�ني متو�سط��ي درجات طالب��ات ال�صف العا�ش��ر لاأ�سا�س��ي في المجموعت�ني ال�ضابطة والتجريبي��ة على اختبار 
مه��ارات الا�ستم��اع الناقد يعزى لا�ستراتيجية التدري�س )التعلم المقل��وب، والطريقة الاعتيادية(" تم ح�ساب 
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات مجموعتي الدرا�سة ال�ضابطة والتجريبية على 
اختبار مهارات الا�ستماع الناقد الكلي وكل مهارة من مهاراته، وكانت النتائج كماهي مو�ضحة في الجدول )2(.

جدول )2(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات مجموعتي الدرا�سة ال�ضابطة والتجريبية على 
اختبار مهارات الا�ستماع الناقد الكلي البعدي وكل مهارة من مهاراته

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمجموعةمهارات الا�ستماع الناقد
424.430.86المجموعة التجريبيةالا�ستنتاج

432.790.77المجموعة ال�ضابطة

423.380.62المجموعة التجريبيةالتمييز

432.230.89المجموعة ال�ضابطة

49 .423.620المجموعة التجريبيةالتحليل

78 .432.350المجموعة ال�ضابطة

424.760.85المجموعة التجريبية�إ�صدار الأحكام

432.950.75المجموعة ال�ضابطة

4216.191.47المجموعة التجريبيةالكلي

4310.362.12المجموعة ال�ضابطة

يظهر من الجدول )2( وجود فروق ظاهرية بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات طالبات المجموعتين ال�ضابطة 
والتجريبي��ة عل��ى اختبار مه��ارات الا�ستماع الناق��د البعدي ككل وعل��ى كل مهارة من مهارات��ه، وهذه الفروق 
ل�صالح طالبات المجموعة التجريبية، ولمعرفة ما �إذا كانت هذه الفروق دالة �إح�صائياً، ا�ستخدم تحليل التباين 

لاأحادي المتعدد )MANOVA( والجدول )3( يبين هذه النتائج.
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جدول )3(: نتائج تحليل التباين الأحادي المتعدد )MANOVA( للمقارنة بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات طالبات 
مجموعتي الدرا�سة ال�ضابطة والتجريبية على اختبار مهارات الا�ستماع الناقد البعدي ككل وعلى كل مهارة من مهاراته 

 مجموعم�صدر التباينالمهارة
 متو�سطدرجات الحريةالمربعات

 م�ستوى الدلالةقيمة فالمربعات
لاإح�صائية

0.000 *56.95165.9985.39طريقة التدري�سالا�ستنتاج

55.40830.667الخط�أ

112.4084المجموع المعدل

0.000 *28.02128.0246.91طريقة التدري�سالتمييز

49.85830.60الخط�أ

77.6084المجموع المعدل

0.000 *34.28134.2879.76طريقة التدري�سالتحليل

35.67830.43الخط�أ

69.9584المجموع المعدل

0.000 *69.49169.49107.75طريقة التدري�س�إ�صدار الأحكام

65. 53.53830الخط�أ

0184. 113المجموع المعدل

0.000 *730.341730.84218.26طريقة التدري�سالكلي

277.92833.35الخط�أ

1008.7584المجموع المعدل

  * القيمة دالة عند 0.05

يت�ض��ح م��ن الجدول )3( وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية عند م�ست��وى )α=0.05( في نتائج طالبات مجموعتي 
الدرا�س��ة ال�ضابط��ة والتجريبي��ة عل��ى اختبار مه��ارات الا�ستم��اع الناقد البع��دي ككل، حيث كان��ت قيمة ف 
المح�سوب��ة )218 .26(، �أي �أن هن��اك فرق��اً ذا دلال��ة �إح�صائية ب�ني المتو�سطين الح�سابي�ني لدرجات طالبات 
مجموعت��ي الدرا�س��ة ال�ضابط��ة والتجريبي��ة على اختب��ار مه��ارات الا�ستماع الناق��د البعدي يع��زى لطريقة 

التدري�س، ول�صالح طالبات المجموعة التجريبية.
كم��ا �أظه��ر الج��دول )3( �أي�ض��اً وج��ود فرق ذي دلال��ة �إح�صائية عن��د م�ست��وى) α =0.05( في نتائ��ج طالبات 
مجموعت��ي الدرا�س��ة ال�ضابطة والتجريبية على كل مه��ارة من مهارات الا�ستماع الناق��د، حيث كانت قيمة ف 
المح�سوب��ة لمه��ارة الا�ستنتاج، التمييز، التحليل، �إ�ص��دار لاأح��كام )85.39(، )46.91(، )79.76(، )107.75( 
عل��ى الترتي��ب، �أي �أن هن��اك فرقاً ذا دلالة �إح�صائي��ة بين المتو�سطات الح�سابية لدرج��ات طالبات مجموعتي 
الدرا�س��ة ال�ضابطة والتجريبية على كل مهارة من مه��ارات الا�ستماع الناقد يعزى لطريقة التدري�س، ول�صالح 
طالب��ات المجموع��ة التجريبية. وهذا يبين �أن ا�ستخ��دام ا�ستراتيجية التعلم المقلوب ي�ؤث��ر �إيجاباً في مهارات 

الا�ستماع الناقد عند الطالبات ب�شكل �أف�ضل من ا�ستخدام الطريقة الاعتيادية.
ويمك��ن �أن يع��زى ذل��ك �إلى �أن ا�ستراتيجي��ة التعلم المقلوب �ساهم��ت بدرجة كبيرة في �إدراك مه��ارات الا�ستماع 
الناقد، و�ساعدت على خلق جو تعليمي فعال وممتع في الدرا�سة من خلال ربط التعلم بمواقف واقعية، �إ�ضافة 
�إلى �أنه��ا �أتاحت التوا�ص��ل الم�ستمر والفاعل بين المعلمة والطالبات عبر البيئة التفاعلية، لاأمر الذي �أ�سهم في 
الخ��روج عن النم��ط التعليمي ال�سائد والم�ألوف في تعل��م الا�ستماع، حيث يقدم التعلم المقل��وب المعارف والمهارات 
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ب�صورة منظمة ومي�سرة، مما يجعل عملية التعلم ن�شطة ذات معنى من خلال تقديمها ب�صورة جديدة مراعية 
لحاجات واهتمامات الطلبة من جهة، وحاجات الع�صر الحالي من جهة ثانية.

كم��ا تع��زو الباحثة النتيجة ال�سابق��ة �إلى �أن ا�ستراتيجي��ة التعلم المقلوب �ساهمت بتنظي��م تفكير الطالبات، 
وتركيز �أفكارهن، وتحليلها؛ من خلال التعلم عن طريق م�صادر التعلم المختلفة الموجودة على البيئة التفاعلية 
لل�ص��ف المقل��وب, مما �ساعد في تنمية �إدراك الطالبات ب�شكل �أكبر, وربما تع��زى �أي�ضاً النتيجة ال�سابقة �إلى �أن 
ا�ستراتيجي��ة التعلم المقلوب �أتاحت الوق��ت المنا�سب لتقديم لاأن�شطة والتدريب��ات، ومناق�شة التكليفات التي 
كلف��ت بها الطالب��ات، وتذليل العقبات التي وقفت �أمامهن، �أو مناق�شة النق��اط ال�صعبة التي لم يتم ا�ستيعابها 
م��ن خ�الل المتابع��ة الم�ستمرة لهن، كما �أن تن��وع �أ�ساليب التقويم الفع��ال الذي �أتاحت��ه الا�ستراتيجية ب�صورة 
م�ستم��رة؛ قبل و�أثناء وبعد التعل��م �ساعد على التوا�صل مع الطالبات بالتالي التع��رف على �أخطائهن، والعمل 
على ت�صحيحها، لاأمر الذي زاد من تح�سين مهارات الا�ستماع الناقد. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة كل 
م��ن �سلم��ى )2015(،   ,. Kim   et alا)2014(، احوا���س )2010(، وStrayer ا)2007(. والت��ي �أ�شارت جميعها 
�إلى �أن التعلم المقلوب يتيح الفر�صة للمعلم لا�ستغلال �أمثل لوقت الف�صل في التوجيه والتحفيز والم�ساعدة؛ مما 

يح�سن من بيئة التعلم وي�ساعد في تحقق لاأهداف التعليمية المرجوة.
اختبار الفر�ض الثاني:

)α = 0.05 (لاختب��ار الفر���ض الث��اني ال��ذي ن���ص عل��ى"لا يوج��د ف��رق ذو دلال��ة �إح�صائي��ة عن��د م�ست��وى
ب�ني متو�سط��ي درج��ات طالبات ال�ص��ف العا�شر لاأ�سا�س��ي في المجموعت�ني ال�ضابطة والتجريبي��ة على مقيا�س 
الاتجاه��ات يع��زى لا�ستراتيجية التدري�س )التعل��م المقلوب، والطريق��ة الاعتيادية(" تم �إيج��اد المتو�سطات 
الح�سابي��ة والانحراف��ات المعيارية لدرجات طالب��ات مجموعتي الدرا�سة التجريبي��ة وال�ضابطة على مقيا�س 
الاتجاه��ات نح��و ا�ستراتيجية التعل��م المقلوب البع��دي، ثم ا�ستخدم اختب��ار )ت( لفح�ص دلال��ة الفروق بين 

المتو�سطات الح�سابية فكانت النتائج كما يظهرها الجدول )4(.
جدول )4(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات مجموعتي الدرا�سة التجريبية وال�ضابطة على 

مقيا�س الاتجاهات نحو ا�ستراتيجية التعلم المقلوب البعدي، ونتائج اختبار )ت(

 المتو�سطالعددالمجموعة
الح�سابي

 الانحراف
 درجةقيمة تالمعياري

الحرية
 م�ستوى
الدلالة

0.000*42112.00013.899.3783المجموعة التجريبية

4387.839.54المجموعة ال�ضابطة

  * القيمة دالة عند 0.05

تُظه��ر النتائ��ج في الجدول )4( وجود ف��رق ظاهري بين المتو�سط�ني الح�سابيين لدرجات طالب��ات المجموعتين 
التجريبي��ة وال�ضابط��ة عل��ى مقيا�س الاتجاهات نحو ا�ستراتيجي��ة التعلم المقلوب البع��دي، �إذ بلغ هذا الفرق 
)24.17( درج��ة ل�صال��ح المجموع��ة التجريبي��ة. كم��ا �أظه��رت نتيج��ة اختب��ار )ت( �أن هذا الف��رق ذو دلالة 
اح�صائي��ة عن��د م�ست��وى الدلال��ة)α=0.05(، حيث كان��ت قيم��ة ت المح�سوب��ة )9.37(، وهذا الف��رق ل�صالح 

طالبات المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المقلوب. 
ويمك��ن �أن تع��زى هذه النتيج��ة �إلى �أن ا�ستراتيجية التعل��م المقلوب �أتاحت للطالبات الوق��ت الكافي للتعلم من 
خ�الل م�شاه��دة الفيديو، وفهمه، و�إعادة لاأجزاء التي ي�صعب فهمه��ا، وت�سريع الجزئيات ال�سهلة، لاأمر الذي 
جع��ل التعلم �أك�رث متعة وفاعلية من خلال م�شارك��ة الطالبة في لاأن�شطة والمهام المكلف��ة بها؛ مما �شجعها على 
الحوار والمناق�شة، و�أبعدها عن ال�شعور بالملل وال�ضجر، كما �أن الا�ستراتيجية �ساعدت على التعلم الذاتي، مما 
ك�س��ر حاجز الخجل والخ��وف من الخط�أ في لاإجابة. بالإ�ضافة �إلى �أن ا�ستخ��دام ا�ستراتيجية التعلم المقلوب 
دفع الطالبات �إلى الم�شاركة لاإيجابية، وخلق بيئة تعليمية ن�شطة، �ساعدتهن على تح�صيل المعلومات والمعارف 
ب�سهول��ة وي�س��ر، كما �أنهن ا�ستطعن �أن يظهرن معارفهن و�إبداعاتهن من خلال تفاعلهن مع �أوراق العمل، بالتالي 
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جعله��ن ي�شعرن ب���أن ما تعلمنه ب�أنف�سهن من خ�الل البيئة التفاعلية ذو معنى �إيجاب��ي ومرتبط بواقعهن؛ مما 
�ساع��د عل��ى �أن تك��ون لاآراء والانطباع��ات الوجدانية �إيجابية ل��دى الا�ستراتيجية. كـل ذلـ��ك �سـاهم – مـن 
وجهـة نظـر البـاحثة – في تحقيـق هـذا التغير لاإيجابي الكبير في اتجاهات الطالبات نحو ا�ستراتيجية التعلم 
المقل��وب وتتفق ه��ذه النتيجة مع ما �أ�شارت �إلي��ه نتيجة )حوا���س، 2010؛ Johnson, 2013؛ محمد، 2016؛ 
الدريب��ي،2016 ( والت��ي بدوره��ا �أ�ش��ارت جميعها �إلى الت�أثير لاإيجاب��ي لا�ستراتيجية التعل��م المقلوب في �آراء 

وانطباعات �أفراد المجموعة التجريبية نحو التعلم مما �ساهم في تحقيق الجانب الوجداني الانفعالي.
التوصيات والمقترحات:

في �ضوء النتائج التي تم التو�صل �إليها، يمكن و�ضع التو�صيات والمقترحات التالية:
عق��د دورات تدريبي��ة وور�ش تعليمية، ت�ساعد المعلم�ني على تطبيق ا�ستراتيجي��ات التعلم المقلوب ب�شكل  	-

هادف.
تطوير مناهج اللغة العربية في المرحلة المتو�سطة بحيث تهتم بمهارات الا�ستماع الناقد. 	-

ا	لاهتم��ام بتزوي��د المعلم�ني بالا�ستراتيجيات الت��ي ت�ساعدهم في تنمي��ة مهارات الا�ستم��اع الناقد ك�أحد  -
لاأهداف المهمة التي ت�سعى مناهج اللغة العربية �إلى تحقيقها لدى الطلبة.

�إج��راء درا�سات �أخرى ت�سته��دف التعرف على �أثر ا�ستراتيجية التعلم المقل��وب على متغايرت �أخرى، مثل  	-
التفكير لاإبداعي، والتفكير الا�ستدلالي.
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