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م��دى توافر الخصائص الس��يكومترية لاختب��ار هولمز للش��خصية المبدعة – 
دراس��ة ميدانية على طلبة المرحلة الثانوية في أمانة العاصمة – الجمهورية 

اليمنية

الملخص:
هدفت هذه الدرا�س��ة �إلى فح�ص الخ�ص��ائ�ص ال�س��يكومترية لاختبار هولمز لل�شخ�صية المبدعة على طلبة 
المرحلة الثانوية في العا�صمة �صنعاء، وت�ألفت عينة الدرا�سة من )514( طالباً وطالبة تم اختيارهم بطريقة 

عنقودية، وبعد تطبيق لااختبار على �أفراد العينة تم التو�صل �إلى النتائج الآتية:
يتمتع لااختبار ب�صدق جيد، �إذ تم التحقق من دلالات ال�صدق ب�أربع طرق: )�أ( ال�صدق بالتحكيم؛ حيث  	.1
تم حذف )12( فقرة بموجب ذلك، )ب( ال�صدق التلازمي مع تقديرات المعلمين؛ حيث تراوحت معاملاته 
بين )0.61( و )0.64( وجميعها دالة عند م�س��توى  )0.01(، )ج( �ص��دق البناء الداخلي، حيث تراوحت 
معام�الت ارتب��اط الفقرات بالدرج��ة الكلية للاختبار ب�ني )0.18( و )0.51( وجميعها دالة �إح�ص��ائيا 
عند م�ستوى )0.01( ، )د( ال�صدق التمييزي، حيث كان الفرق بين متو�سطي المجموعتين الطرفيتين دلًاا 

�إح�صائياً عند م�ستوى )0.01( .
يتمت��ع لااختب��ار بثب��ات جيد، �إذ تم التحق��ق من ثلاثة �أنواع م��ن دلالات الثبات؛ فقد بل��غ معامل الثبات  	.2

بطريقة الإعادة )0.88(، وبطريقة التجزئة الن�صفية )0.93(، وبطريقة كرونباخ-�ألفا )0.84(.
�أظهرت النتائج وجود فرق دال �إح�صائياً عند م�ستوى )0.01( في �أداء الطلبة على لااختبار تعزى لمتغير  	.3

جن�س الطلبة، ول�صالح الإناث.
وفي �ض��وء النتائ��ج �أو�صى الباحثان با�ستخدام لااختبار ك�أداة مقننة لا�ستك�شاف ال�شخ�صية المبدعة لدى 

طلبة المرحلة الثانوية في �أمانة العا�صمة �صنعاء.

الكلمات المفتاحية: الخ�صائ�ص ال�سيكومترية، اختبار هولمز، ال�شخ�صية المبدعة.
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Availability of the Psychometric Properties of Holmes’ Test 
of  Creative Personality: A Field Study on Secondary School 

Students in Sana’a- Republic of Yemen

Abstract:

This study aimed at assessing the psychometric properties of Holmes’ Test 
of creative personality among secondary school students in Sana’a-Yemen. A 
cluster sample of (514) male and female students was  drawn. After applying 
the test on the sample the following results were reached: 

1.	Four types of test validity were applied. A jury validity which resulted  in 
deleting (12) items of the test. A concurrent validity of the test with teacher 
ratings ranged between (0.61) and (0.64) and all were significant at 
(α≤0.01). A construct validity was applied via the correlations between 
items and the total scores [ranged between 0.18 and (0.51); all were 
significant at (α≤0.01)]. A discriminative validity was also applied; the 
difference between upper and lower group means was significant at 
(α≤0.01).

2.	Three types of test reliability were drawn; test-retest r= (0.88), split-half r= 
(0.93), Cronbach-alpha r=(0.84).

3.	A significant difference in mean scores was found at (α≤0.01) between 
males and females in favor of females.

Based on these results, the researchers recommended using Holmes’ test 
as a structured instrument to explore creative personality among secondary 
school students in Sana’a. 

Keywords: Psychometric properties, Holmes’ test, Creative personality.
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المقدمة:
يت�سم الع�صر الحالي بالتطور التكنولوجي الوا�سع، الذي يمثل خلا�صة العقول المبدعة، لذلك �أ�صبح تقدم 
المجتمع��ات وازدهارها في مختلف المجالات مرهون بالاهتمام بالإب��داع والمبدعين ورعايتهم وتنمية �إبداعهم، 
حت��ى ي�ستم��روا في �إمداد المجتمعات بالأف��كار الجديدة والحل��ول والبدائل المتعددة للم�ش��كلات التي تواجهها 
في مختل��ف ميادي��ن الحياة.ونظ��راً لتعق��د المجتمع��ات المعا�صرة، وم��ا يفرزه التق��دم الح�ض��اري والتكنولوجي 
م��ن �إ�شكالي��ات، كنواتج عر�ضي��ة لتمتع الإن�سان بالرفاهي��ة والرقي والتطور، ف�إن ذلك يتطل��ب عدداً كبيراً من 
المبدع�ني والموهوب�ني الذين توكل �إليهم مهام حل تلك التعقيدات والإ�شكالي��ات في كافة مجالات الحياة، التي 

بدورها تتطلب التجديد والإبداع.
وق��د نالت ظاهرة الإبداع اهتمام��اً كبيراً في المجتمعات المتقدمة والنامية على حد �سواء، وذلك لأهميتها 
في التق��دم الح�ض��اري والتقني، ولكونه��ا �أ�سلوباً فاعلًا لحل الم�ش��كلات المختلفة التي تتح��دى حا�ضر الإن�سانية 
وم�ستقبله��ا )العط��ار والمر�سومي، 2005(.كما �أ�صب��ح الإبداع بمثابة الأمل للب�شرية لح��ل الم�شكلات التي تهدد 
الإن�ساني��ة، والت��ي تعددت كماً ونوعاً، وفي حين تركزت جهود علماء النف�س نحو اكت�شاف الأفراد الأكثر ذكاءً، 
وتب�ني بج�الء �أن الذكاء وح��ده لي�س هو المطلوب لدفع الح�ض��ارة نحو مزيد من التقدم؛ ب��ل �أ�صبح الإبداع هو 

المطلب الذي يمكن �أن ي�ؤدي الدور الرئي�س في هذا المجال )�أبو دنيا و�إبراهيم، 2000(.
ل��ذا ف�إن لااهتمام بالمبدعين والك�شف عنهم �صغاراً وكباراً، يعد من الأولويات التي يجب القيام بها؛ وذلك 
لأن تط��ور �أي مجتم��ع وارتقائه يعتمد على ركيزت�ني �أ�سا�سيتين، هما: الإمكانات المادي��ة، والقدرات الب�شرية 
المتميزة التي تعد بحق الثروة الحقيقية لأي مجتمع، ويعد الطلبة ذوو القدرات الإبداعية �أ�سا�س تلك الثروة، 
�إذا ما ارتقى �إعدادهم وحَ�سُنَ ا�ستغلال قدراتهم الإبداعية، فكم من مجتمعات كانت فقيرة في ثرواتها المادية، 
ولكنه��ا غني��ة ب�أفكار �أبنائها وعلمائها ومفكريه��ا ومخترعيها، و�أ�صبحت من �أوائل ال��دول ال�صناعية والعلمية 
المتقدم��ة التي يعت��د بها، كاليابان وال�صين و�سوي�سرا وتايوان وغيرها من ال��دول التي اهتمت بالمبدعين، ونّمت 
وا�ستغل��ت قدراتهم الإبداعية بما عاد بالنفع والفائ��دة على مجتمعات و�أفراد تلك الدول )القذافي, 2000(. 
وفي ذل��ك ت�ش�ري ال�س��رور )2013( �إلى �أن المعرف��ة الجي��دة بالخ�صائ���ص الإبداعي��ة ل��دى الطلب��ة ي�ساع��د في 

ت�شخي�ص من يمتلك ا�ستعداداً للإبداع مما يمكن المربين من رعايتهم وتعزيز خ�صائ�صهم الإبداعية.
�إن رعاية المبدعين يتطلب بالدرجة الأ�سا�س توافر �أدوات وو�سائل ت�ساعد في الك�شف عنهم ب�شكل مبكر. 
وم��ن الأدوات الت��ي ا�ستخدمت في ت�شخي���ص المبدعين اختبارات التفك�ري الإبداعي الت��ي كان العالم جيلفورد 
 .)Wallach & Kogan,1972( الراع��ي الأول لبنائها، تبعه في ذلك تلميذه توران���س في جامعة ميني�سوتا
و�ضم��ن النظ��رة التكاملي��ة للإب��داع، فق��د ا�ستخدم��ت – في ت�شخي���ص المبدع�ني والموهوب�ني من��ذ الطفولة – 
اختبارات تقي�س �سمات ال�شخ�صية المبدعة،�إلى جانب اختبارات التفكير الإبداعي، وم�ؤ�شرات نتائج التح�صيل 

الدرا�سي المتميز، وتقديرات الكبار والأقران.
وعلى الرغم من �أن العملية الإبداعية تعد عملية عقلية بالدرجة الأولى؛ ف�إن الإنتاج الإبداعي يتوقف 
�أي�ضاً على عدد من المتغيرات المزاجية والدافعية، التي قد تحد منه �أو تعمل على زيادة �إنتاجية المبدع. وعلى 
ذل��ك ف���إن للعوامل ال�شخ�صية ت�أثيراً كبيراً في ترجمة الق��درة الإبداعية �إلى �أداء �إبداعي )الكناني، 2005(، 
وعل��ى ه��ذا الأ�سا���س ف���إن درا�س��ة الأداء الإبداعي لاب��د �أن يتم من خ�الل الخ�صائ���ص المزاجي��ة والدافعية 

.)Sternberg, 2010; Renzulli, 2010( لل�شخ�صية وتكاملها مع الن�شاط العقلي
وم��ن هن��ا نجد �أن عدداً م��ن العلماء والباحثين قد �أك��دوا على �أهمية الخ�صائ���ص ال�شخ�صية في الن�شاط 
الإبداع��ي، فمث�اًل ي�ش�ري Selby ،Treffinger وSchoonoverا)2012( �إلى �أن التوجه المعا�صر للنظر �إلى 
الإب��داع قد تحول من قيا���س درجة الإبداع لدى الطالب �إلى ت�شخي�ص نم��ط ال�شخ�صية الإبداعية لديه؛ �أي 
الط��رق المختلف��ة الت��ي يعبر فيها عن الإب��داع؛ وذلك لأن فه��م ال�شخ�صية الإبداعية والق��وى الإبداعية لدى 

الطالب �ست�ساعد المعلمين على تنويع ن�شاطات التعلم والتعليم الذي يقود �إلى الإبداع بكفاءة عالية.
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وعل��ى هذا الأ�سا�س ح��اول الباحثون والمتخ�ص�صون درا�س��ة الخ�صائ�ص ال�شخ�صي��ة للأ�شخا�ص المبدعين، 
فمث�اًل و�ص��ف توران���س )Torrance(، الم�ش��ار �إلي��ه في Runcoا)2004(، الطلب��ة المبدع�ني بمجموع��ة م��ن 
ال�صف��ات؛ �أهمها: الجر�أة في الإقناع، والدقة، وحب لاا�ستطلاع، وتحمل المخاطر، والإ�صرار على لاا�ستمرار في 
المهم��ة مهما كانت �صعبة، و�إنتاج الحل��ول المتعددة، والقيادة و�إدارة النقا�ش والتفاو�ض، ولاا�ستقرار لاانفعالي، 
وال�شع��ور بال�سع��ادة. و�أوردت Craftا)2003( مجموع��ة م��ن الخ�صائ���ص ال�شخ�صي��ة الت��ي يتمتع به��ا المبدع، 
منه��ا: التلقائية، والج��ر�أة، والمغامرة، والتحرر، و�ضبط ال��ذات، والمباد�أة، وق��وة الإرادة، والطموح، والمثابرة، 
ولااندف��اع، و�سرع��ة لاا�ستث��ارة. كم��ا �أ�ش��ارت Johnsenا)2004( �إلى �أن المبدع يتحل��ى بخ�صائ�ص �شخ�صية 
منه��ا: تف�ضي��ل التعقيد، وامتلاك معرفة عميق��ة بالأ�شياء، وقدرة في طرح المفاهي��م ب�شكل جديد، ولااهتمام 

بالتفا�صيل، والح�سا�سية للعاطفة والجمال.
ومن خلال مراجعة )100( درا�سة حول ال�شخ�صية المبدعة ا�ستنتج Treffinger و�آخرون )2002( ب�أن 
هن��اك نوع�ني من خ�صائ�ص ال�شخ�صي��ة تميز المبدعين: الن��وع الأول منها يت�ضمن خ�صائ���ص لاانفتاح للخبرة، 
وتحم��ل المخاط��ر، والحد���س، وحب لاا�ستط�الع، �أما الن��وع الثاني من ه��ذه الخ�صائ�ص فيت�ضم��ن لاا�ستقلالية، 
ولاا�ستق��راء، والهيمن��ة، والتمركز ح��ول الذات، ونزعة في لاا�ستم��رار بالعمل، والثق��ة بالنف�س، والجدية في 

العمل. 
ونظ��راً لأهمي��ة الخ�صائ���ص ال�شخ�صي��ة في الن�ش��اط الإبداع��ي التي �أ�ش�ري �إليها�أع�اله، فق��د �أعد بع�ض 
الباحث�ني قوائ��م واختب��ارات تقي���س خ�صائ���ص ال�شخ�صي��ة المبدع��ة، منه��ا: قائم��ة �سم��ات التلمي��ذ المثالي 
الت��ي �أعده��ا )توران���س( ع��ام 1965م في البط���ش وال�صم��ادي )1994(، ومقيا���س Rimmا)1976( للك�ش��ف 
 ع��ن المي��ول المبدع��ة عن��د الأف��راد، ومقيا���س تقدي��ر الخ�صائ���ص ال�سلوكي��ة للتلامي��ذ المتفوق�ني م��ن �إعداد 
Renzulliا)2010(، وق��دم دافي��ز ع��ام 1975م اختب��اراً �أ�سم��اه "كي��ف تفك��ر �أو م��اذا تعتق��د"، وه��و يقي�س 
 بع���ض ال�سم��ات مث��ل لاا�ستقلالي��ة، والثق��ة، والمخاط��رة، والن�ش��اط، وح��ب المغام��رة، وغيره��ا م��ن ال�صف��ات 
)حج��ازي، 2006(، و�صم��م تارديفو�ستبيرن�ربج ع��ام 1988م قائم��ة ب�سم��ات الأ�شخا���ص المبدع�ني )�أبو دنيا 

و�إبراهيم، 2000(.
وفي ع��ام 1970م �أعد توران�س وخاتين��ا قائمة ال�شخ�صية المبدعة التي نالت �شهرة كبيرة،كما قام كل من 
فلده�س�ني وديني ووكن��دن عام 1965م ببناء مقيا���س التقدير الذاتي للإبداع الذي يحت��وي على )28( �سمة 
�شخ�صي��ة للمب��دع، وق��ام دافيز ع��ام 1992م بمراجعة )100( �صفة وعب��ارة ق�صيرة ت�شمل �سم��ات ال�شخ�صية 
المبدع��ة الت��ي ا�شتق��ت م��ن م�ص��ادر مختلفة، ث��م �صنفه��ا في )12( مجموع��ة هي: الوع��ي بالإب��داع، والجدة، 
ولاا�ستق�الل، والمخاطرة، والطاقة والن�شاط، وحب لاا�ستطلاع، والمرح، والتعقيد، والفن، وتفتح الذهن، والميل 
للعزل��ة، والحد���س )الكناني، 2005(. وفي ع��ام 1976م �أعد هولمز اختباراً وا�سعاً يقي���س )72( �سمة �شخ�صية 

يتحلى بها المبدعون )حبيب، 2008 -�أ( ، وهو الذي ا�ستخدم في الدرا�سة الحالية.
وق��د �أجري��ت درا�س��ات متع��ددة للتحق��ق م��ن الخ�صائ���ص ال�سيكومتري��ة لاختب��ارات تقي���س خ�صائ���ص 
ال�شخ�صي��ة المبدع��ة في بلدان مختلف��ة، فقد �أجرى خ�ري الله )1981( درا�سة حول قائمة �سم��ات ال�شخ�صية 
التي �أعدّها لتمييز الأفراد المبدعين، والم�ؤلفة من )37( فقرة، ولا�ستخراج الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للقائمة، 
فق��د طبق��ت على عينة من )100( طال��بٍ من مدر�سة ثانوية في مدينة طنطا الم�صري��ة يمثلون ال�صفوف الأول 
والث��اني والثال��ث الثانوي العلمي والأدبي، وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى نتائج منها: �أن ن�سب اتفاق المحكمين على 
%(، وبل��غ معام��ل ال�ص��دق للقائم��ة – بتطبيقها مع محك  %( �إلى )100  �سم��ات القائم��ة تراوح��ت ب�ني )55 

خارجي – )0.60(، وبلغ معامل ثبات لااختبار بطريقة الإعادة )0.83( بفا�صل زمني قدره 20 يوماً. 
وهدف��ت درا�سة �أبو علي��ا )1983( �إلى فح�ص دلالات �صدق وثبات مقيا�س ال�سم��ات العقلية وال�شخ�صية 
الممي��زة للطلب��ة المبدعين في المرحل��ة الثانوية ب��الأردن، حيث �أعده الباح��ث لهذا الغر���ض، ولتحقيق �أهداف 
الدرا�س��ة طب��ق المقيا�س الم�ؤلف من )75( فقرة على )400( مفحو�ص م��ن طلبة ال�صف الثاني الثانوي بفرعيه 
العلم��ي والأدب��ي في مدار�س مدينة عمان، وخل�صت الدرا�س��ة �إلى نتائج منها: توفر دلالات تبين قدرة المقيا�س 
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عل��ى التميي��ز بين مجموع��ة الطلبة ذوي الإب��داع المرتفع ومجموع��ة الطلبة ذوي الإب��داع المنخف�ض، وتوفر 
دلالات على ثبات الأداة، �إذ تراوحت معاملات ثبات مجالات المقيا�س والمقيا�س الكلي بين )0.39( و)0.78(.

وفي م�ص��ر، �أج��رى حبي��ب )2008 -ب( درا�س��ة هدف��ت �إلى التع��رف عل��ى دلالات �ص��دق وثب��ات قائم��ة 
الأن�شط��ة الإبداعي��ة لتوران�س، وا�شتملت عينة الدرا�سة على )1200( طالب��اً وطالبة في المراحل لاابتدائية 
والإعدادي��ة والثانوية من محافظات الغربي��ة والمنوفية والدقهلية. وخل�صت الدرا�س��ة �إلى النتائج الآتية: 
تراوحت معاملات ارتباط فقرات القائمة بالدرجة الكلية للمجال بين )0.34( و)0.74(، وتراوحت معاملات 
ال�ص��دق التلازمي للقائمة مع اختبارات التفكير الإبداعي بين )0.21( و)0.46(، �أما ثبات القائمة فتراوحت 

معاملاتها بطريقة الإعادة بين )0.71( و)0.84(، وبطريقة التجزئة الن�صفية بين )0.66( و)0.79(.
وفي الع��ام والم��كان ذات��ه، �أج��رى حبي��ب )2008 -�أ( درا�س��ة ا�ستهدف��ت تقن�ني اختب��ار هولم��ز لل�شخ�صية 
المبدعة على البيئة الم�صرية، وبلغت عينة الدرا�سة )1200( طالباً وطالبةً من المرحلتين الثانوية والجامعية 
م��ن محافظت��ي الغربي��ة وكف��ر ال�شيخ، وق��د ا�ستخدم��ت قائم��ة ال�سم��ات الإبداعي��ة لـ)ج��وردون(، وقائمة 
الأن�شط��ة الإبداعي��ة لـ )توران���س( – كمحكين خارجيين – ل�صدق لااختبار، وقد خل�ص��ت الدرا�سة �إلى نتائج 
منها:تراوح��ت معاملات ال�صدق التلازم��ي للاختبار مع المحكين بين )0.33( و)0.61(، وتمتع لااختبار ب�صدق 
جي��د بطريقة المقارنة الطرفي��ة للمجموعتين العليا والدنيا، �إذ بلغت قيم��ة "t"ا)9.73( وهي دالة �إح�صائيا 
عن��د م�ست��وى  )0.01(، وتراوح��ت معام�الت �صدق الفقرات من خ�الل علاقتها بالدرجة الكلي��ة بين )0.21( 
و)0.78(، �أم��ا ثب��ات لااختبار فقد تراوحت معاملاته بطرق الإع��ادة والتجزئة الن�صفية و�ألفا كرونباخ بين 

)0.48( و)0.89(.
وفي ال�ص�ني �أج��رى Plucker ،Qian وShenا)2010( درا�س��ة لفح���ص بني��ة ال�شخ�صي��ة المبدعة لدى 
المراهق�ني ال�صيني�ني، ولتحقي��ق هدف الدرا�سة �أع��دت قائمة �سمّي��ت "قائمة ال�شخ�صية المبدع��ة للمراهقين 
وت�ضمن��ت   ،"Chinese Adolescents Creative Personality Inventory (CACPI( ال�صيني�ني
القائم��ة في �صيغته��ا الأولى )130( فقرة حيث �أجري لها تحليل عامل��ي، وح�سبت معاملات تمييزها ومعاملات 
ثب��ات درجات �أبعاد القائمة، وم��ن النتائج التي تم التو�صل �إليها احتواء ال�صيغة النهائية للقائمة على )62( 
فق��رة تقي���س ت�سعة �سم��ات لل�شخ�صية المبدع��ة، وهي الثق��ة بالنف�س، وال�ش��ك بالمعايير، والدافعي��ة، والثبات 
�أو لاا�ستمراري��ة، وح��ب لاا�ستط�الع، وتقبل المخاط��رة، ولاانفت��اح، ولاا�ستقلالية، وتقبل ال��ذات. وتراوحت 

معاملات �ألفا كرونباخ لثبات المقايي�س الفرعية الت�سعة بين )0.60( و)0.78(.
و�أج��رى ب��ركات )2011( درا�س��ة في فل�سط�ني لفح���ص الخ�صائ���ص ال�سيكومتري��ة لاختب��ار الترابط��ات 
المتباع��دة لميدني��ك الذي يقي�س الإب��داع، حيث ت�ألفت العينة م��ن )473( طالباً وطالب��ة في المدار�س الثانوية 
بمحافظ��ة طولك��رم، وم��ن النتائج الت��ي تو�صلت �إليه��ا الدرا�سة وج��ود دلالات جيدة ل�ص��دق لااختبار بطرق 
مختلفة، ومنها ال�صدق التلازمي، وال�صدق التمييزي، و�صدق بناء لاات�ساق الداخلي، كما تحققت دلالات ثبات 
جي��دة بطرق متعدّدة، مث��ل �إعادة لااختبار )0.71(، وكرونباخ- �ألف��ا )0.74(، والتجزئة الن�صفية )0.81(، 

وات�ضح عدم وجود فروق دالة �إح�صائياً في درجات لااختبار تعزى �إلى جن�س الطلبة.
وفي الأردن �أج��رت ال�سرور )2013( درا�سة لت�شخي���ص الخ�صائ�ص ال�سلوكية للطلبة المبدعين في المدار�س 
الثانوي��ة بمدين��ة عمان. ولتحقيق �أهداف الدرا�سة �أعدت قائمة م��ن )48( فقرة توزعت على )12( بعداً من 
�أبعاد ال�شخ�صية المبدعة، وهي: الطلاقة، والغمو�ض، والخيال، والتفا�صيل في التفكير، والح�سا�سية للم�شكلات، 
ولاا�ستقلالية، وحب لاا�ستطلاع، والأ�صالة في التفكير، والحد�س، والمغامرة، والمرونة، وح�س الدعابة. وطبقت 
القائمة على )176( طالباً وطالبة تم تقييمهم بموجب القائمة من قبل )67( معلما ومعلمة. وقد تم التحقق 
من �صدق القائمة بالتحكيم، و�صدق البناء الداخلي �إذ تراوحت معاملات ارتباط الفقرة بالبعد الذي تنتمي 
�إلي��ه ب�ني )0.55( و )0.82(. كم��ا ح�سب معامل ثبات القائم��ة بطريقة �ألفا  كرونب��اخ، �إذ تراوحت معاملات 

ثبات الأبعاد بين )0.60( و)0.81(.
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ولتطوير مقيا�س الخ�صائ�ص ال�سلوكية للك�شف عن الطلبة الموهوبين ا�ستخرج الدهام )2013( الخ�صائ�ص 
ال�سيكومترية للمقيا�س بعد تطبيقه على عينة م�ؤلفة من )289( طالباً من طلبة ال�صفوف الأولية من مدار�س 
الإح�س��اء و�أبه��ا وجدة في ال�سعودية من خلال ا�ستجابة المعلمين على المقيا���س. وتم التحقق من �صدق المقيا�س 
بطريق��ة التحكي��م، وبطريقة لاات�ساق الداخلي، �إذ تراوحت معام�الت ارتباط الفقرات بالمجال الذي تنتمي 
�إليه بين )0.35( و )0.96(، وبطريقة التحليل العاملي، �إذ ت�شبعت فقرات المقيا�س على ثلاثة عوامل �أ�سا�سية، 
كما تم التحقق من ثبات المقيا�س بطريقة �ألفا كرونباخ فتراوحت معاملاتها بين )0.81( و)0.90(، وبطريقة 
التجزئ��ة الن�صفي��ة �إذ تراوحت معاملاتها بين )0.91( و)0.96(، وبطريقة الإعادة فتراوحت معاملاتها بين 

)0.81( و)0.87(.
وا�ستهدف��ت درا�سة Sun و�آخ��رون )2014( فح�ص الخ�صائ�ص ال�سيكومتري��ة لل�صيغة ال�صينية لاختبار 
ال�شخ�صي��ة التوحدي��ة على عينة م�ؤلفة م��ن )737( طالبا في المدار�س ال�صيني��ة و)50( حالة من ال�شخ�صية 
التوحدية.وم��ن خ�الل التحلي��ل العامل��ي تو�صلت الدرا�س��ة �إلى وج��ود عامل�ني �أ�سا�سيين يف�س��ران ا�ستجابة 
المفحو���ص عل��ى لااختبار: العام��ل الأول التفاع��ل لااجتماعي، والعامل الث��اني النمطية الح��ادة في ال�سلوك 

واللغة. وبلغ معامل ثبات لااختبار بطريقة التجان�س )0.88( للعامل الأول، و)0.83( للعامل الثاني.
ويلاح��ظ مم��ا �سبق اهتم��ام الباحثين بالتحق��ق من ج��ودة الخ�صائ���ص ال�سيكومترية للاختب��ارات التي 
ا�ستخدموه��ا، حي��ث �أنها تع��د م�ؤ�شرات لمدى فاعلية تل��ك لااختبارات في تزويد الباحث�ني الذين ي�ستخدموها 
بمعلوم��ات وافي��ة حول المفاهي��م والخ�صائ���ص ال�شخ�صية الت��ي تقي�سها، وم��ن الخ�صائ���ص ال�سيكومترية التي 
ا�ستخدم��ت في الدرا�سات ال�سابقة معاملات �ص��دق الفقرة وتمييزها، ومعاملات ال�صدق المرتبط بمحك، و�صدق 
البن��اء بالتحلي��ل العامل��ي، ومعاملات الثبات بطريق��ة �ألفا كرونب��اخ، وطريقة التجزئ��ة الن�صفية، وطريقة 

الإعادة.
مشكلة الدراسة:

تتلخ���ص م�شكل��ة الدرا�سة الحالية في احتياج البيئة اليمنية عموما، والنظام التعليمي اليمني خ�صو�صا، 
�إلى اختب��ارات ومقايي���س الإب��داع المكيف��ة م��ع البيئ��ة اليمني��ة، حي��ث تتطلبه��ا مواق��ف حياتي��ة وتربوية 
كث�رية؛ �أهمه��ا اختيار وفرز الطلب��ة �إلى مدار�س المبدعين والموهوب�ني، للاهتمام بهم ورعايته��م، خ�صو�صاً بعد 
�إن�ش��اء مدار���س للمبدع�ني والموهوبين، وظه��ور الحاج��ة �إلى �أدوات ومقايي���س لت�صنيف الطلب��ة وفرزهم �إلى 
ه��ذه المدار���س. ونظراً لما واجهه القائم��ون على هذه المدار�س م��ن �إ�شكاليات في اختيار ه��ذه الفئة وت�شخي�صها 
للالتح��اق بالمدار���س، فق��د لج�أ القائمون عليها �إلى معي��ار التح�صيل الدرا�سي،وهو معيار غ�ري كافٍ لتحديد من 
يت�س��م بالإب��داع. ومن ه��ذا المنطلق فقد ق��ام الباحث��ان بالت�صدي له��ذه الم�شكلة،من خلال درا�س��ة الخ�صائ�ص 

ال�سيكومترية لاختبار )هولمز( لل�شخ�صية المبدعة لدى طلبة المرحلة الثانوية ب�أمانة العا�صمة.
أهداف الدراسة وأسئلتها:

تهدف الدرا�سة الحالية �إلى الإجابة عن الت�سا�ؤلات الآتية:
ما دلالات �صدق اختبار هولمز لل�شخ�صية المبدعة من خلال �أداء طلبة المرحلة الثانوية في مدار�س �أمانة  	.1

العا�صمة – �صنعاء؟
م��ا دلالات ثب��ات اختبار هولم��ز لل�شخ�صية المبدعة بع��د تطبيقه على طلبة المرحل��ة الثانوية في مدار�س  	.2

�أمانة العا�صمة – �صنعاء؟
هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في �أداء الطلبة على اختبار هولمز تعزى لمتغير جن�س الطلبة؟ 	.3

أهمية الدراسة:
ԀԀ:الأهمية النظرية 

تع��د الدرا�سة الحالية �إ�ضافة نوعية للدرا�سات الت��ي �أجريت على اختبارات الإبداع في مختلف بلدان  ‌�أ.	
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العالم.
ت�ساعد هذه الدرا�سة الباحثين لإجراء درا�سات م�شابهة لاختبارات ومقايي�س عالمية �أخرى م�شهورة. ‌ب.	

تح��اول الدرا�س��ة �إثب��ات �أن اختب��ار )هولم��ز( لل�شخ�صي��ة المبدعة يف��رز �أ�صحاب الق��درات الإبداعية  ‌ج.	
وي�شخ�صهم، وينا�سب الفئات العمرية المختارة في اليمن.

ԀԀ:الأهمية التطبيقية
يفي��د اختب��ار ال�شخ�صية المبدعة – بالدرجة الأولى – وزارة التربي��ة والتعليم في ت�شخي�ص وت�صنيف  ‌�أ.	

الطلاب وفرز �أ�صحاب القدرات الإبداعية �إلى مدار�س خا�صة بهم.
يفي��د العدي��د م��ن الم�ؤ�س�س��ات والدوائ��ر التي تهت��م بال�شخ�صي��ات المبدع��ة وت�سعى لاكت�ش��اف قدراتهم  ‌ب.	

وا�ستيعابهم، كالجامعات وال�شركات والم�صانع والمراكز الإر�شادية، وغيرها.
يمكن ا�ستخدام هذا لااختبار ك�أحد معايير القبول في الجامعات. ‌ج.	

يفيد هذا لااختبار الباحثين الذين يتناولون متغير الإبداع في بحوثهم. ‌د.	
يفيد هذا لااختبار المعلمين في معرفة قدرات وم�ستويات طلبتهم ليتم مراعاتها �أثناء التدري�س. ‌ه.	

حدود الدراسة:
تم��ت الإج��راءات التطبيقية على طلبة المدار���س الثانوية الحكومية في �أمانة العا�صم��ة �صنعاء في العام 
2012، ويتح��دد تعمي��م نتائ��ج الدرا�س��ة بطبيع��ة العينة وطريق��ة اختيارها وم��دى جدية �أف��راد العينة في 

الإجابة عن لااختبار والأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة في الدرا�سة.
مصطلحات الدراسة:

:)Creative Personality( المبدعة  ال�شخ�صية   .1
ع��رّف �شايل��د )Child(، الم�ش��ار �إلي��ه في  Eysenckا)2000(، ال�شخ�صي��ة ب�أنه��ا "مجموع��ة م��ن العوام��ل 
الداخلي��ة الثابت��ة ن�سبي��اً الت��ي تجع��ل �سل��وك �شخ���ص م��ا مت�سقاً م��ن وق��ت �إلى �آخ��ر، ويختل��ف في الوقت 
�سل��وك الأ�شخا���ص الآخري��ن في مواق��ف م�شاب��ه" )���ص744(، وفي تعري��ف الإب��داع، يق��ول   ذات��ه ع��ن 
 Medeiros ،Mumford وPartlowا)2012( �إن التعريف المقبول للإبداع من غالبية الباحثين المحدثين 
"ه��و �إن الإب��داع يت�ضم��ن �إنتاج حلول عالية الج��ودة و�أ�صيلة ورائعة لم�شكلات معق��دة وغريبة وغام�ضة 
التعري��ف و�ضعيف��ة التنظيم والتركيب" )���ص30(، ومن هنا يمكن تعريف ال�شخ�صي��ة المبدعة، لغر�ض هذه 
الدرا�س��ة، ب�أنه��ا مجموعة الخ�صائ�ص ال�شخ�صية التي تميز ال�شخ�ص المبدع عن غيره من الأ�شخا�ص، وتقا�س 

�إجرائيا من خلال الدرجة التي يح�صل عليها �أفراد عينة الدرا�سة في اختبار هولمز لل�شخ�صية المبدعة.
:)Holmes’ Test of Creative Personality( المبدعة  لل�شخ�صية  هولمز  اختبار   .2

وه��و اختب��ار �صمّم��ه Holmesا)1976(، وذل��ك للك�ش��ف عن م��دى توافر �سم��ات ال�شخ�صي��ة المبدعة لدى 
ط�الب المرحلتين الثانوية والجامعية. وقد ق��ام هولمز ب�إعداد لااختبار بعد مراجعته للعديد من الدرا�سات 
 Berelson & Steiner, 1964; Dellas &( الت��ي بحث��ت في �سم��ات �شخ�صي��ة المبدع�ني، وم��ن �أهمه��ا
Gaier,1970; Gough,1964; Stein, 1968; Steiner, 1965(. وق��د ا�شتم��ل لااختب��ار الأ�صل��ي 
عل��ى )72( فق��رة، ن�صفها �صيغ ب�شكل موجب، والن�صف الثاني �صيغ ب�ش��كل �سالب. وتتم الإجابة عن فقرات 
لااختب��ار بمقيا���س ليك��رت الخما�سي الم�ؤل��ف من خم�سة بدائ��ل هي: )مواف��ق ب�شدة، موافق، ب�ني بين، غير 
موافق، غير موافق ب�شدة(. وعند ت�صحيح الفقرات الموجبة تعطى الإجابات على البدائل الدرجات الآتية 
)2، 1، 0، - 1، - 2( عل��ى الت��والي، وبالعك�س يكون ترتيب الدرجات عند ت�صحيح الفقرات ال�سالبة. وتح�سب 
درج��ة المفحو�ص على لااختبار من خلال المجموع الكلي لدرج��ات الفقرات الموجبة والفقرات ال�سالبة التي 
يجي��ب عنه��ا. وعند تطوي��ره للاختبار، ا�ستخ��دم الباحث تقنية المناق�ش��ة المفتوحة والمعمق��ة مع الأفراد 

المفحو�صين بعد تناولهم للاختبار.
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ويقي���س لااختب��ار �سم��ات متع��ددة لل�شخ�صي��ة المبدع��ة م��ن بينه��ا: الت�أث�ري في الآخري��ن، ولاا�ستق�الل، 
والمخاط��رة، والتف��رد، والدافعي��ة، والعزلة، وتحم��ل الم�سئولية، والتحرر م��ن القيود، ولااكتف��اء الذاتي، 
والحيوي��ة، ولااهتمام بالم�شكلات والمواقف المعقدة، وحب لاا�ستطلاع، وتف�ضيل الحلول المتنوعة، والمرونة، 
وت�أكي��د وتحقيق الذات، والمبادرة، والمجازفة، والحما�س، والتمت��ع ب�صحة نف�سية، والعمل بجدية، والثقة 
بالنف���س. وق��ام هولم��ز بالتحقق من �صدق لااختب��ار وثباته بطرق متعددة على عينات م��ن طلبة الثانوية 

والجامعة، ون�شره دون �أن يكمل تقنينه. 
وفي م�ص��ر تم تعري��ب لااختب��ار وتقنينه على البيئة الم�صرية من قبل حبي��ب )2008 -�أ(، مع �إجراء بع�ض 
التعدي�الت عليه، منه��ا حذف �إحدى فقراته، ف�أ�صب��ح لااختبار يت�ألف من )71( فق��رة، كما �أجرى تعديل 
عل��ى �سل��م التقديرات الخما�سي مع درجات��ه، ف�أ�صبح على النحو الآتي: )موافق ب�ش��دة: = 5؛ موافق = 4؛ 

غير مت�أكد = 3؛ غير موافق = 2؛ غير موافق ب�شدة = 1(.
منهجية الدراسة وإجراءاتها:

منهج الدرا�سة:
اعتم��دت الدرا�س��ة الحالي��ة المنه��ج ال�سيكوم�رتي، ال��ذي يُ�ستخدم ع��ادةً في بن��اء وتطوي��ر لااختبارات 
والمقايي���س المختلفة، وذلك من خلال الك�شف ع��ن الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للفقرات؛ مثل ال�صعوبة وال�سهولة 
والتميي��ز وفعالي��ة المموه��ات، وكذلك الك�شف ع��ن الخ�صائ�ص ال�سيكومتري��ة للاختبار؛ مثل ال�ص��دق والثبات 

)ربيع، 2008، 180(.
مجتمع الدرا�سة:

�شم��ل المجتم��ع الإح�صائي للدرا�سة جمي��ع طلبة ال�صف��وف الأولى والثانية والثالث��ة الثانوية – العلمي 
والأدبي – في المدار�س الحكومية ب�أمانة العا�صمة، موزعين على )10( مديريات، والجدول )1( يو�ضح ذلك:

جدول )1(: المجتمع الإح�صائي للدرا�سة

عدد المدار�سالمديريةت
عدد الطلاب

المجموع
الإناثالذكور

363411001734�صنعاء القديمة1

4100126803681�آزال2

4210112583681التحرير3

8766838553359الوحدة4

42100106111523ال�صافية5

17542684653161ال�سبعين6

113638511713891معين7

14233750078755الثورة8

11460250157344�شعوب9

12490039419617بني الحارث10

89344073749971906المجموع

)مكتب التربية، 2011( 
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عينة الدرا�سة:
ت�ألف��ت عين��ة الدرا�سة م��ن )514( طالب��اً وطالبة، تم اختياره��م بطريقة ع�شوائي��ة عنقودية متعددة 
المراحل، و�شكّل ال�صف فيها وحدة لااختيار. ففي المرحلة الأولى اختيرت ثلاث مديريات تربية من المديريات 
الع�ش��ر، وفي المرحل��ة الثاني��ة اختيرت مدر�ستان من كل مديرية من المديريات الث�الث التي اختيرت في المرحلة 
الأولى، وم��ن كل مدر�سة تم اختيار �صف واحد م��ن ال�صفوف الأولى والثانية والثالثة الثانوية، وبذلك �أ�صبح 

عدد الطلبة الم�شمولين في العينة )514( طالباً وطالبة،كما مو�ضح في الجدول )2(.
جدول )2(: �أفراد عينة الدرا�سة موزعين بح�سب التخ�ص�ص وجن�س الطلبة

جن�س الطالب
التخ�ص�ص

المجموع
�أدبيعلمي

14094234ذكور

151129280�إناث

291223514المجموع

�أدوات الدرا�سة:
لغر���ض الإجاب��ة عن �أ�سئلة الدرا�س��ة ا�ستخدمت �أداتان هما:اختبار هولم��ز  لل�شخ�صية المبدعة، وقائمة 

تقدير المعلمين لل�سمات الإبداعية لدى الطلبة، وفيما ي�أتي تو�ضيح لهما.
�أولًا: قائمة تقديرات المعلمين لل�سمات الإبداعية لطلبتهم:

�أع��دت هذه القائم��ة من قبل الباحث�ني لا�ستخدامها محكاً لل�ص��دق التلازمي لاختبار هولم��ز في الدرا�سة 
الحالي��ة. وي��رى Hallahan وKauffmanا)1994( �أن تقدي��رات المعلم�ني تع��د – �إلى جان��ب اختب��ارات 
التفك�ري الإبداع��ي وقوائ��م الخ�صائ���ص �أو ال�سم��ات ال�شخ�صي��ة الإبداعي��ة – م��ن �أك�ارثلأدوات �شيوع��اً في 
الك�ش��ف ع��ن الطلب��ة المبدع�ني، وذل��ك لق��رب المعلمين م��ن الطلب��ة ولمعرفته��م الوثيق��ة بهم من خ�الل الوقت 
الكب�ري ال��ذي يق�ضون��ه معهم. وقد اطل��ع الباحثان عل��ى درا�سات عدي��دة ا�ستخدمت تقدي��رات المعلمين محكاً 
 في التحق��ق م��ن ال�ص��دق التلازم��ي لاختب��ارات الإب��داع الت��ي �أعدوه��ا �أو طوروها، مث��ل: ال�شنط��ي )1983(،

Al-Ajeelyا)1983(، �آل �شارع و�آخرون )2000(.

ولإعداد القائمة راجع الباحثان عدداً من الدرا�سات التي تناولت �سمات المبدعين وبع�ض مقايي�س وقوائم 
الك�ش��ف ع��ن الموهبة والإبداع. ومن خلال ذلك تم جمع )27( �سمة من ال�سمات التي تميز المبدعين عن غيرهم 
م��ن الطلب��ة العاديين، والتي يمكن للمدر�سين ملاحظتها وتقديرها ل��دى الطلبة. وعر�ضت قائمة ال�سمات على 
)10( محكم�ني م��ن �أ�ساتذة جامعة �صنعاء المتخ�ص�صين في علم النف�س والتربية، و)10( من المعلمين والموجهين 
بمكتب التربية والتعليم ب�أمانة العا�صمة.وفي �ضوء �آراء المحكمين تم حذف )7( فقرات من القائمة، �إذ لم تنل 

%( منهم.  على موافقة الأكثرية )80 
وبذل��ك �أ�صبح��ت القائم��ة ب�صورته��ا النهائي��ة تت�ألف م��ن )20( فق��رة ت�صف �سم��ات المبدع�ني الآتية: 
لاا�ستقلالي��ة، والمجازف��ة، والمي��ل للعزلة، وتقبل الذات، وتحم��ل الم��سؤولية، والخيال الوا�س��ع، وكثرة الأ�سئلة، 
وحب لاا�ستطلاع، والت�أثير في الآخرين، والأفكار الجديدة، و�إدراك المفاهيم المركبة، وفهم العلاقات، وال�صحة 
النف�سي��ة، والج�سمي��ة، والعدوانية، وات�س��اع المعلوم��ات، ولااهتمام بالأ�شي��اء المعقدة، والمي��ل للدعابة والمرح، 
والفو�ض��ى وع��دم النظام، والعن��اد، وتقدر هذه ال�سم��ات من المعلمين وفق��اً ل�سلم التقدي��رات الخما�سي الآتي: 

)دائماً – غالباً – �أحياناً – نادراً – لا توجد(، وتعطى الدرجات الآتية )5-4-3-2-1( على التوالي.
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وللتحقق من ثبات قائمة ال�سمات فقد طبقت على )82( طالباً وطالبةً من خلال �أربعة معلمين يدر�سوهم، 
ث��م �أعي��د تطبيق القائمة عليهم بفا�صل زمني �أ�سبوعين. وح�سب معام��ل ارتباط بير�سون بين التطبيقين فبلغ 

)0.795(، وبذلك تحقق للقائمة ال�صدق بطريقة التحكيم وثبات منا�سب بطريقة الإعادة.
ثانياً: اختبارهولمز  لل�شخ�صية المبدعة:

�أع��د لااختبارع��ام 1976م م��ن قبل دوجلا�س هولم��ز )Doglas Holmes( ، بع��د مراجعته للعديد من 
الدرا�س��ات التي بحثت في �سمات �شخ�صية المدعين. وقد ا�شتمل لااختبار الأ�صلي على )72( فقرة، ن�صفها �صيغ 

ب�شكل موجب والن�صف الثاني �صيغ ب�شكل �سالب، كما تم تو�ضيحه عند تعريف الم�صطلحات. 
دلالات �صدق اختبار هولمز على البيئة اليمنية:

ا�ستخدمت �أربع طرق للتحقق من �صدق لااختبار وفيما ي�أتي تو�ضيح لكل منها:
)�أ( ال�ص��دق بالتحكي��م: تم عر���ض لااختب��ار، المكون م��ن )72( فقرة، عل��ى )10( محكمين م��ن �أ�ساتذة كليتي 
التربي��ة والآداب بجامعة �صنعاء بتخ�ص�ص علم النف�س والتربية والقيا�س والتقويم، لبيان �آرائهم حول مدى 
�ص��دق كل فق��رة من فق��رات لااختبار في قيا�س ال�سمة التي و�ضعت لقيا�سها، و�سيت��م عر�ض نتائج هذا الإجراء 

والإجراءات التالية �ضمن نتائج الدرا�سة.
)ب( �ص��دق البن��اء: تم التحق��ق م��ن �صدق بناء لااختب��ار من خلال العلاق��ات الداخلية ب�ني درجات فقراته 
والدرجة الكلية للاختبار، فبعد تطبيق لااختبار على العينة الرئي�سة البالغة )514( طالباً وطالبة،وت�صحيح 
�إجابات �أفراد العينة، حُ�سبت معاملات لاارتباط بين كل فقرة من فقرات لااختبار والدرجة الكلية للاختبار.
)ج( ال�ص��دق بالمقارن��ة الطرفي��ة )ال�صدق التميي��زي(: ا�ستن��اداً �إلى الدرجة الكلية للاختب��ار المح�سوبة من 
�إجاب��ات �أف��راد العينة، رتب��ت ا�ستمارات الإجابة تنازلياً، ث��م فرزت لاا�ستمارات الممثلة للثل��ث الأعلى والثلث 
الأدنى من الدرجات، وح�سبت قيمة )t( لعينتين م�ستقلتين بين مجموعتي الدرجات والدلالة الإح�صائية لها.
)د( ال�ص��دق التلازمي:وه��ذا النوع من ال�ص��دق يتعلق بم�ستوى اق�ارتن درجات لااختبار بدرج��ات �أداة�أخرى 
تطب��ق معه في الوق��ت نف�سه تقريباً )العجيلي، 2010(، ولتنفيذ ذلك فقد تم تطبيق قائمة تقديرات المعلمين 
ل�سم��ات المبدع�ني عل��ى )108( طالب��اً وطالب��ة في مدر�ستين م��ن مدار���س العين��ة الرئي�سة)الزبير ب��ن العوام 
وال�س�الم( م��ع اختبار ال�شخ�صية المبدعة، وحُ�س��ب معامل ارتباط بير�سون بين درج��ات الأداتين ليمثل معامل 

�صدق لااختبار.
دلالات ثبات اختبار هولمز على البيئة اليمنية:

ا�ستخدمت ثلاث طرق للتحقق من ثبات لااختبار، وفيما ي�أتي تو�ضيح لذلك.
:)Test retest Method( أ. طريقة �إعادة تطبيق لااختبار�‌

تق��وم ه��ذه الطريقة على تطبيق لااختبار على مجموعة من الأف��راد ) لا تقل عن 30( ثم �إعادة التطبيق 
عل��ى نف���س الأفراد بعد فا�ص��ل زمني لا يقل عن �أ�سبوع�ني، ويح�سب معامل لاارتباط ب�ني درجات لااختبار 
للتطبيق�ني ليمث��ل معامل ثبات لااختبار )�أب��و ها�شم، 2006(، وي�سمّى معامل الثب��ات بهذه الطريقة معامل 
لاا�ستق��رار لأن��ه يع�رب عن مدى ا�ستق��رار النتائ��ج ع�رب الزم��ن )Anastasi & Urbina, 1997(. ولهذا 
الغر���ض �أعي��د تطبيق اختبار هولم��ز على عينة ال�صدق التلازم��ي الم�شار �إليها �سابقاً بع��د مرور خم�سة ع�شر 
يوماً، وح�ساب معامل ارتباط بير�سون بين درجات التطبيقين ليمثل معامل ثبات لااختبار بطريقة الإعادة.

:)Split-Half Method( ب. طريقة التجزئة الن�صفية‌
تعتم��د ه��ذه الطريق��ة على تجزئ��ة فق��رات لااختبار �إلى ن�صف�ني متكافئ�ني، وح�ساب معام�الت لاارتباط 
بينهم��ا، ث��م تطبي��ق �إح��دى مع��ادلات الت�صحيح لتقدي��ر معامل ثب��ات لااختبار الكل��ي الذي ي�سمّ��ى معامل 
لاات�س��اق الداخل��ي )العجيل��ي، 2010(، وفي الدرا�سة الحالي��ة، تم تجزئة اختبار هولم��ز، بعد تطبيقه على 
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العين��ة الرئي�سة للدرا�سة، �إلى ن�صفين متكافئين ع��ن طريق عزل الفقرات الفردية عن الفقرات الزوجية، 
وح�س��اب معامل ارتب��اط بير�سون بين درجات ن�صف��ي لااختبار. وبعد ذلك طبقت معادل��ة �سبيرمان- براون 

لتقدير معامل الثبات الكلي للاختبار.
 :)ANOVA Method( ج. طريقة تحليل التباين‌

توج��د �أ�سالي��ب متعددة �ضمن هذه الطريق��ة من �أ�شهرها تطبيق معادلة  �ألف��ا كرونباخ عندما تكون فقرات 
لااختبار متعددة التدريج )Cronbach,1984(. وا�ستنادا �إلى البيانات الم�ستح�صلة من تطبيق لااختبار 
عل��ى العينة الرئي�سة، طبّقت معادل��ة كرونباخ-�ألفا من خلال البرنامج الإح�صائي )SPSS( لح�ساب معامل 

ثبات اختبار هولمز لل�شخ�صية المبدعة على البيئة اليمنية.
المعالجات الإح�صائية:

لمعالجة البيانات �إح�صائياً بما يحقق �أهداف الدرا�سة ا�ستخدمت الأ�ساليب الإح�صائية الآتية عن طريق 
:)SPSS( الرزمة الإح�صائية للعلوم لااجتماعية

1. المتو�سطات الح�سابية ولاانحرافات المعيارية لأداء �أفراد العينة على لااختبار. 
2. معامل ارتباط )بير�سون( لتقدير العلاقة بين:

ا	ختبار هولمز وقائمة تقدير المعلمين لل�سمات الإبداعية. ‌�أ.
درجات لااختبار في التطبيق الأول والتطبيق الثاني، كم�ؤ�شر لثبات لااختبار بطريقة الإعادة. ‌ب.	

درجات كل فقرة مع الدرجة الكلية للاختبار. ‌ج.	
ا	ختب��ار )t-test( لعينت�ني م�ستقلت�ني لتقدي��ر �ص��دق لااختب��ار بطريق��ة المقارنة الطرفية ب�ني درجات  .3

المجموعات العليا والمجموعات الدنيا.
معامل )�سبيرمان-براون(  لتقدير معامل ثبات لااختبار الكلي بالتجزئة الن�صفية. 	.4
معامل ارتباط )كرونباخ-�ألفا( لح�ساب ثبات لااختبار بطريقة التجان�س الداخلي. 	.5

نتائج الدراسة ومناقشتها:
�سيتم عر�ض النتائج بح�سب �أ�سئلة الدرا�سة  كما ي�أتي:

النتائ��ج المتعلق��ة  بال�س���ؤال الأول: م��ا دلالات �ص��دق اختبار هولم��ز لل�شخ�صي��ة المبدعة من خ�الل �أداء طلبة 
المرحلة الثانوية عليه؟ 

و�سيتم الإجابة عن هذا ال��سؤال من خلال الم�ؤ�شرات الآتية:
1. ال�ص��دق بالتحكي��م: ا�ستن��اداً �إلى �آراء المحكمين الع�شرة، ا�ستبعدت )12( فقرة م��ن لااختبار لعدم اتفاق 
%( منه��م عل��ى �صلاحيتها في قيا���س ال�سمات التي و�ضع��ت لقيا�سها، كما ارت���أى المحكمون  الأكثري��ة )80 
ا�ستخ��دام �سلم التقديرات الخما�سي مع درجاته ال��ذي ا�ستخدم في درا�سة حبيب )2008 -�أ(، على النحو 
الآتي: )موافق ب�شدة: = 5 ؛ موافق = 4 ؛ غير مت�أكد = 3 ؛ غير موافق = 2 ؛ غير موافق ب�شدة = 1(، وذلك 
للتخل���ص من ا�ستخدام العلامات ال�سالبة التي كانت ت�ستخدم مع لااختبار الأ�صل. و�أ�صبح لااختبار، بعد 

حذف الفقرات، يت�ألف من )60( فقرة.
2. ال�ص��دق التلازم��ي: ح�سب معامل ارتباط بير�سون بين درجات �أفراد عينة ال�صدق التلازمي البالغ عددها 
)108( طالب��اً وطالب��ة على اختب��ار هولمز لل�شخ�صي��ة المبدعة وتقدي��رات معلميهم لل�سم��ات الإبداعية 

لديهم، والذي يعبر عن معامل ال�صدق التلازمي للاختبار،  كما مو�ضح في الجدول )3(.
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جدول )3(: معاملات ال�صدق التلازمي للاختبار

معامل ال�صدقالعددجن�س الطالب
**47.61ذكور

**61.64�إناث

**108.62المجموع

** دال عند م�ستوى دلالة )0.01(.
ويت�ضح من الجدول )3( �أن معاملات لاارتباط بين لااختبار وقائمة تقديرات المعلمين لل�سمات الإبداعية 

دالة �إح�صائياً عند م�ستوى )0.01( في العينة الكلية ولكل من الذكور والإناث. 
3. �ص��دق البن��اء لاختب��ار هولمز: تم ح�س��اب العلاقة ب�ني درجة كل فقرة م��ن الفقرات م��ع الدرجة الكلية 

للاختبار، للح�صول على معامل �صدق الفقرة، والجدول )4( يو�ضح معاملات لاارتباط.
جدول )4(: معاملات �صدق فقرات اختبار هولمز لل�شخ�صية المبدعة

رقم 
الفقرة

معامل �صدق 
معامل �صدق رقم الفقرةالفقرة

معامل �صدق رقم الفقرةالفقرة
الفقرة

رقم 
الفقرة

معامل �صدق 
الفقرة

1.19*16.44**31.40**46.31**

2.18*17.47**32.35**47.33**

3.33**18.23**33.44**48.41**

4.28**19.36**34.41**49.43**

5.24**20.30**35.30**50.27**

6.18*21.41**36.40**51.20*

7.33**22.48**37.20*52.37**

8.37**23.46**38.41**53.30**

9.28**24.30**39.37**54.42**

10.33**25.36**40.32**55.41**

11.18*26.43**41.41**56.34**

12.36**27.19*42.46**57.20*

13.28**28.20*43.37**58.42**

14.23**29.51**44.30**59.35**

15.39**30.34**45.18*60.32**
* دال عند م�ستوى دلالة )0.05(

** دال عند م�ستوى دلالة )0.01(
ويت�ض��ح م��ن الجدول )4( �أن معام�الت ارتباط الفق��رات بالدرجة الكلية للاختبار ت�ارتوح بين )0.18( 
و)0.51( وجميعها دالة �إح�صائياً عند م�ستوى )0.01( �أو )0.05( ، وهذا يعني �أن فقرات اختبار هولمز تتمتع 
ب�صدق مرتفع في قيا�س ال�شخ�صية المبدعة، حيث �إن كلًا منها مرتبط بم�ستوى عالي بالدرجة الكلية للاختبار. 
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ا	ل�صدق التمييزي لاختبار هولمز بطريقة المقارنة الطرفية: بعد ترتيب �أوراق الإجابة بح�سب الدرجة  .3
%( من الأعلى ومثلها من الأدنى، وطبق اختبار )t( لعينتين م�ستقلتين لفح�ص  الكلية اختيرت ن�سبة )30 
الدلالة الإح�صائية للفروق بين متو�سطي درجات المجموعتين العليا والدنيا، والجدول )5( يو�ضح نتائج 

هذا لااختبار.
جدول )5(: نتائج اختبار )t( لدلالة ت�صدق الاختبار بطريقة المقارنة الطرفية

م�ستوى الدلالةقيمة tلاانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمجموعة

154231.007.87�أعلى 30 %
47.440.000

154192.766.18�أدنى 30 %

ويت�ض��ح من الج��دول )5( �أن متو�سط درج��ات المجموعة العليا في لااختبار ي�س��اوي )231.00( بانحراف 
معي��اري )7.87(، وه��و �أعل��ى من متو�س��ط درجات المجموع��ة الدنيا الذي يبل��غ )192.78( بانح��راف معياري 
)6.18(، وكان الف��رق ب�ني المتو�سطين دال �إح�صائيا عند م�ست��وى )0.01( ، �إذ بلغت القيمة التائية المح�سوبة 

)47.44(. وهذا يعني �أن اختبار هولمز يتمتع بم�ستوى مرتفع من ال�صدق التمييزي.
النتائج المتعلقة  بال��سؤال الثاني: ما دلالات ثبات اختبار هولمز من خلال �أداء طلبة المرحلة الثانوية عليه؟

حُ�سب��ت معاملات ثبات اختبار هولمز لل�شخ�صية المبدعة بث�الث طرق هي: طريقة الإعادة وطريقة التجزئة 
الن�صفية وطريقة تحليل التباين بمعادلة �ألفا كرونباخ، والجدول )6( يو�ضح هذه النتائج. 

جدول )6(: معاملات ثبات اختبار هولمز بالطرق الثلاث

العينة الكليةالإناثالذكورطريقة ح�ساب الثبات
0.900.870.88�إعادة الاختبار

0.940.930.93التجزئة الن�صفية
0.820.860.84التجان�س الداخلي

ويب�ني الج��دول )6( �أن معاملات ثبات لااختبار تراوحت ب�ني )0.82 – 0.94(، ويلاحظ �أن جميع هذه 
المعام�الت مرتفع��ة وتق�رتب من الواح��د ال�صحيح مما ي�ؤك��د على �أن اختب��ار هولمز لل�شخ�صي��ة المبدعة يتمتع 

بدرجة ثبات عالية في المجتمع الم�ستهدف وهم طلبة المرحلة الثانوية ب�أمانة العا�صمة )�صنعاء(.
النتائ��ج المتعلق��ة بال�س���ؤال الثالث: هل توج��د فروق ذات دلال��ة �إح�صائية في �أداء الطلبة عل��ى اختبار هولمز 

تعزى لمتغير جن�س الطلبة؟
للإجاب��ة عن هذا ال�س���ؤال تم تطبيق اختبار)t( للتحقق من الدلال��ة الإح�صائية للفروق بين الجن�سين، 

والجدول )7( يو�ضح ذلك:
)t( المقارنات بين الجن�سين الذكور والإناث باختبار :)جدول )7

م�ستوى الدلالةدرجة الحريةقيمة )ت(لاانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددجن�س الطالب
234213.9314.402ذكر

- 4.477512.000 280220.1916.863�أنثى

ويت�ض��ح م��ن الج��دول )7( �أن متو�س��ط درجات الإن��اث بل��غ )220.19( بينما ح�صل الذك��ور على متو�سط 
ي�ساوي )213.93( وهو �أقل من متو�سط درجات الإناث، ولما كانت قيمة )t( المح�سوبة ت�ساوي )4.477-( وهي 
قيم��ة دالة �إح�صائي��ا عند م�ستوى )0.01( ف�إن هناك فروقاً  بين الجن�س�ني الذكور والإناث على اختبار هولمز 

لل�شخ�صية المبدعة ل�صالح الإناث.
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مناقشة النتائج:
�أظه��رت نتائ��ج الدرا�سة الحالي��ة �أن اختبار هولمز لل�شخ�صي��ة المبدعة يتمتع ب��دلالات �صدق جيدة عند 
تطبيق��ه على طلبة المدار�س الثانوية في اليمن؛ دل��ت عليها الم�ؤ�شرات الكمية التي تم الح�صول عليها من خلال 
ا�ستخدام �أ�ساليب ال�صدق التلازمي، و�صدق المقارنة الطرفية، و�صدق البناء، وكذا �صدق المحتوى. كما �أظهرت 
نتائ��ج الدرا�سة ب�أن لااختبار يتمتع ب��دلالات ثبات عالية، وذلك من خلال معاملات الثبات الم�ستح�صلة بطرق 
متع��دّدة )الإع��ادة، والتجزئة الن�صفي��ة، وكرونباخ-�ألفا( بع��د تطبيقه على �أفراد عين��ة الدرا�سة من طلبة 

الثانوية في �صنعاء.
�إن ارتف��اع معام�الت ثبات لااختب��ار ب�أنواعها تدل على انخفا�ض ن�سبة �أخط��اء القيا�س الذي يتعر�ض له 
ه��ذا لااختب��ار عند التطبي��ق. وفي هذا ال�صدد ي�شير  Nunnallyا)1981( �إلى �أن��ه كلما قلت �أخطاء القيا�س 
ال��ذي يتعر�ض ل��ه لااختبار ف�إن ثباته ي��زداد والعك�س �صحيح. ومن حيث ال��دلالات النوعية لمعاملات الثبات 
الم�ستخرجة للاختبار، ف�إن ارتفاع معاملات الثبات بطريقة التجزئة الن�صفية ي�ؤكد وجود ات�ساق داخلي عال 
بين �أجزاء لااختبار لاافترا�ضية التي يمكن عملها من لااختبار. كما �أن معاملات الثبات الم�ستخرجة بطريقة 
�ألف��ا كرونباخ تع��د مرتفعة ن�سبياً �إذا ما قورنت ببع�ض اختبارات ال�شخ�صي��ة )انظر على �سبيل المثال مقايي�س 
ال�شخ�صي��ة المعرو�ض��ة في دلي��ل لااختب��ارات )Spies, Carlson & Geisinger, 2010(، مم��ا ي��دل عل��ى 
زي��ادة تجان���س البنية الداخلية للاختبار. وه��ذا يجعل للاختبار قدرة جيدة في م�س��ح وت�شخي�ص ال�شخ�صية 
المبدع��ة ل��دى طلبة الثانوية في العا�صمة اليمنية، على �أ�سا���س �أن طريقة التجزئة الن�صفية وتحليل التباين 

 .)Thorndike, 1982( ت�ستخدمان �أكثر مع اختبارات الم�سح والت�شخي�ص
ولما كانت معاملات الثبات الم�ستخرجة للاختبار بطريقة الإعادة تعك�س مدى ا�ستقرار نتائجه عبر الزمن 
)Gregory,1996(، ف�إن ارتفاع معاملات ثبات اختبار هولمز يعطي ثقة ب�إمكانية ا�ستخدامه لأغرا�ض التنب�ؤ 
Gregory :بال�شخ�صي��ة المبدعة لدى طلبة الثانوية في اليم��ن. وفي هذا ال�صدد ي�ؤكد المتخ�ص�صون من �أمثال
ا)1996(، Anastasi وUrbinaا)1997(، Pophamا)2013( عل��ى �أن��ه ينبغ��ي ا�ستخراج معاملات الثبات 

بطريقة الإعادة للاختبارات التي ت�ستخدم لأغرا�ض التنب�ؤ.
وب�ش��كل ع��ام يمكن القول ب�أن لااختبار يتمت��ع بخ�صائ�ص �سيكومترية جيدة ومرتفع��ة ن�سبيا، مما يجعل 
من��ه �أداة �صالحة للا�ستخدام في مجالات الت�صنيف والف��رز ولااختيار والت�شخي�ص والتقييم والبحث، وين�صح 
الباحث��ان ب�إج��راء درا�سات لاحقة عل��ى �أن ت�شمل عينات �أو�سع من م�ستويات ثقافي��ة واجتماعية �أكثر تنوعاً 

وهكذا التو�سع في �إجراء الدرا�سات للمقارنة بين الثقافات الأخرى. 
وفيما يتعلق بالفروق الجن�سية في �أداء الطلبة على اختبار هولمز لل�شخ�صية المبدعة، فان نتائج الدرا�سة 
�أو�ضح��ت �أن �أداء الإن��اث كان �أف�ضل من �أداء الذكور على لااختبار بدلال��ة �إح�صائية، وقد يعزى تفوق الإناث 
عل��ى الذك��ور في �أدائهم عل��ى اختبار ال�شخ�صي��ة المبدعة �إلى لااختلاف��ات الف�سيولوجي��ة في الدماغ. وفي هذا 
ال�ص��دد ي��رى بع���ض الباحث�ني )Krupa, 2001; Ariniello,1998( وج��ود اختلافات بين الذك��ور والإناث 
في حج��م الدماغ وعدد الخلاي��ا الرمادية والبي�ضاء والحجم الن�سبي لن�صفي الك��رة الدماغية وحجم الج�سم 
الجا�س��ئ. وي���ؤدي التباين في بنية الدماغ بين الذكور والإناث �إلى اختلافات بينهم في كيفية معالجة المعلومات 
)Heim, 2000; Eby, 2001(. وق��د يك��ون �سب��ب تف��وق الإناث عل��ى الذكور في الأداء عل��ى لااختبار هو ما 
يلاح��ظ عادة م��ن اهتم��ام الطالبات بالتعل��م الأكاديم��ي والن�شاطات الم�صاحبة ل��ه، وحر�صهن عل��ى لاالتزام 
بمعاي�ري الأداء المطل��وب �أك�رث من الذك��ور ب�شكل عام، وتق��دم نتيجة الدرا�س��ة الحالية دعم��اً �إ�ضافياً لأدوات 

القيا�س التي ت�ستخدم �أ�ساليب التقرير الذاتي  ك�أ�ساليب علمية قادرة على الك�شف عن ال�شخ�صية المبدعة. 
التوصيات:

في �ضوء نتائج الدرا�سة الحالية يو�صي الباحثان بما ي�أتي:
ا	�ستخدام اختبار هولمز لل�شخ�صية المبدعة في اختيار وت�صنيف وفرز الطلبة المبدعين في المدار�س الثانوية  .1
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التابعة لوزارة التربية والتعليم.
ا	�ستخ��دام لااختب��ار في مراك��ز الموهوبين والمبدع�ني التابعة لوزارة التربي��ة ك�أداة م��ن الأدوات الفعالة  .2

للك�شف عن المبدعين والموهوبين و�إلحاقهم بهذه المراكز.
ا	�ستخ��دام لااختب��ار في الم�ؤ�س�سات والدوائر التي تهت��م بال�شخ�صيات المبدعة وت�سع��ى لاكت�شاف قدراتهم  .3

وا�ستيعابهم كالجامعات وال�شركات والم�صانع والمعاهد المهنية والمراكز الإر�شادية وغيرها.
ا	�ستخ��دام لااختب��ار م��ن قب��ل الباحثين الذي��ن تتطل��ب درا�ساتهم قيا���س الإب��داع لدى عين��ات م�شابهة  .4

للمجتمع الذي �أجُريت عليه هذه الدرا�سة.
�إج��راء درا�سات مماثل��ة لهذه الدرا�سة لا�ستخ��راج الخ�صائ���ص ال�سيكومترية لاختبار هولم��ز لل�شخ�صية  	.5
المبدع��ة عل��ى عينات من الطلبة في محافظات يمنية �أخرى غير �أمان��ة العا�صمة بهدف تعميم لاا�ستفادة 

من لااختبار في جميع محافظات الجمهورية.
�إجراء درا�سات �أخرى على لااختبار ت�ستهدف الك�شف عن البنية العاملية للاختبار وما �إذا كان لااختبار  	.6

�أحادي البعد �أم متعدد الأبعاد.
�إج��راء درا�سات �سيكومترية على لااختبار بتطبيق �أحد نم��اذج نظرية لاا�ستجابة للفقرة كنموذج را�ش  	.7

اللوغاريتمي �أحادي المعلم.
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